fag
‘ab Temel Egitim Arastirmalar Dergisi, 2023; 3 (Ozel Say1): e16—e28 (e-ISSN 2791-6391); Doi: 10.55008/te-ad.1288877

ARASTIRMA MAKALESI
RESEARCH ARTICLE

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Ozel Ogrenme Giigliigii Hakkinda Farkindaliklar:

Pre-School Teachers’ Awareness of Specific Learning Disability
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Amag: Bu ¢alismada, okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6zel 6grenme giigliigii konusundaki bilgi diizeylerini 6lgiilerek farkindaliklarini ortaya koymak amaglanmistir.
Ozel 6grenme giicliigii cocuklarda bilgiyi edinme, isleme, hatirlama stratejilerinin kullanimi, gevreyi anlamlandirma, problem ¢ézme, dili kullanma ve bilgiler
arasinda baglanti kurma sorunudur.

Yontem ve Araglar: Caligma, 2021-2022 Egitim Ogretim déneminde Aydin ilinde gorev yapan okul éncesi dgretmenlerini kapsamaktadir. Calismada hem 6zel
hem de kamu sektoriinde ¢aligan 6gretmenler ¢calismaya dahil edilmistir. Calismada 12 goktan se¢meli, 25 de dogru-yanlis formunda sorudan olusan bir soru listesi
kullanilmistir. Calismada, 6gretmenlerin yasi, cinsiyeti, kidemi, lisans mezuniyeti, egitim diizeyi, calistig1 sektor gibi degiskenler incelenmistir. Calismaya 290 okul
oncesi dgretmeni katilmistir. Bu dgretmenler basit seckisiz yontem ile segilmistir. Ogretmenlerin 281’1 kadindir. Katilimcilarin 132si 31-40 yas araligindadur.
Ayrica katilanlarin kidemleri degismektedir. 61’1 0-5 y1l, 44’1 6-10 y1l, 102’si 11-15 y1l, 83’1 16 yil ve {izeri tecriibeye sahiptir. Diger yandan 222 katilimei okul 6ncesi
egitimi bolimiinden lisans mezunu iken 681 diger boliimlerden mezundur. Calismaya katilan 6gretmenlerin 198’1 kamuda galismaktadir. Buna karsin geri kalan
92 6gretmen 6zel sektorde calismaktadir.

Sonug: Yapilan ¢aliymanin sonucunda okul 6ncesi 6gretmenlerinin konuya iliskin farkindaliklarinin yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ogrenim giigliigii, 6zel dgrenme giigliigii, okul dncesi egitim, okul dncesi dgretmenler.

ABSTRACT

Purpose: he present study aimed to measure the awareness degrees of the pre-school teachers about special learning disabilities. The specific learning disability
can be defined as the disability of the children at the issue to get the information, to process the information, the use of the memory strategies, making sense of the
environment, solving problems, understanding and using the language, making connections between pieces of information.

Method and Materials: Special learning disability does not have a breaking character in their nervous systems and cognitive process like we observe in learning
disabilities. The study was executed by using a type of quantitative research method which is named as scanning model. Also the study’s popuation was formed by
290 pre-school teachers who served for National Education Directorate of Aydin province for 2021-2022 academic year. These teachers were selected by simple
random sampling. In the study, 281 of the participants were women. Additionally, the participants’ ages were as follows 20-25 years old (33 participants), 26-30 years
old (37 participants), 31-40 years old (132 participants) and 41 years and older (88 participants). They had varying professional experience with 61 of them having an
experience of 0-5 years, 44 of 6-10 years, 102 of 11-15 years and 83 had 16 years and more experience. 222 of the participators had an undergraduate degree in pre-
school teaching while the other 68 teachers graduated from other undergraduate programs. 58 participants had an associate degree and lower educational degrees,
while 208 of the participants had undergraduate or higher educational degrees. 198 of the participants were employed in public pre-school education institutions, and
92 of them were employed in private pre-school education institutions.

Results: In the study, it was found that pre-school teachers had high awareness of the issue.

Keywords: Learning disability, special learning disability, pre-school education, pre-school teachers.
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GIRIS

Ogretmenler mesleki deger bakimindan olduk¢a énemli bir gorev yapmaktadir. Yasam boyu kullanilan degerlerin
temelinin 6nemli bir kismi 6gretmenler tarafindan atilmaktadir. Bu degerlerin yani sira ¢ocuklarin yasam boyunca
kullanacaklar: temel bilgileri aktarirken 6gretmenler gesitli 6gretim yontemi, bilgi ve becerisine sahip olmak zorundadir.
Bunun nedeni, her ¢ocugun yapisi, gelisim diizeyi, 6grenme bi¢imi, edindigi deneyimler ve 6grenme hizi farklilik
gostermektedir. Bunun yani sira her sinifta 6zel 6grenme giigliigiine sahip 6grenciler de bulunabilmektedir. Bu ¢ocuklarin

bir kismi okuma ya da okudugunu anlama agisindan sorunlar yasarken, bir kismi da matematik ve yazi yazma becerilerinde
cesitli derecelerde zorluklara sahiptirler (Yangin vd, 2016).

Ozel 6grenme giigliigii 19. ylizyilin sonundan itibaren ¢aligilmaya baglanmis bir alan olarak dikkat cekmektedir. Temelde
gorme, sozli iletisim ve zihinsel gelisim sorunu yasamayan kisilerin okuma problemini tanimlamak i¢in 1877 yilinda
Kussmaul tarafindan kullanilan kelime korliigii tanimi, 6zel 6grenme giicliigli acisindan baslangi¢c kabul edilmektedir
(Arabaci, 2018; Dogan, 2012; Kuruyer ve Cakiroglu, 2017). Sonraki siirecte ise John Hinshelwood ve Ingiliz Pringle
Morgan arastirmacilar bu duruma konjenital kelime korliigii adin1 vermislerdir (Coskun, 2015). 1925 yilina gelindiginde,
Amerikali arastirmacilar bu durumun beyin ile ilgili oldugunu ve beynin sol hemisferindeki olustugu tahmin edilen bir
hasar ile iliskilendirilebilecegini tespit etmislerdir. Bu durumun, gorsel alginin ve islev sorununun gelisimin gecikmesine
neden oldugunu ifade etmislerdir (Coskun, 2015). 1940’larda teknik yetersizlikler nedeniyle merkezi sinir sistemi (MMS)
islev bozuklugu oldugu diisiiniilen 6zel 6grenme giigliigiiniin ilk kez 1962de Kirk tarafindan 6grenme giicliigii seklinde
tanimlandigi gériilmektedir. Kirk’in taniminda hem beyindeki fonksiyonel bozukluk hem de duygusal/davranigsal sorunlar
neden olarak gosterilmistir. (Dogan, 2012). Ulkemiz icin yeni sayilabilecek 6zel 6grenme giicliigii egitimi diinya genelinde
1960’11 yillarda, tilkemizde 1980°li yillar itibariyle gelismeler kaydetmeye baslamistir ve yogun ¢aligmalar devam etmektedir
(Melekoglu ve Sak, 2018).

Ozel 6grenme giicliigii, okuma, yazma, bilgi edinme, dinleme, konusma ve dil kullanma alanlarinda yasanan sorunlari
tanimlar. Ozel 6grenme giigliigi, DSM-V dlgiitleri bakimindan konumlandirilmaktadir (Deniz, 2019). Ozel 6grenme
glicligiiniin alt tipleri bulunmaktadir. Bunlar su sekilde ifade edilebilir:

o Disleksi (dyslexia): Disleksi, bireyin normal zekaya sahip olmasi ya da akranlariyla ayni egitimi almis olmasina
ragmen okumasinda gerilik olmast durumudur (Ozgivit Asfuroglu ve Fidan, 2016). Disleksi olan gocuklar harflerin
yerini, hecelemede, bilinen kelimeleri tanima, kelime bilgisi, uygun okuma stratejisini kullanma, ortak metin
yapisinda ayrim, dogru ve akici1 okuma, okudugunu anlama konularinda sorun yasarlar. Bu akademik kisit nedeniyle
¢ocuklarin okuma ile ilgili aktivitelere karsi isteksiz olmalar1 sonucu ortaya ¢ikmaktadir (Cakiroglu, 2015).

o Disgrafi (disgraphia): Akademik gelisim sorunlarindan ikincisi disgrafi yani yazma gtigligiidiir. Bu durum ince
motor becerilerindeki problemlerden dolay1 yazma becerisinde bir zorluk olarak ortaya gikmaktadir. Ozellikle
bakmadan ezbere yazim galismasi yapilirken dogru harfin ya da hecenin kelimeye yerlestirilememesi; bazi harfya da
kelimelerin atlanmasi, uygunsuz sekilde bityiik harf ya da kii¢iik harf kullanilmas: gibi sorunlar goriilebilmektedir
(Arabaci, 2018; Deniz, 2019).

o Diskalkuli (dyscalculia): Bu akademik gelisim sorunu matematik kabiliyetlerindeki sinirliliga isaret etmektedir. Bu
sorunu yagayan dgrencilerin say1 sembollerini, aritmetik islemleri, dl¢iitleri, sayilarin bilgisinde problem ¢6zme ya
da ritimli ya da ardisik say1 sayabilme kabiliyetlerinde sorun yasamalaridir (Arabaci, 2018). Diskalkuli alaninda,
yukarida sayilan iki alt kategoriye gore daha smurli bir ¢alisma bulunmaktadir ¢iinkii okuma ve yazma becerilerinde
yetersiz kalan 6grencilerin matematik konusunda da sorun yasamalar1 kaginilmazdir (Deniz, 2019).

Bunlarin disinda disfoni yani dil ve konusma gelisiminde gerilik, sosyal ve duygusal gelisimde gerilik ile motor
gelisimlerde goriilen gerilikler de mevcuttur (Yigiter, 2005).

Egitim hayati siirecinde akademik sorun yasayan 6zel 6grenme giigligiine sahip 6grencilerin kaybedilmemesi ve
her bir 6grencinin egitim siirecini verimli tamamlamasi, 6gretmen agisindan temel bir bagaridir. Bu siiregte dncelikle
Ogretmen Ogrencileri tanimali sonra bu ¢ocuklarin &zelliklerine ve gereksinimlerine uygun olarak akademik destek
vermelidir. Bunun i¢in 6gretmenlerin 6zel 6grenme giigliigli 6gretim yontemleri hakkinda bilgi sahibi olmas: énemlidir.
Ogretmenlerin, gosterecegi caba ile 6zel 6grenme giigliigiine sahip bircok cocuk erken miidahale sansi yakalayacak ve olast
olumsuzluklar en aza indirgenecektir (Dogan, 2012). Erken miidahalede 6grenme giigliigiiniin belirtisi olan davranislarin
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okul 6ncesi 6gretmenleri tarafindan bilinmesi ve gozlemi bu siirece destek olabilir (Aslan, 2015). Bu nedenle okul 6ncesi
ogretmenlerinin 6zel 6grenme giicliigti hakkinda farkindaliklarinin saptanmasi 6nemlidir.
Amag

Bu ¢aligmanin amaci okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6zel 6grenme giigliigiine iliskin farkindaliklarini saptamak oldugu
ifade edilebilir.

Bu temel amag dogrultusunda ¢alismada asagidaki sorulara yanit aranmistir.
1. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6zel 6grenme giigligli farkindalik diizeyleri ne seviyededir?

a. Okul o6ncesi 6gretmenlerinin 6zel 6grenme giicliigii farkindalik diizeyleri cinsiyete gore farklilik gostermekte
midir?

b. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6zel 6grenme giigliigii farkindalik diizeyleri yas grubuna gore farklilik gostermekte
midir?

c. Okul oncesi 6gretmenlerinin 6zel 6grenme giicliigii farkindalik diizeyleri, mesleki kideme goére farklilik

gostermekte midir?

d. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6zel 6grenme giicliigii farkindalik diizeyleri, mezun olunan programa gore farklilik
gostermekte midir?

e. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6zel 6grenme giicligii farkindalik diizeyleri, 6grenim diizeyine goére farklilik
gostermekte midir?

f. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6zel 6grenme giigliigii farkindalik diizeyleri daha 6nce 6grenme giicliigii hakkinda
bilgi sahibi olma durumuna gore farklilik gostermekte midir?

g. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6zel 6grenme giigliigii farkindalik diizeyleri daha 6nce 6grenme giicliigii hakkinda
bilgi sahibi olma diizeyine gore farklilik gostermekte midir?

h. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6zel 6grenme giigligii farkindalik diizeyleri daha 6nce 6zel 6grenme giigligi
tanist almis 6grenci ile karsilasma durumuna gore farklilik gostermekte midir?

i. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6zel 6grenme giigligli farkindalik diizeyleri daha énce 6zel 6grenme giigliigii tanisi
almis 6grenci ile kargilagma yerine gore farklilik gostermekte midir?

YONTEM

Arastirma Deseni

Bu c¢alismada arastirmada nicel arastirma desenlerinden tarama modeli kullanimistir. Bu model, devamlilik arz eden
durumu oldugu sekliyle aktarmay1 hedefleyen bir model olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Karasar, 2021). Bu ¢alismada
Aydin ilinde gorev yapan okul oncesi 6gretmenlerinin 6zel 6grenme giicligi farkindalik diizeylerinin belirlenmesi
amagclandigindan bu arastirmada nicel arastirma desenlerinden tarama modeli kullanilmstir.

Evren ve Orneklem

Calismada basit segkisiz 6rneklem (simple random sampling) teknigi uygulanmistir. Bu yontem kapsaminda, olusturulmus
bulunan alt gruplardan 6rnekler, se¢kisiz olarak tercih edildiginde, tamami seckisiz bir sekilde belirlenmis birden fazla
orneklem grubu temin edilmektedir (Ozen ve Giil, 2007). Bu yontemin tercih edilmesinin nedeni gegerlilik bakimindan
yiiksek bir kabul gormesi ve 6rneklem kapsamindaki birimlerin esit bir sekilde se¢ilme olasiligini ortaya ¢ikarmasidir.
Bu ¢aligmada 2021-2022 yillar1 arasinda Aydin il Mili Egitim Midirligtine bagh okul 6ncesi egitim kurumlarinda gérev
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yapmakta olan 1164 okul 6ncesi 6gretmeni arastirmanin evrenini olusturmaktadir. Bu 6gretmenler arasindan segkisiz
orneklem teknigiyle 290 6gretmen segilerek 6rneklem olusturulmustur.

Tablo 1: Ogretmenlerin demografik degiskenlere gore dagilimi

Degisken Kategori Frekans (n) Yiizde (%)
Cinsiyet Kadin 281 96,9
Erkek 9 3,1
20-25 33 11,4
Yas 26-30 37 12,8
31-40 132 45,5
41 ve usti 88 30,3
0-5 yil 61 21,0
Hizmet Yili 6-10yl 4 1.2
11-15 yll 102 35,2
16 y1l ve tsti 83 28,6
Mozt Olunan Balim Okuul Oncesi Ogretmenligi 222 76,6
Diger 68 234
Onlisans ve dncesi 58 20,0
Ogrenim Diizeyi Lisans 208 71,7
Yiiksek Lisans 24 8,3
. Kamu 198 68,3
Caligilan Sektor Ozel 9 317
1-10 6grenci 39 13,4
Sinifindaki Ortalama Ogrenci Sayist 11-20 6grenci 212 73,1
21 ogrenci ve Usti 39 13,4

Veri Toplama Araglar:

Calismada okul 6ncesi 6gretmenlerine iliskin kisisel bilgiler iceren bir soru listesi hazirlanmistir. Bu liste, 6gretmenlerin
demografik ozelliklerini tespit etmeyi amaglamistir. Diger yandan ¢aligmanin amacina iliskin 6l¢iimler i¢in ayri bir soru
listesi (Ozel Ogrenme Giigliigii Soru Listesi-OOGSL) hazirlanmistir. OOGSLnin hazirlanabilmesi igin Yigiter (2005) ve
MEB (2019) tarafindan hazirlanan sinif 6gretmenleri ve okul 6ncesi 6gretmenlerine iliskin 6grenme giigliigiini konu
edinen soru listelerinden faydalanilmigtir. OOGSL 37 sorudan olusmaktadir. Sorularin bir kismi (12 tanesi) ¢oktan segmeli
olusan cevaplar igerirken geri kalanini (25 tanesi) cevaplari dogru-yanlistan olusmaktadir. OOGSLde alinabilecek azami
puan 37 iken asgari puan 0 olarak belirlenmistir. Bu veri toplama araciyla Okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6zel 6grenme
glcligii konusundaki bilgi diizeylerini 6l¢iilerek farkindaliklarini ortaya koymak amaglanmustir.

OOGSLnin giivenilirliginin él¢iimii bakimindan Kuder Richardson-20 (KR-20) katsayisi hesaplanmistir. Bu yontem,
iki degerli 6l¢imlenmis maddeler i¢in uygun bir dl¢iimleme yontemidir. Bu iki deger ise 1 ve 0 olarak ifade edilmektedir
(Bademci, 2011; Biiyiikoztiirk, 2020). Bu baglamda, OOGSLnin giivenirlilik puani ise 0,84 olarak degerlendirilmistir. Bu
olgtim, alan yazinda esik olarak kabul edilen 0,70’i gegmesi bakimindan OOGSLnin giivenilir ve yeterli oldugunu ortaya
koymaktadir (Biiytikoztiirk, 2016).

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Caligmada kullanilan veriler aragtirmacilar tarafindan toplanmistir. Orneklemi olusturan bireylere ¢alismanin amact,
icerigi ile ilgili bilgi verilmis olup, katilimi kabul edenlere onam formu verilerek onay alinmistir. Veri toplama araglar:
bireysel goriismelerin gerceklestirilebilecegi bir ortam igerisinde yiiz yilize uygulanmistir. Katilimcilarla gergeklestirilen her
bir goriisme 25 dakika civarinda siirmiis, bireysel olarak gerceklestirilmistir. Bu yontemle temin edilen veriler sonrasinda,
icerisinde yer alan muhtemel hatalar incelenerek ve veriler icerisinde bir eksikligin olusmamasina dikkat edilerek dijital
ortama aktarilmistir. Puanlama igin aritmetik ortalama, standart sagma, medyan, minimum ve maksimum degerler
hesaplanmustir. Benzer sekilde arastirma i¢in olusturulan alt gruplar icin elde edilen puanlar demografik degerler ve
OOGSL kapsaminda olusturulan degiskenler cercevesinde karsilagtirlmistir. Calismadaki verilerin karsilastirma icin

el9



Apak & Dogan Okul Oncesi Ogretmenlerinin Ozel Ogrenme Giicliigii Hakkinda Farkindahklar

elverisli olduklarindan emin olabilmek i¢in olugturulan alt gruplarin normallik varsayiminin saglanmasi gerekmistir (Can,
2022). Bunun i¢in Kolmogorov-Simirnov testi ve Shapiro-Wilk testi temel alinarak kontroller saglanmustir.

Tablo 2: Ogretmenlerin ézel 6grenme giicliigii farkindalik diizeyi toplam puanlarinin bagimsiz degiskenler bakimindan
normallik dagilim sonuglar:

Degisken . Kolmogorov-Smirnov . Shapiro-Wilk
Istatistik s.d p Istatistik s.d
Cinsiyet Kadin 0,083 281 0,000* 0,962 281 0,000*
Erkek 0,207 9 0,200 0,947 9 0,657
20-25 0,162 33 0,028* 0,941 33 0,072
Yas 26-30 0,128 37 0,135 0,960 37 0,204
31-40 0,074 132 0,074 0,976 132 0,019*
41 ve iistii 0,143 88 0,000% 0,916 88 0,000*
0-5 yil 0,119 61 0,032* 0,952 61 0,018*
Hipmet Yil 6-10 yil 0,135 44 0,044* 0,925 44 0,007*
11-15 y1l 0,079 102 0,124 0,978 102 0,095
16 yil ve iistii 0,127 83 0,002* 0,924 83 0,000*
o (6 e TS Himm Okul Oncesi Ogr. 0,084 222 0,001* 0,968 222 0,000*
Diger 0,122 68 0,014* 0,918 68 0,000*
Onlisans ve 0,139 58 0,007* 0,952 58 0,021*
L. L oncesi
Ogrenim Dizeyi Lisans 0,085 208 0,001* 0,959 208 0,000
Yiiksek Lisans 0,104 24 0,200 0,971 24 0,681
Galislan Sektor Kamu 0,095 198 0,000% 0,957 198 0,000*
Ozel 0,115 92 0,004* 0,960 92 0,006*
1-10 6grenci 0,118 39 0,187 0,944 39 0,051
Sinifindaki Ortalama 11-20 6grenci 0,096 212 0,000* 0,965 212 0,000%
Ogrenci Sayist 21 ogrenci ve 0,151 39 0,026* 0,931 39 0,020*
usti
OOG Hak. Bil. Sah. OL. Evet 0,084 272 0,000* 0,957 272 0,000*
Dur. Hayir 0,113 18 0,200 0,976 18 0,905
Sadece duydum. 0,082 24 0,200 0,976 24 0,821
e o Cok yetersiz 0,113 38 0,200 0,969 38 0,373
gﬁiGbi%“ll;k:};izZig? Yetersiz 0,106 74 0,039* 0,955 74 0,011*
Yeterli 0,103 130 0,002* 0,948 130 0,000*
Oldukea Yeterli 0,394 6 0,004* 0,758 6 0,024*
OOG Tan. Alm. Ogr. Kars. Evet 0,105 160 0,000* 0,951 160 0,000*
Dur. Hayir 0,094 130 0,007* 0,966 130 0,002*
OOG Tanist Almig Ogrenci Yakin Cevre 0,201 16 0,082 0,931 16 0,255
Karsilasma Yeri Okul 0,114 134 0,000* 0,948 134 0,000*
Hepsi 0,188 10 0,200 0,905 10 0,251

* p < 0,05 diizeyinde anlaml farklilik vardur.

Tablo 2 incelendiginde toplam puanlarin incelenen bagimsiz degiskenlere gore en az bir bagimsiz grubunda verilerin
normal dagilmadig1 goriilmistiir (p < 0,05). Bundan dolay1 ortalama karsilastirmak amaciyla parametrik olmayan testlerden
faydalanilmistir. Toplam puanin cinsiyet, mezun olunan bolim, ¢alisilan sektor, 6zel 6grenme giicliigii konusunda bilgi
sahibi olma durumu ve 6zel 6grenme giigliigii tanist almis 6grenciyle karsilagma durumu degiskenlerinin iki alt gruptan
olusmasi nedeniyle bunlara bagli olan alt arastirma problemlerinde Mann-Whitney U testi kullanilmistir. Bunlarin diginda
kalan yas, hizmet yil1, 6grenim diizeyi, siniftaki ortalama 6grenci sayisi, 6zel 6grenme giicliigii konusunda bilgi diizeyi ve
Ozel 6grenme glicligl tanisi almig 6grenciyle karsilasma yeri degiskenlerinin ikiden fazla alt gruptan olugsmasi nedeniyle
bunlara bagli olan alt aragtirma problemlerinde Kruskall-Wallis testi kullanilmigtir. Kruskall-Wallis testinde anlamli ¢ikan
sonuglarin karsilastirilmasi amaciyla ise ¢oklu karsilastirma testlerinden faydalanilmistir. Sosyal bilimler icin kullanilan
istatistik paket programi ile verilerin istatiksel analizleri yapilirken istatistiksel anlamlilik diizeyi 0,05 olarak kabul edilmistir.
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BULGULAR

Aragtirma problemi cergevesinde olusturulan degiskenler iizerinden yapilan arastirma ile ilgili bazi sonuglar elde
edilmistir. S6z konusu degiskenler ile OOG farkindaliginin karsilagtirilmasinin istatistiksel anlamina iligkin olarak yas,
cinsiyet, kidem, 6grenim diizeyi, OOG ile ilgili daha 6ncesinde sahip olunan bilginin diizeyi ve son olarak ¢aligmaya katilan
ogretmenlerin daha 6nce OOG tanis1 konulmis dgrenci ile kargilagtigi cevre ile ilgili olarak Kruskal-Wallis testi yapilirken
mezun olunan program, OOG hakkinda daha éncesinde bilgi sahibi olma ve son olarak daha énce OOG tanisi konulmus
ogrenciler ile karsilasma degiskeni bakimindan Mann-Withney U testi yapilmistir. Bu sonuglar asagida tablolar esliginde

ele alinarak degerlendirilmistir.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Konuya iliskin Farkindalik Diizeyleri

Aragtirmada elde edilen puanlarin 3 ve 35 arasinda degisken oldugu ve ortalama (medyan) degerin ise 25 oldugu
goriilmektedir (Tablo 3). Arastirmada OOGSLden alinabilecek en yiiksek puan (37), en diisiik puan (0) oldugundan
konuya iliskin olarak farkindalik diizeyi ortalamasinin (18,5) oldugu goézlemlenmektedir. Bu baglamda caligmada, okul
oncesi 6gretmenlerinin 6zel 6grenme giiglii ile ilgili sorunlara yonelik farkindaliklarinin ortalama degerin tizerinde oldugu
ifade edilebilir.

Tablo 3: Genel olarak okul éncesi 6gretmenlerinin konuya iliskin farkindalik diizeyleri

Art. Ort. Std. Sapma Medyan Min. Maks.
Ozel Ogrenme Giigliigii Farkindalik

N 24,44 6,23 25 3 35
Diizeyi

Cinsiyet, Yas, Kidem, Mezun Olunan Program Degiskeni

Caligmanin 6rnekleminin bityiik bir kismi kadinlardan olusmaktadir. Calismaya katilan 9 erkek 6gretmenin ortalama
sirast 185,56 ile kadin 6gretmenlerin ortalama sirasindan (144,22) daha fazla olarak 6l¢tilmiistiir (Tablo 4). Buna karsin
iki grup arasinda, sira ortalamalarini karsilastirmak amaciyla yapilan Mann-Whitney U testi sonucunda farkindalik
bakimindan anlamli bir farklilik tespit edilmemistir (U = 904,000; p > 0,05).

Tablo 4: Okul oncesi 6gretmenlerinin 6zel 6grenme giigliigii farkindalik diizeylerinin cinsiyet agisindan karsilastirilmas

Cinsiyet N Sira Ort. Sira Top U p
Kadin 281 144,22 40525,00 904,000 0,145
Erkek 9 185,56 1670,00

Tablo 5 incelendiginde (Tablo 5) Kruskal Wallis testi baglaminda elde edilen bulgular ortaya koymaktadir ki sira
ortalamasi baglaminda yas gruplari ile 6zel 6grenme giicliigiine iliskin 6gretmenlerin farkindalik diizeyleri bakimindan
anlaml bir farklilik yoktur (¥’ , = 0,551; p > 0,05).

Tablo 5: Okul dncesi 6gretmenlerine ait yas gruplari ve OOG farkindalik diizeyi

Yas hY Sira Ort. S.d. X2 P Fark
20-25 33 155,50 3 0,551 0,907 -
26-32 37 145,77
31-40 132 144,30

41 ve tistil 88 143,44
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Kruskal Wallis testi baglaminda katilanlarin kidemi iizerinden yapilan arastirma ortaya koymaktadir ki (Tablo 6)
katilanlarin énemli bir kism1 11-15 yil ve iistii kideme sahip iken katilanlarin kidemlerindeki farkhilasma ile OOG
konusundaki farlilik bakimindan anlamli bir farkhilik ortaya ¢ikmamaktadir (x° , = 0,377; p > 0,05).

Tablo 6: OOG farkindalik diizeyi ve mesleki kidem karsilastirmast

Mesleki Kidem N Sira S.d. X2 P Fark
Ort.
0-5y1l 61 157,7 3 3,098 0,377 -
0
6-10 yil 44 155,4
7
11-15y1l 10 140,8
2 7
16 ve iistii y1l 83 136,9
4

Mezun olunan program ile ilgili olarak yapilan arastirmalar, okul 6ncesi programindan mezun olan katilanlarin sira
ortalamalarinin 141,42 oldugunu, fakat diger programlardan mezun olan katilanlarin sira ortalamalarinin ise 158,81 ile
daha fazla oldugunu ortaya koymustur (Tablo 7). Diger yandan bu durum OOG farkindalik diizeyine iliskin olarak anlamli
bir farkliligin ortaya ¢ikmasina sebebiyet vermemistir (U = 6643,000; p > 0,05).

Tablo 7: OOG farkindalik diizeyi ve mezun olunan program karsilastirmast

Mezun Ol. Bol. N Sira Ort Sira Top. U p
Okul On. Ogrt. 222 141,42 31396,00 6643,000 0,134
Diger 68 158,81 10799,00

Calismaya katilanlarin 58’i 6n lisans ve oncesinden mezundur(Tablo 8). Bu kimselerin sira ortalamast 158,76 ile en
yiiksek seviyededir. Katilanlarin 208’1 ise lisans mezunudur ve sira ortalamalar1 142,03tiir. Yiiksek lisans mezunu olan 24
kiginin sira ortalamasi ise 148, 38 seklindedir. Yapilan test neticesinde 6grenim diizeyi ile OOG farkindalik diizeyi arasinda
anlamli bir farklilik tespit edilememistir (sz = 1,434; p > 0,05).

Tablo 8: OOG farkindalik diizeyi ve 5grenim diizeyi karsilastirmas

Ogrenim Diizeyi N Sira Or S.d. X2 P Fark
On lisans ve Onc. 58 156,76 2 1,434 0,488 -
Lisans 208 142,03

Yiiksek Lisans 24 148,38

Galigmaya katilan okul dncesi 6gretmenlerin 272’si daha énce OOG hakkinda bilgi sahibidir ve bu kigilerin sira
ortalamasi 147,31'dir (Tablo 9). OOG hakkinda daha éncesinde bilgi sahibi olmayan 18 kiginin sira ortalamasi ise 118,22
olarak dl¢iilmiistiir. Dolayistyla OOG hakkinda daha once bilgi sahibi olan katilanlarin sira ortalamasi, OOG hakkinda
daha once bilgi sahibi olmayanlarin sira ortalamasindan fazladir. Diger yandan dl¢timler sonucunda iki grup arasinda,
OOG farkindalik diizeyi bakimindan anlamli bir farkliligin olmadig sonucuna ulagilmistir (U = 1958,000; p > 0,05).

Tablo 9: OOG hakkinda bilgi sahibi olma durumu ve farkindalik diizeyi karsilastirmas:

Bilgi Durumu N Sira Ort. Sira Top. U p
Evet 272 147,31 40067,00 1958,000 0,154
Hayir 18 118,22 2128,00
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Caligmada degisken olarak ele alinan bir diger husus (Tablo 10), katilanlarin daha éncesinde ne seviyede OOG hakkinda
bilgi sahibi olduklaridir. Calismaya katilanlar arasinda oldukga yeterli diyen 6 katilan ve yeterli cevabini veren 130 katilan
bulunmaktadir. Buna mukabil, yetersiz ve ¢ok yetersiz cevabini veren katilan sayisi ise sirasiyla 74 ve 38 iken 24 katilan
sadece duydugunu ifade etmistir. Katilanlarin sira ortalamast ise en yiiksek Sadece duydum (158,69) cevabini verenlerde
olgiiliirken en diistik oldukga yeterli (93,83) cevabini verenlerde tespit edilmistir. Diger yandan ¢aligmaya katilanlarin daha
once OOG ile ilgili bilgi sahibi olmalar1 bakimindan OOG farkindalik diizenin anlamli bir farklilik ortaya koymadig: tespit
edilmistir (X’ , = 7,047; p > 0,05).

Tablo 10: Daha énce OOG hakkinda bilgi sahibi olma diizeyi ve OOG farkindalik diizeyi karsilastirmast

Bilgi Diizeyi N Sira Ort. S.d. X2 p Fark
Sadece duydum. 24 158,69 4 7,047 0,133 -
Cok yetersiz 38 134,57

Yetersiz 74 122,25

Yeterli 130 143,05

Oldukga Yeterli 6 93,83

Calismada incelenen 13. degisken, calismaya katilim saglayan 6gretmenlerin 8grencileri arasinda daha 6nce OOG tanist
konulmus olan 6grencilerin bulunup bulunmadigidir (Tablo 11). Caligmaya katilan 160 $gretmenin daha énce OOG tanist
konulmus dgrencisi olmusken bu grubun sira ortalamasi 147,88dir ve daha énce OOG tanisi konulmus 6grencisi olmayan
130 katilanin sira ortalamasindan (127,58) daha fazladir. Buna mukabil, 6gretmenlerin daha énce OOG tanist konulmus
ogrencilerinin olmasinin ya olmamasinin OOG farkindalik diizeyi bakimindan anlamli bir farklilik ortaya koymadig
sonucuna ulasilmistir (U = 10020,000; p > 0,05).

Tablo 11: Daha dnce OOG tanisi konulmus égrencilere sahip olma ve OOG farkindalik diizeyi karsilastirmasi

Kars1. Dur. hY Sira Ort. Sira Top. U p
Evet 160 147,88 23660,00 10020,000 0,592
Hayir 130 142,58 18535,00

Galismada 6nemli bir farklilik ortaya koyan degisken (Tablo 12) ise calismaya katilan gretmenlerin daha énce OOG
tanis1 konulmus 6grenci ile karsilastig1 cevre iizerinden ortaya ¢ikmaktadir. Buna gore ¢aligmaya katilan 16 6gretmen bu
tiir 6grenciler ile yakin ¢evresinde kargilagirken 134’ okulda, 10’u ise bu soruya “hepsi” cevabini vermistir. Calismada, bu
degiskenin OOG farkindalik diizeyi bakimindan anlamli bir farklilik ortaya koydugu gériilmiistiir.

Bu farklilik 6zel 6grenme giigligii tanisi almig 6grenci ile karsilasan okul 6ncesi 6gretmenleri ve yakin ¢evresinde 6zel
Ogrenme giigligii tanis1 almis 6grenci ile karsilasan okul oncesi 6gretmenleri arasinda ve sira ortalamasina gore okulda
kargilagan okul 6ncesi 6gretmenler lehinedir (Tablo 12).

Tablo 12. Daha dnce OG tanisi almig dgrenci ile karsilasma yeri ve OOG farkindalik diizeyi karsilastirmasi

Kars. Yeri N Sira Ort. S.d. X2 p Fark
Yakin Cevre 16 48,66 2 8,444 0,015% Ok. -
Okul 134 84,17 Y. C.
Hepsi 10 82,30

* p < 0,05 diizeyinde anlamli farklilik vardir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Ogretmenlerin OOG farkindalik diizeylerine yonelik olarak yapilan yurtici calismalar incelendiginde sinif
Ogretmenlerinin (Basar ve Goncii, 2018), matematik Ogretmenlerinin (Nurkan ve Yazici, 2020) ve okul Oncesi
ogretmenlerinin (Akdemir, 2018) OOG farkindalik diizeylerinin yeterli seviyede olmadigi goriilmektedir. Bu durum
yurt disinda yapilan ¢aligmalarin bazilariyla benzer sonug gostermektedir (Kakabaraee, Arjmandnia ve Afrooz, 2012).
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Ogretmenlerin kendilerini degerlendirdikleri baska bir arastirmada ise OOG hakkinda farkindaliklarini yeterli olarak ifade
ettikleri sonucuna ulagilmistir Susam ve Bayrakgi, 2021).

Bu arastirmaya katilanlarin OOG hakkinda soru listesinden aldiklar1 ortalama puan (24,44) temel alindiginda ¢alismaya
katilanlarin 6nemli bir kisminin (247’sinin) ortalama {izerinde bir puan elde ettikleri goriilmiistiir. Calismada ulagilan
sonuca gore okul Oncesi 6gretmenlerinin 6zel 6grenme giicliigi hakkinda farkindalik diizeyi yiiksek olanlarin sayisi
ortalamanin tizerinde olmasi, diger caligmalarla benzer sonuglar gostermemistir. Bu durumun nedeni zaman zaman MEB
Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigii tarafindan bu alanda egitimler verilmis olmasi ve arastirmanin
oncesine rastlayan bir tarihte bu egitimlerden birinin yapilmis olmast olabilir. Bunlarin yani sira ¢alismaya katilan okul
oncesi 6gretmenlerinin énemli bir kisminin (161’inin) daha énce OOG tanisi konulmug ¢ocuklarla kargilagmig olmasi ve
konuya iliskin farkindalik arttirici yayinlarin sayisinin artmasi gibi olgular da (Disleksi Ogrenme Giigliigii Dernegi, n.d.)
sonuca etki etmis olabilir.

Konuya iliskin ilgi, tilkemizde, gorece yeni olusmaya basglamistir. Bu nedenledir ki yas, cinsiyet, kidem, egitim durumu,
mezun olunan boliim gibi degiskenler konuya iligkin farkindalik diizeyini belirlemek bakimindan anlamli bir farklilik
ortaya koymamis goriinmektedir. Yarali (2015), ¢alismasinda benzer sekilde ifade etmistir. Bazi ¢aligmalarda da ilkokul
ogretmenlerinin 6grenim diizeyi ile OOG farkindalig1 arasinda iligkiye rastlanmamigtir (Ekinci vd, 2022; Akgay, 2014).
Ogrenim diizeylerine gore de aragtirmamizda OOG farkindalig: ile ilgili olarak bir farkhilik ortaya ¢ikmamigtir. Bu
durumun nedeni okul 6ncesi 6gretmenligi lisans ve yiiksek lisans programlarinda 6zel 6grenme giigligii hakkinda dersin
yer almamast olabilir.

Ogretmenlerin yast ve kidemleri de OOG farkindaligi bakimindan bir anlamli farklilik olusturmamustir. Yas ve kidem
farki olmaksizin tim 6gretmenlerin benzer egitimlere katilmas: bu durumun nedeni olabilir. Ayrica Ak¢ay’in (2014) smnif
6gretmenleriyle yaptigi calismanin sonucuna benzerdir. Bunun yani sira Ekinci vd. (2022) de arastirmasinda katilmcilarinin
Ozel 6grenme giigliigii ceken 6grencilere karsi takindiklar: tutumlarin, cinsiyet, yas, mesleki kidem, 6grenim durumu ve
mezun olduklar: boliimlere gore anlaml bir farklilik olusturmadigini bulmuslardir. Dolayisiyla ¢alismanin bu bulgusunun
da alanyazinla ortistiigiinden soz edilebilir.

Alan yazinda (Toy, 2015; Aker 2014) daha énce OOG konusunda seminer almis olan 6gretmenlerin bu konuya dair
daha 6nce seminer almamis 6gretmenlere gore yeterliliklerini kabul ettikleri yoniinde bazi ¢aligmalar ortaya koyulmaktadir.
Calismamizda ise daha énce OOG konusunda bilgi sahibi olmanin ya da konuya iliskin sahip olunan bilgi diizeyinin
OOG farkindaligina anlamli bir etkisinin olmadig1 sonucuna ulagilmig olmast gretmenlerin OOG konusundaki bilgi
diizeylerinin yetersiz olmasindan kaynaklanabilir.

Arastirmanin bulgularina gére, okul oncesi 6gretmenlerinin OOG farkindaliklari, daha énce OOG tanist almig
6grenci ile karsilasma durumlarina gore anlamh farkhilik gostermemektedir. Yilmaz ve Yangin (2020) da benzer olarak
sinif 6gretmenleriyle yaptiklari ¢caligmalarinda, katilimcilarin, siniflarinda 6zel egitim destegi alan 6grencilerinin bulunma
durumlarina gore, 6grenme giicliigii ve gelisimsel bozukluk tiirlerine yonelik bilgi diizeyleri anlaml farklilik gostermemistir.
Bu aragtirmamizda, okulda OOG tanis1 almig dgrencilerle kargilagan 6gretmenlerin puanlari, yakin ¢evrede OOG tanist
almig 6grencilerle karsilagan dgretmenlerin puanlarindan anlamli diizeyde yiiksektir. Buna dayanarak daha énce OOG
tanisi almis 6grenci ile karsilasma durumlarina gore anlamli farkliik gostermezken, karsilagma yeri acisindan anlamli
farklilk gosterdigini sdyleyebiliriz. Ekinci vd. (2022) ise ¢alismalarinda yakin gevrelerinde OOG olan gretmenlerin,
OOG’ne yonelik farkindaliklarinin daha yiiksek oldugu ortaya koymustur. Dolayisiyla bu bulgunun da alanyazinla benzerlik
gostermediginden soz edilebilir. Bunun nedeni ise gretmenlerin yakin gevrelerindeki OOG tanist almig 6grencilerle bire
bir ilgilenmezken, okullarinda OOG tanis1 almig 6grencilerle bire bir ilgilenmeleri olabilir.

Sonug olarak arastirmaya katilanlarin OOG soru listesinden aldiklar1 ortalama puan (24,44) temel alindiginda ¢aligmaya
katilanlarin 6nemli bir kisminin (247’sinin) ortalama tizerinde bir puan elde ettikleri goralmistiir. Yurt i¢i caligmalar (Basar
ve Goncii, 2018 ; Akdemir, 2018 ; Nurkan ve Yazic1 ,2020 ; Susam ve Bayraker , 2021) ve yurt dist calismalar (Kakabaraee,
Arjmandnia ve Afrooz, 2012 ; Cornoldi vd. ,2016) ¢alismalarindan farkl olarak, okul dncesi 6gretmenlerinin 6zel 6grenme
glicligii hakkinda farkindalik diizeyi yiiksek olanlarin sayisi ortalamanin {izerinde sonucu bulunmustur. Bunun nedeni
olarak hizmet ici egitimlerin, okullarda bu konuda daha sik karsilasiyor olmanin ve tilkemizde de bu konuda yapilan
caligmalarin artmasinin etkili oldugu diigiiniilmektedir.
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Ogretmenlere Yonelik Oneriler:
o Ogretmenler, OOG olan ¢ocuklar hakkinda farkindaliklarini arttirmak icin hizmet ici egitimlere katilabilirler.
o  Ogretmenlik Lisans ders programlarina OOG ile ilgili dersler dahil edilebilir.

o Ogretmenlerin, OOG olan ¢ocuklarin rehberlik servisiyle isbirligi icerisinde aileleriyle gériismeler yapmalari, daha
sonra karsilasacaklar1 6zel 6grenme giigliigii olan ¢ocuklara karg1 farkindaliklarini artirabilir.

o Ogretmenlerin farkindaliklarinin artmasina yénelik, OOG ile ilgili medya kaynaklari kullanilarak okulda
Ogretmenlerin gorebilecegi panolarda afisler, kamu spotu olabilecek reklamlar, kisa filmler kullanilabilir.

Arastirmacilara Yonelik Oneriler:

o Bu aragtirma okul oOncesi Ogretmenleriyle yiritiilmiistiir. Farkli branglardan Ogretmenlerin katilimiyla
gerceklestirilecek benzer ¢aligmalarla, 6zel 6grenme giigligii farkindaliginin diger branslarla karsilagtirmasi
yapilabilecegi gibi, tiim branglardaki farkindalik diizeyi de ortaya konulabilir.

« Bu arastirma pandemi déneminde yapilmistir. Orneklem sayisinin arttirilarak farkli 6grenim seviyelerinde de
uygulanabilir.

« OOG hakkinda 6gretmenlerin hizmet igi egitim alip, almadiklarini tespit eden bir aragtirma yapilabilir.

« OOG hakkinda hizmet ici egitime katilan, katilmayan ogretmenlerin kendi siniflarinda uyguladigi 6gretim
yontemleri kargilagtirilip ortaya ¢ikan durum incelenebilir.

« OOG olan dgrencilerin, ailelerinin ve yakininda bu durumu yasayanlara destek verenlerin goriislerine ve
deneyimlerine odaklanilan ¢aligmalar yapilabilir.
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Introduction and purpose

In this study, we aimed to measure pre-school teachers’ awareness degrees about the students, who have specificlearning
disabilities. Specific learning disability can be defined as the disability of the children in terms of getting the information,
processing the information, using memory strategies, making sense of the environment, solving problems, understanding
and using the language, and making connections between pieces of information. Therefore, specific learning disability has
its own character different from learning disability. It means that children who have specific learning disability sufter from
problems about reading, understanding, using the language, writing, thinking, listening and speaking, but they do not
have disabilities in their nervous systems and cognitive processes like we observe in learning disabilities.

Literature Review

In the literature, specific learning disabilities are categorized in three subgroups. These are dyslexia (reading disability),
dysgraphia (writing disability) and dyscalculia (disabilities in math) in the simplest definition.

Methodology

The study was executed by using a type of quantitative research method which is named as scanning model. Also
the study’s universe was formed by 290 pre-school teachers who served for National Education Directorate of Aydin
province for the 2021-2022 academic year. The teachers were selected by simple random sampling. In the study, 281 of
the participants were women in comparison to 9 men. Additionally, the participants’ ages were as follows: 20-25 years
old (33 participants ), 26-30 years old (37 participants ), 31-40 years old (132 participants ) and 41 years and older (88
participants ). Their professional experiences varied as follows: 61 of them had an experience of 0-5 years, 44 of them had an
experience of 6-10 years, 102 of them had an experience of 11-15 years and 83 of them had 16 years and more experience.
222 of the participants had an undergraduate degree in pre-school teaching while the other 68 teachers graduated from
other undergraduate programs. Their educational degrees also varied as follows; 58 participants had associate and lower
educational degrees while 208 of the participants had undergraduate or higher educational degrees. In the research, we
included teachers from both public and private education institutions in the research population. 198 of the participators
were employed in public pre-school education institutions, and 92 of them were employed in private pre-school education
institutions. 29 teachers were teaching 1-10 students in a classroom, while 212 of them were teaching 11-20 students.
However, 39 teachers declared that they were teaching 21 or more students in a classroom.

We prepared a list of questions about specific learning disability. The list consisted of 12 multi-choice questions and
25 true-false questions. We set 1 point of value for each question. We calculated the inner-reliability of the questions by
the aid of KR-20 and we found the coefficient as 84. It indicates that our list is reliable. Our study indicates that teachers
have a high degree of awareness of specific learning disabilities. In fact, other studies which researched similar issues,
detected the same variable as low. According to us, the reason of the difference is the in-service training programs, which
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the Ministry of National Education organized a short time before we started to research. Additionally, it proves that the in-
service training programs have capacity for increasing teachers’ awareness of the health problems of students. On the other
side, we set a set of variables so that we could diligently measure the differentiation at the awareness degrees of the teachers.
These variables are as follows: teachers” age, sex, professional experience, the undergraduate programs which the teachers
graduated, teachers’ encounter with students who were diagnosed with specific learning disabilities, teachers’ knowledge of
specific learning disabilities, the degree of their knowledge of specific learning disabilities and finally the place where the
teachers encountered with students who were diagnosed with specific learning disabilities. However, we found no significant
differences in terms of the awareness degrees of pre-school teachers, except the place where the teachers encountered with
students who were diagnosed with specific learning disabilities.

Results, conclusion and suggestions

Based on the findings we obtained, we put forward a set of suggestions for executers and researchers. First of all, we
observed that the training programs of the Ministry of Education function well. They contribute to the awareness of teachers.
Therefore, these programs should be disseminated nationwide and they should be varied. Also, they should be supported
by advertisements, public spots or other tools showing the importance of the issue. As for researchers, we can recommend
that they tend to research the comparisons. We focused only on pre-school teachers. Further research can focus on other
branches or even compare them by focusing on more branches at the same time.
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