PN Sinop Universitesi Sinop Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 7 (1), 752-781

= AN,

:':; Sosyal Bilimler Dergisi Gelis Tarihi:30.04.2023 Kabul Tarfh!:25.05.2023
5/ Yaymn: 2023 Yayin Tarihi:31.05.2023

ISSN https://doi.org/10.30561/sinopusd.1290273
2547-989X Arastirma Makalesi https://dergipark.org.tr/sinopusd

x v/
NI

MATEMATIK OGRETMENLERININ MATEMATIK DERSLERINDE
TEKNOLOJI KULLANIMINA YONELIK ALGILARI

Mehtap TASTEPE®
Selcuk ALKAN*

Oz
Teknolojinin hizli degisimi egitim sistemini de etkilemistir. Bu degisimdeki en 6nemli 6ge
ise Ogretmendir. Bu nedenle 6gretmenlerin teknoloji ve teknoloji kullanimina yonelik
diisiinceleri 6nemlidir. Ozellikle teknolojinin yogun olarak kullanilabilecegi matematik
derslerinde 6gretmenlerin teknoloji ve teknoloji kullanimina dair yaklagimlar: daha kritiktir.
Bu aragtirmada ortaokul ve lise matematik 6gretmenlerinin egitimde teknoloji kullanimina
yonelik algilarmin  ve bu dogrultuda teknoloji uyum diizeylerinin belirlenmesi
amaglanmigtir. Bu amagla calismada nicel arastirma yontemlerinden betimsel analiz
yontemi kullanilmis ve arastirmacilar tarafindan uyarlanan “Matematik Ogretmenleri
Teknolojiye Yonelik Algi” anketi veri toplama araci olarak ele alinmustir. Verilerin
analizinde SPSS paket programindan yararlanilmistir. Arastirma sonuglarina gore
matematik dgretmenlerinin matematik derslerinde teknoloji kullanimina olumlu bakarken,
smifta teknoloji kullanimina olumsuz baktiklar1 belirlenmistir. Koydeki 6gretmenlerin
sehirdeki Ogretmenlere kiyasla daha olumlu baktiklar1 goriilmiistiir. Ogretmenlerin
diisincelerine gore yonetici ve veliler teknolojiye dair olumsuz bir yaklasim
gostermektedirler. 40 yas alti matematik Ogretmenleri, 50 yas {istii matematik

ogretmenlerine gore Ogrencilerin teknoloji ile daha iyi matematik o6greneceklerini
diisiinmektedirler.
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Perceptions of Mathematics Teachers on the Use of Technology in
Mathematics Lessons
Abstract

The rapid change in technology has also affected the education system. The most important
element in this change is the teacher. For this reason, teachers' perspectives on technology
and technology use are important. Especially in mathematics lessons where technology can
be used intensively, teachers' approaches to technology and technology use are more
critical. This study aims to determine the perceptions of secondary and high school
mathematics teachers about the use of technology in education and their level of technology
adaptation in this direction. For this purpose, the descriptive analysis method, one of the
quantitative research methods, was used in the study and the "Mathematics Teachers
Perception Towards Technology" questionnaire adapted by the researchers was used as a
data collection tool. The SPSS package program was used in the analysis of the data.
According to the results of the research, it was determined that while mathematics teachers
viewed technology use in mathematics lessons positively, they viewed technology use in
the classroom negatively. It has been observed that teachers in the village have a more
positive attitude than the teachers in the city. According to teachers' thoughts,
administrators and parents show a negative approach to technology. Mathematics teachers
under the age of 40 think that students will learn mathematics better with technology than
mathematics teachers over the age of 50.

Keywords: Mathematics teacher, Use of technology, Mathematics lesson

Giris

Son yiizyilda teknoloji inanilmaz bir degisim gostermis ve bir¢ok sistemi
onemli diizeyde etkilemis, hatta bu sistemlerin ayrilmaz birer parcasi halini almaya
baslanustir. Egitimde teknolojik gelismelerden etkilenen alanlardan biridir (Oniir
ve Kozikoglu, 2020). Teknolojinin egitime yansimasi ise O&gretim teknolojisi
seklinde olmustur. Ogretim teknolojisi; teknolojinin  egitim-6gretim ile
biitlinlestirilmesiyle olugsmus bir tanim olup, bilimsel bilgi ¢ergevesinde konu
kapsaminda uygun arag-gereg, yontem ve tekniklerin planlanmasi, gelistirilmesi,
uygulanmasi ve degerlendirilmesi siirecidir (Bauer ve Kenton, 2005;
Karamustafaoglu, 2006). Ogretimin daha vyararli ve etkili bir sekilde
uygulanmasinda, derslerin teknoloji destekli olarak yiiriitiilmesi ve bu teknolojilere
uygun egitimsel durumlarin benimsenmesi dnemlidir (Adigilizel ve Yiiksel, 2012;

Fabian ve Topping, 2019; Laurens vd., 2018; Turan-Giintepe, 2020).
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Birgok tiilkede, yenilik¢i egitim teknolojilerinin kullanilmasi, okullarda
Ogretme-0grenme siirecini iyilestirmenin bir yolu olarak goriilmiis ve {ilkeler,
okullarin teknolojiye erisimlerini arttirmak i¢in muazzam yatirimlar yaparak
mevcut erisim sorunlarini azaltmaya calismuslardir. Ulkemizde de bu konuda Milli
Egitim Bakanhigi (MEB) tarafindan “Firsatlar1 Artirma Teknolojiyi lyilestirme
Hareketi (FATIH)” projesi gerceklestirilmis ve egitim-6gretimde okullardaki
teknolojiyi daha iyi hale getirmek amaciyla teknoloji odakl1 yatirimlar yapilmistir.

Ogretim siirecinde teknoloji biitiinlestirilmesinin yapilabilecegi en énemli
derslerden biri matematiktir (Akko¢ ve Yesildere-imre, 2015). Nitekim ABD
Ulusal Matematik Ogretmenleri Konseyide [National Council of Teachers of
Mathematics (NCTM)] bu konuda goriis bildirerek “Teknolojinin, 21. Yiizyilda
matematigi 0grenmek icin gerekli bir ara¢ olduguna ve tiim okullarin 6grencilerin
teknolojiye erigimini saglayacak firsatlar1 sunmasi gerektigine” vurgu yapmistir
(NCTM, 2008, s.1). Ozellikle, teknolojinin matematik dersleri ile biitiinlestirilmesi
alanyazinda ulusal ve uluslararasi ¢ok sayida arastirma gergeklestirilmesine karsin
(Artigue, 2002; Assude, 2005; Baki, 1996; Cuban, Kaya ve Aydogdu, 2022;
Kirkpatrick ve Peck, 2001) bu arastirmalarin genellikle teknoloji 6gretmenleri ve
diistincelerini goz ardi ettikleri sdylenebilmektedir (Lagrange vd., 2003). Hizla
gelismekte olan teknolojiye diger kusaklardan daha ¢ok hakim olan ‘Z’ kusagi
(1995’ten sonra doganlar) Ggretmenin sadece bilgi aktaran degil ayni zamanda
teknolojiyi Ogretim ortami ile biitiinlestirebilen ve Ogrenciler icin etkilesimli
ortamlar sunan, yeni Ogretim yontem ve tekniklerini kullanabilmelerini
istemektedirler (Coban, Giilsen ve Bayhan, 2019). Benzer durum aileler iginde
gecerlidir.  Aslinda ailelerin  ¢ocuklarinin  teknolojiyi  egitim  amaciyla
kullanmalarini istemelerindeki en 6nemli etken de yine 6gretmenlerdir.

Cahsmanin Amaci ve Onemi

Teknolojideki yenilikleri takip etmek ve bunlar giinliik yasantimizda

dogru bir sekilde uygulayabilmek herkesin kazanmasi gereken bir beceridir. Ancak
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egitim acisindan bakildiginda teknolojideki gelismelerden haberdar olma ve bu
teknolojiyi kullanabilme becerisine 6gretmenler hakim degilse Ogrencilere bu
becerileri kazandirmalar1 da zor olacaktir (Kaya, 2006; Yilmaz, Aksit ve Dalkiran,
2022). Ogretmenlerin dgrencilere rol model olabilmeleri icin bu beceriye sahip
olmalar1 ve bu konuda kendilerini yeterli diizeyde gormeleri 6nemlidir (Demirkalp,
2022; Kurbanoglu ve Akkoyunlu, 2002; Ozgiir ve Ilgin, 2022).

Literatiir genel olarak ele alindiginda FATIH Projesi gibi uygulamalarla
internet erisimi ve teknoloji altyapisi gibi sorunlarin genel anlamda ¢oziildigi
ancak Ozellikle Ogretmenlerin bu siirece uyumunda problemler oldugu
goriilmektedir. Bu uyum siirecini en ¢ok etkileyen 6genin d6gretmenlerin teknoloji
kullanimina dair algilar1 oldugu diisiiniilmektedir. Oskamp ve Schultz (2005) bu
durumun 6ziinde davranigsal tepkilerin oldugunu belirtmiglerdir. Bu dogrultuda
davranmigsal tepkilerin belirlenmesinde 06zellikle matematik Ogretmenlerinin
egitimde teknoloji kullanimina yonelik duygu, diisiince ve tutumlarin
aragtirilmasinin 6nem arz ettigi disiiniilmektedir. Bu aragtirmada ortaokul ve lise
matematik 6gretmenlerinin egitimde teknoloji kullanimina yo6nelik algilarinin ve bu
dogrultuda teknoloji uyum diizeylerinin belirlenmesi amag¢lanmigtir. Diger
arastirmalardan farkli olarak ortaokul ve lise matematik 6gretmenlerinin egitimde
teknoloji kullanimina yonelik algilar1 betimsel desen kullanarak arastiriimaya
calisilmistir. Bu kapsamda asagidaki arastirma sorularina cevap aranmistir:

1. Matematik Ogretmenlerin egitimde teknoloji kullanimina yonelik
algilar1 nelerdir?

2. Matematik Ogretmenlerin egitimde teknoloji kullanimma ydnelik
uyum diizeyleri nasildir?

Yontem

Bu béliimde aragtirmanin modeli, 6lgme araci, 6lgme aracinin tlirkgeye
uyarlanmasi, verilerin toplanmasi, veri analizi ve aragtirmaya dair etik ilkeler yer

almaktadir.
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Arastirmanin  Modeli

Aragtirmanin amact dogrultusunda bu g¢alismada nicel arastirma
yontemlerinde betimsel analiz yontemi kullanilmigtir. Betimsel analiz yontemi,
“aragtirmacilar i¢cin caligmak istedikleri farkli olgu ve olaylar hakkinda 6zet bilgi
elde edebilmeleri icin siklikla bagvurulan bir yontemdir.” (Biiyiikdztiirk, Cakmak,
Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2008, s. 125).

Veri Toplama Araci

Pierce ve Ball’un (2009) kendi caligmalarinda gelistirdikleri ‘“Matematik
Ogretmenleri Teknolojiye Yonelik Alg1” anketi arastirmacilar tarafindan
uyarlanmis ve kullanilmistir.

Pierce ve Ball (2009) anket tasarim siirecinde Oncelikle anket maddelerini
olusturmus ve 200 ikinci kademe matematik Ogretmenine mail yoluyla
gondermistir. Anketi 100 6gretmen cevaplamigtir. Anketin temel amaci matematik
ogretmenlerinin sinifta teknoloji kullanimina iligskin temel tutum ve algilarini
engelleyen ya da kolaylastiran etmenlerin yayginligini belirlemektir. Pierce ve Ball
(2009) tarafindan oncelikle 6gretmenlerle goriismeler yapilmis ve anket maddeleri
olusturulmustur. Daha sonra bu anket maddeleri ile 4 farkli okulda 57 maddelik bir
pilot ¢alisma yapilmis ve 57 maddelik bu pilot ¢alismadan anket 5°1i likert tipinde
12 maddeye diisiiriilmiis ve boylece Pierce ve Ball (2009) tarafindan ankete son
hali verilmistir.

Pierce ve Ball (2009) tarafindan olusturulan bu anket ii¢ farkli boyuttan
olusmaktadir. Bunlardan ilki matematik Ogretiminin teknoloji ile yapilmasina
yonelik algilar1 (AT) igermektedir. Ikinci boyutu matematik Ogretmeninin
matematik 6gretiminde teknoloji kullanimina iligkin diger egitim 6gelerine verdigi
degeri (OD) igermektedir. Bir diger boyut matematik dgretmeninin matematigi
ogretmek icin teknoloji kullanimini zorlastiran ve bu nedenle bir matematik
Ogretmenini  bu uygulamayr benimsemekten caydiracak etmeni (TE)

tanimlamaktadir. Asagidaki tabloda Pierce ve Ball (2009) tarafindan olusturulan bu
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ankete dair madde boyutlar1 ile birlikte teknolojiye yonelik olumlu etmenler (A)

veya teknolojiyi engelleyen etmenler (E) gosterilmektedir.

Tablo 1: Ankette Bulunan Madde ile Birlikte Teknolojiye Yonelik Olumlu Etmenler ve

Teknolojiyi Engelleyen Etmenler (Pierce ve Ball, 2009)

Matematik Egitiminde Teknoloji Kullanim
Algis1 Olgegi

Anket Olumlu Etmen Tiirleri
Maddeleri  Etmenler ve
Engelleyen
Etmenler
1 A AT*
2 E AT
3 E TE**
4 A AT
5 A OD***
6 E OD
7 A OD
8 E TE
9 E TE
10 A TA****
11 E TE
12 A TA

Teknolojiyi daha fazla kullanirsam,
matematik ¢alismalarinda 6grencilerin
motivasyonu daha yiiksek olacaktir.
Ogrenciler ilk 6grenmelerinde kagit-kalem
ile yapmadiklarinda matematigi anlamazlar.
Eger teknoloji kaynakli beklenmedik
sorunlar olursa bu benim i¢in ¢ok zor bir
durum olur.

Teknoloji, siifta kagit-kalem kullanmaktan
daha derin bir matematik anlayisi
kazanmalarina yardimc1 olmak i¢in
kullanilabilir.

Matematik ziimre baskani (ya da miidiir)
siifta teknoloji kullanmami bekler.
Meslektaslarim, 6grencilerim matematik igin
teknoloji kullandiklarinda, onlarin sadece
tuslara bastiklarini ve gergekte matematik
o6grenmediklerini diisliniiyorlar.
Veliler, matematik dersinde daha fazla
teknoloji kullanilmas: gerektigini
diistiniiyorlar.

Teknolojiyi daha fazla kullanirsam, konulari
yetistirmek i¢in gerekli zamanim
olmayacaktir.

Teknoloji, 6grencilerimin erisemeyecegi
kadar ¢ok pahalidir.

Teknoloji kullanim1 6grencilerim igin
matematigi daha eglenceli hale getirir.
Matematik derslerim icin yeni teknoloji
kullanmay1 6grenmem, kisisel zamanimi ¢ok
fazla olumsuz etkileyecektir.
Teknoloji, 6grencilerimin gergek diinya
problemleriyle daha fazla etkilesime
girmelerini saglamak i¢in kullanilabilir.

Pierce ve Ball (2009) calismalarinda verileri topladiktan sonra verileri

frekans ve yiizde seklinde sunmustur. Calismalarinda degiskenler arasindaki farki
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belirlemek i¢in ki-kare testini ve Fisher testini uygulamustir. Ki-kare testi ile iki ya
da daha ¢ok gruplu frekanslar arasinda fark olup olmadig:i test edilmektedir
(Glingor ve Bulut, 2008). Ancak c¢aligmalarinda birgok maddede ki-kare genel
gecerligi karsilayamadigi i¢in Fisher testi kullanilmistir (Mehta ve Patel, 1996).

Veri Toplama Aracinin Tiirk¢eye Uyarlanmasi ve Verilerin
Toplanmasi

Olgme araci 6ncelikle Ingilizce egitimi boliimiinde gorev yapan iic uzmana
ayr1 ayr1 ¢evirtilmis ve daha sonra bu ¢eviriler aragtirmacilar tarafindan incelenerek
en uygun maddeler belirlenmistir. Belirlenen anket maddeleri bu sefer ingilizceye
cevrilerek orijinal kaynak ile benzerligi karsilastirilmis ve anket Tiirk¢e olarak son
haline getirilmistir. Elde edilen anket 2 farkli matematik egitimcisine gonderilmis
ve onlardan alinan doniitlerle anketin orijinalligine bagli kalinarak revizyona
gidilmistir. Daha sonra anket 30 kisilik bir 6gretmen topluluguna uygulanmis ve
anket maddelerinin anlasilirligi, giiniimiize uygunlugu 6gretmenlerle tartigilmis,
anket ilizerinde tekrar orijinallige bagli kalinarak revizyona gidilmistir. Elde edilen
anket drnekleme uygulanmigtir.

Anketler dogas1 geregi dlgeklerden farkli gelisim siirecine sahiptir (Karigan
vd., 2017). Bundan dolay1 anketin hem orijinal hem de bu g¢alismada yapilan
gelistirme siirecinde Agimlayic1 Faktér Analizi, Dogrulayict Faktér ve madde
giicliigii ve giivenirlik testleri uygulanmamustir. Calismada ayni orijinal ¢alismada
oldugu gibi anketlere verilen cevaplar frekans ve ylizdelik olarak alinmistir.
Degiskenlerin farkliliginin anlamli olup olmadigini degerlendirmek igin orijinal
ankete yapildigt gibi SPSS 15 kullanarak Ki-kare testi uygulanmis ve
karsilayamadigi durumlarda da Fisher testi uygulanarak ki-kare testine benzer
sekilde yorumlanmistir (Mehta ve Patel, 1996).

Calismada rastgele ornekleme yontemi kullanilmustir. Ogretmenlere

anketler Google form {iizerinden gonderilmistir. Yaklasik 300 matematik

758



Sinop Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 7 (1), 2023, s. 752-781

Ogretmenine gonderilmis ve toplam 127 Ogretmen anketi doldurmustur.
Ogretmenler hakkindaki bilgiler asagidaki tablolarda dzetlenmistir.

Cahismaya Iliskin Etik flkeler

Bu arastirmanin yiiriitiilebilmesi icin xxx Universitesinden 02.11.2022
tarihli ve 11 sayili toplanti karar ile etik kurul izni alinmis ve “Yiiksekogretim
Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”nde yer alan tiim kurallara
uyulmustur.

Bulgular

Bu boéliimde matematik 6gretmenleri tarafindan ankete verilen cevaplara
dair bulgular yer almaktadir.

Ankete Katilan Ogretmenlere Iliskin Demografik Bilgiler

Bu bolimde ankete katilan Ogretmenlere dair demografik bilgiler yer
almaktadir. Bu kapsamda &gretmenlerin cinsiyetleri, yaslari, mesleki deneyimleri,
mezun olduklar1 boliimler, ¢alistiklart kurumlarin bulundugu yerler ve calistiklari
okul diizeyleri yer almaktadir.

Tablo 2: Ogretmenlerin Cinsiyeti

Cinsiyet Frekans Yiizde
Erkek 61 48
Kadin 66 52

Toplam 127 100

Tablo 2 incelendiginde erkek ve kadin sayisinin birbirine ¢ok yakin oldugu
goriilmektedir. Kadinlar, erkeklerden sadece 5 fazladir.

Tablo 3: Ogretmenlerin Yaslar:

Yas Frekans Yiizde
21-30 22 17,3
31-40 47 37,0
41-50 34 26,8

50 + 24 18,9

Toplam 127 100

Tablo 3 incelendiginde 6gretmenlerin yas araliklarimin farklilik gosterdigi
gozlemlenmistir. En fazla 31-40 yas araliginda en az ise 21-30 yas araligindaki
Ogretmenler caligsmaya katilmistir.

Tablo 4: Ogretmenlerin Mesleki Deneyimi
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Yas Frekans Yiizde
1-5 yil 18 14,2
6-10 y1l 31 24.4
11-15 y1l 19 15,0
16-20 y1l 15 11,8
21 y1l ve tizeri 44 34,6
Toplam 127 100

Tablo 4 incelendiginde Ogretmenlerin mesleki deneyimleri de farklilik
gostermektedir. En fazla 21 yil iizeri, en az 16-20 yil aras1t meslek deneyimine
sahip 6gretmenler ¢alismaya katilmistir. 21 yil iizeri 6gretmenlerin sayisinin ¢ok
fazla olmasmin nedeni genel olarak 41 yas ve {izeri 6gretmen sayisinin diger
seviyelere gore fazla olmasindan kaynaklanmaktadir.

Tablo 5: Ogretmenlerin Mezun Oldugu Béliim

Bolim Frekans Yiizde
MO 63 49,6
MO 64 50,4

Toplam 127 100,0

Tablo 5 incelendiginde 6gretmenlerin mezun olduklar1 bolim sayilarinin
cok yakin oldugu goriilmektedir. Matematik &gretmenlerinin sayisi, ilkdgretim
matematik 6gretmenlerinden bir fazladir.

Tablo 6: Ogretmenlerin Calistiklart Kurumlarin Bulunduklar: Yer

Okulun bulundugu yer Frekans Yiizde
Merkez 97 76,4
Tasra 30 23,6

Toplam 127 100,0

Tablo 6 incelendiginde calismaya katilan Ogretmenlerin ¢ogunlugunun
merkez okullarda bulundugu gériilmektedir.

Tablo 7. Ogretmenlerin Calistiklar: Okulun Diizeyi ve Tiirii

Okulun diizeyi ve Frekans Yiizde
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niteligi

Ortaokul 55 43,3

Imam Hatip Ortaokulu 9 7.1
Lise 16 12,6
Anadolu Lisesi 34 26,8

Fen Lisesi 3 2,4

Meslek Lisesi 10 7,9
Toplam 127 100,0

Tablo 7 incelendiginde okul niteligi bakimindan en fazla ortaokulda en az
ise fen liselerinde calisan Ogretmenlerin ¢alismaya katildigr sOylenebilir. Bunun
nedeninin ortaokullarda diger okullara gore daha fazla Ogretmen oldugu
sOylenebilir. Ortaokul diizeyinde 64 ve lise diizeyinde 63 O6gretmen calismaya
katilmigtir. Bu agidan ogretim kademesi agisindan incelendiginde degerlerin
birbirine yakin oldugu sdylenebilir. Tiim demografik degiskenler incelendiginde
degiskenlere gore 6rneklem sayilarinin birbirine yakin oldugu sdylenebilir.

Ogretmenlerin Ankete Verdikleri Cevaplar

Calismada kullanilan anket 12 sorudan olusmaktadir. Anketteki
maddelerden altisi, bir Ogretmeni teknoloji kullanimini tesvik edecek veya
miimkiin kilacak durumlart olumlu tanimlarken (A, olumlu), diger alt1 ifade ise
olas1 engelleri (E) ortaya koymaktadir. Asagidaki tabloda anket maddelerine
verilen cevaplar ylizdelik olarak gosterilmistir.

Tablo 8: Ogretmenlerin Ankete Verdikleri Cevaplarin Frekansi

Anket Matematik Egitiminde Teknoloji 1 2 3 4 5
Maddeleri Kullanim Algist Olgegi
1 Teknolojiyi daha fazla 0,8 11,0 47 598 236

kullanirsam, matematik
calismalarinda 6grencilerin
motivasyonu daha yiiksek
olacaktir.
2 Ogrenciler ilk 6grenmelerinde 47 20,5 11,0 41,7 22,0
kagit-kalem ile yapmadiklarinda
matematigi anlamazlar.
3 Eger teknoloji kaynakli 10,2 457 126 25,2 6,3
beklenmedik sorunlar olursa bu
benim i¢in ¢ok zor bir durum
olur.
4 Teknoloji, siifta kagit-kalem 0 15,7 15,7 52,0 16,5
kullanmaktan daha derin bir
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10

11

12

matematik anlayisi
kazanmalarina yardimci olmak
icin kullanilabilir.
Matematik ziimre baskani (ya da
miidiir) sinifta teknoloji
kullanmamu bekler.
Meslektaglarim, 6grencilerim
matematik i¢in teknoloji
kullandiklarinda, onlarin sadece
tuslara bastiklarini ve gergekte
matematik 6grenmediklerini
diistiniiyorlar.

Veliler, matematik dersinde daha
fazla teknoloji kullanilmas1
gerektigini diisliniiyorlar.
Teknolojiyi daha fazla
kullanirsam, konular1 yetistirmek
icin gerekli zamanim
olmayacaktir.
Teknoloji, 6grencilerimin
erisemeyecegi kadar ¢ok
pahalidir.

Teknoloji kullanimi 6grencilerim
i¢cin matematigi daha eglenceli
hale getirir.
Matematik derslerim i¢in yeni
teknoloji kullanmay1 6grenmem,
kisisel zamanimi ¢ok fazla
olumsuz etkileyecektir.
Teknoloji, 6grencilerimin gergek
diinya problemleriyle daha fazla
etkilesime girmelerini saglamak
icin kullanilabilir.

55

55

9,4

18,9

16,5

19,7

3,9

27,6

52,8

33,1

45,7

40,2

4,7

48,8

15,0

22,0

17,3

29,1

12,6

16,5

3,9

12,6

15,7

42,5

23,6

27,6

15,0

20,5

63,0

7,9

52,0

2,4

0,8

0,8

79

6,3

28,3

11,0

13,4

Elde edilen veriler Genel Yaklasim, Tutum Yaklagimi, Teknolojiye

Yonelik Diger Egitim Ogelerinin Verdigi Deger, Matematik Ogretmenlerini

Teknolojiyi Simifta Kullanmaktan Caydiran Etmenler ve Tutumlar, Algilar ve

Demografik Faktdrler Arasindaki iliskiler seklinde 5 ana baslhik altinda analiz

edilmistir.

Genel Yaklasim

Anketin 1, 4, 5, 7, 10 ve 12. maddeleri matematik Ogretmenlerinin

teknolojiyi matematik Ogretiminde kullanimina yonelik olumlu algi ve tutumu
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icermektedir (bkz. Tablo 1). Bu maddelerden 7. madde hari¢ diger tiim maddelerde
matematik ogretmenlerinin ¢ogunlugunun olumlu yanit verdikleri goriilmektedir.
Bu maddelerden 6gretmenlerin teknolojiyi matematik egitiminde kullanimina
yonelik olumlu niyeti oldugu goriilmiistiir. 7. maddeye matematik 6gretmenleri
%9,4 ve %33,1 olumsuz goriis bildirmislerdir. Buradan matematik 6gretmenlerinin
velilerin teknolojiyi kullanimina yénelik bir beklentilerinin olmadig: fikrine sahip
oldugu cikarilabilir.

Anketin 2, 3, 6, 8, 9 ve 11. maddeler teknolojiyi matematik egitiminde
kullanimin1 engelleyen faktorleri igermektedir (bkz. Tablo 1). 2. madde hari¢ diger
tim maddelerde matematik Ogretmenleri olumsuz goriis bildirmigleridir. Bu
maddelerden matematik 6gretmenlerinin teknolojiyi kullanimina yonelik engellerin
olmadig1r goriisiine sahip olduklart goriilmektedir. 2. maddede matematik
O0gretmenlerinin ¢ogu olumlu goriis belirtmisleridir. Buradan da matematik
Ogretmenlerinin, teknolojiyi egitimin temel araci olarak gérmedikleri sdylenebilir.

Tutum Yaklasimi

Ankette 1, 2, 4, 10 ve 12 maddeleri tutum ile iliskilidir. Matematik
Ogretmenleri genel olarak teknolojiye yonelik olumlu tutuma sahiptir. 1. madde
teknolojinin matematik egitiminde motivasyona iliskin sorusunda matematik
ogretmenlerinin ¢cogunlugu (% 83,6) olumlu cevap vermistir. Benzer sekilde
teknolojinin matematigi eglenceli yapacagini belirten 10. madde ise matematik
ogretmenlerin %91,3’l olumlu cevap vermistir. Benzer sekilde diger maddeler 4.
madde (%68,5), 10. madde (%65,4) ve hatta 2. madde (% 63,7) matematik
Ogretmenleri olumlu cevap vermislerdir.

2. madde (“Ogrenciler ilk 6grenmelerinde kagit-kalem ile yapmadiklarinda
matematigi anlamazlar.”) aslinda teknolojiye yonelik olumsuz bir tutumu
icermektedir. Buradan da aslinda matematik 6gretmenlerinin teknolojiye yonelik
genel olarak olumlu tutum sergiledikleri ancak teknolojiyi tamamen egitimin asil
unsuru olarak gormedikleri ¢ikarilmaktadir.

Diger Egitim Paydaslarimin Teknolojiye Verdigi Deger
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Anketin 5, 6 ve 7. maddeleri teknolojiye yonelik diger egitim 6gelerinin
verdigi degerle iligkilidir. 5. ve 7. maddeler olumlu deger ile iligkili maddeleri
icerirken 6. madde ise olumsuz degerle iliskili bir maddeyi icermektedir.
Matematik ziimre baskani (ya da miidiir) teknolojiyi kullanmasin1 beklemesine
yonelik olan 5. maddede, matematik Ogretmenlerinin %44,9’u olumlu cevap
vermekle beraber, olumsuz orani daha yiiksektir. Buradan yoneticilerin teknoloji
kullanimina dair olumludan ziyade olumsuz bakis ac¢isina sahip olduklarn
sOylenebilir. Velilerin teknoloji kullanimina yonelik beklentilerini iceren 7. madde
de ise olumlu cevap olduk¢a distiktir (%28,4). Olumsuz cevap veren
ogretmenlerin (%42,4) oran1 daha yiiksektir. Matematik dgretmenlerine gore veliler
derslerde teknoloji kullannmmna ¢ok sicak bakmamaktadirlar. Ogretmen
meslektaglarinin  olumsuz beklentilerini belirten 6. maddede ise matematik
Ogretmenleri olumsuz goris (%58,3) bildirmiglerdir. Burada matematik branginda
ya da bagka branstan olan 6gretmenler teknolojiye olumludan ziyade olumsuz
baktiklar1 gorilmektedir.

Matematik Ogretmenlerini Teknolojiyi Simifta Kullanmaktan
Caydiran Etmenler

Anketin 3, 8, 9 ve 11. maddeleri matematik 6gretmenlerinin teknolojiyi
smifta  kullanmalarmi  engelleyen etmenler ile iligkilidir. =~ Matematik
ogretmenlerinin ¢ogu bu maddelere olumsuz cevap vermistir. Teknoloji kaynakli
sorunlarla iligkili 3. maddede matematik 6gretmenlerinin ¢ogunlugu (%55,9)
olumsuz cevap vermistir. Teknoloji kullanmanin ders programinda zamani
olumsuz etkileyecegine yonelik 8. madde ise matematik Ogretmenlerinin
cogunlugu (%64,6) olumsuz cevap vermistir. Teknolojinin pahali olmasmin bir
engel oldugunu belirten 9. madde ise matematik Sgretmenlerinin gogunlugu
olumsuz (%56,7) cevap vermistir. Teknolojiyi kullanmanin 6grenilmesinin kisisel
zamanin aldigini belirten 11. madde ise benzer sekilde matematik 6gretmenlerinin

cogunlugu (%68,5) olumsuz cevap vermistir. Buradan matematik 6gretmenlerinin
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gerek teknolojiye ulagim, gerek teknolojinin pahali olmasi, gerek derslerde zaman
almas1 gerekse de Ogretmenin Ogrenmesi acisindan zaman almasindan dolayi
sinifta teknoloji kullanimina olumludan ziyade olumsuz baktiklar1 goriilmektedir.

Tutumlar, Algilar ve Demografik Faktérler Arasindaki Iliskiler

Asagidaki boliimlerde, bir veya daha fazla demografik faktorle istatistiksel
bir iliskinin oldugu maddeler incelenmektedir. Tablo 8'de Fisher'in kesin
istatistikleri ve iliskili p degerleri icin bir 6zet tablo yer almaktadir. p degeri
0,05'ten kiigiik olan sonuglar, kalin yaz tipi kullanilarak tanimlanmistir. Bu
“beklenen”, atifta bulunulan iki faktoriin bagimsiz olmasi durumunda beklenen
siklig1 ifade eder.

Cinsiyete Gore Degiskenler

Bu boliimde cinsiyete gore matematik Ogretmenlerinin ankete vermis
olduklari cevaplar analiz edilmistir. Anketin analiz sonuglar1 asagidaki tablo 8’de
Ozetlenmistir. Bu tabloya gore 4. madde hari¢ diger tiim maddelerde ki-kare
gecerliligi saglamadigi igin Fisher’s Exact Test uygulanmistir.

Tablo 9: Cinsiyete Gore Istatistiksel Sonuglar

Anket X2 Df P
Maddesi
Madde 1 2,295 4 ,735
Madde 2 2,821 4 ,606
Madde 3 2,710 4 ,623
Madde 4* 2,169 3 ,542
Madde 5 4,464 4 ,353
Madde 6 7,659 4 ,079
Madde 7 1,403 4 ,948
Madde 8 2,896 4 ,589
Madde 9 1,941 4 ,763
Madde 10 3,460 3 ,320
Madde 11 4,649 4 ,329
Madde 12 4,605 4 ,334

*4 madde ki-kare testi uygulanmstir.
Tablo 9 incelendiginde P degerinin 0.05’den biiyiik oldugu goriilmiistiir.
Buradan da matematik 6gretmenlerin teknolojiyi kullanim algisina yonelik cinsiyet

farklilig1 agisindan anlamli bir fark bulunmadigr gézlemlenmistir.
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Yasa Gore Degiskenler

Bu bolimde matematik Ogretmenlerinin yas gruplarina goére ankete
verdikleri cevaplar analiz edilmistir. Analiz sonuclar1 asagidaki tablo 9’da
ozetlenmistir. ilk analiz sonuglarma gore tiim maddeler ki-kare sonuglarini
saglamadig i¢in Fisher’s Exact Test uygulanmistir.

Tablo 10: Yasa Gore Istatistiksel Sonuclar

Anket Maddesi X2 Df P
Madde 1 20,488 12 ,021
Madde 2 6,860 12 ,884
Madde 3 15,046 12 ,200
Madde 4 26,881 9 ,001
Madde 5 19,454 12 ,036
Madde 6 16,887 12 ,095
Madde 7 16,100 12 ,140
Madde 8 15,866 12 ,169
Madde 9 9,646 12 ,647
Madde 10 26,732 9 ,000
Madde 11 21,768 12 ,024
Madde 12 12,945 12 ,328

Tablo 10 incelendiginde Madde 4 ve Madde 10 hari¢ diger tiim maddelerde
anlamli bir fark bulunamamigtir. 4. maddede (Teknoloji, sinifta kagit-kalem
kullanmaktan daha derin bir matematik anlayis1 kazanmalarina yardimci olmak i¢in
kullanilabilir.) 40 yas alt1 matematik 6gretmenleri olumlu cevap verirken, 40 yas
Uistli matematik 6gretmenleri olumsuz cevap vermistir. Buradan da yas ilerledikce
ogretmenlerin teknolojik araglar1 hala temel egitim araci olarak gérmedikleri ve
yardimc1 bir arag olarak algiladiklar1 sdylenebilir. Benzer sekilde 10. madde de ise
(Teknoloji kullanimi 6grencilerim i¢in matematigi daha eglenceli hale getirir.) 50
yas Uustli matematik 6gretmenlerinin olumsuz cevap verdigi, 50 yas alti matematik
Ogretmenlerinin ise olumlu cevap verdikleri gdzlemlenmistir. Bu durumda 40 yas
altt matematik Ggretmenleri, 50 yas isti matematik Ogretmenlerine gore
ogrencilerin teknoloji ile daha derin ve daha eglenceli matematik 6grenecegini

diisiinmektedir.
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Matematik Ogretmenlerinin Cahstiklar1 Okulun Bulundugu Yere
Gore Degiskenler

Bu boliimde matematik 6gretmenlerinin ¢alistiklar1 okulun bulundugu yere
(sehir merkezi, kOy) gore ankete verdikleri cevaplar analiz edilmistir. Analiz
sonuclar1 asagidaki tablo 10°da ozetlenmistir. Ik analiz sonuglarina goére tiim
maddeler ki-kare sonuglarini saglamadig i¢in Fisher’s Exact Test uygulanmigtir
Tablo 11: Okulun Bulundugu Yere Gére Istatistiksel Sonuglar

Anket X2 Df P
Maddesi
Madde 1 4,025 4 ,393
Madde 2 2,857 4 ,599
Madde 3 8,974 4 ,050
Madde 4 12,169 3 ,005
Madde 5 5,224 4 ,234
Madde 6 2,871 4 ,618
Madde 7 1,393 4 871
Madde 8 2,444 4 ,668
Madde 9 3,953 4 ,409
Madde 10 11,572 3 ,005
Madde 11 5,012 4 273
Madde 12 ,296 4 1,000

Tablo 11 incelendiginde yine Madde 4 ve Madde 10 hari¢ diger tiim
maddelerde anlamli bir fark bulunamamigtir. Madde 4 ve Madde 10 incelendiginde
Koy okullarinda ¢alisan matematik 6gretmenlerinin tamamina yakininin olumlu
(%90) cevap verdigi goriilmektedir. Ancak ayn1 maddelerde sehir merkezlerinde
calisgan matematik O6gretmenlerinin olumlu cevaplart yiiksek olmakla birlikte
(%66,8) koy okullara gore olumlu verme ortalamasi daha diisliktiir. Yani koy
okulunda ¢alisan matematik Ogretmenleri, sehir merkezinde ¢alisan matematik
Ogretmenlerine gore ogrencilerin teknoloji ile daha derin ve daha eglenceli
matematik dgrenecegini diistinmektedirler. Bu tiir bir farkin olugsmasinin en 6nemli
nedeni aslinda yas faktoriinden kaynaklanmaktadir. Koy okullarinda ¢alisan
Ogretmenlerin yas ortalamasi sehir merkezlerinde ¢alisanlara gére daha disiiktiir.
Bir onceki bulgularda 4. madde igin 40 yas Ustii ve alti olarak anlamli fark

olusmustu. Calismaya katilan 6gretmenlerden 40 yas Ustli olanlarin tamami sehir
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merkezinde egitim vermektedir. Benzer sekilde 10. maddede kritik yas 50’ydi ve
50 yas Ustli 0gretmenlerin tamami gehir merkezlerinde egitim vermektedir.

Matematik Ogretmenlerinin Cahstiklar1 Ogretim Kademelerine Gore
Degiskenler

Bu bolimde matematik Ogretmenlerinin ¢alistiklari  okulun tiiriine
(ortaokul, lise, Anadolu-fen lisesi, meslek lisesi) gore incelendiginde okul tiirleri
arasinda cok biiylik sayisal farklar gozlemlenmemistir. Bundan dolayr degisken
sayist ortaokul ve lise 0gretmenleri seklinde ikiye ayrilmig ve bu sekilde ankete
verdikleri cevaplar analiz edilmistir. Analiz sonuglar1 tablo 11°da &zetlenmistir. lk
analiz sonuglarina gore tiim maddeler ki-kare sonuglarini saglamadigi icin Fisher’s
Exact Test uygulanmistir

Tablo 12: Ogretmenlerin Cahistiklar: Ogretim Kademesine Gére Istatistiksel Sonuglar

Anket Maddesi X? df p
Madde 1 11,297 6 ,041
Madde 2 8,226 6 ,188
Madde 3 5,179 6 ,510
Madde 4 6,925 6 ,297
Madde 5 16,370 6 ,008
Madde 6 10,926 6 ,073
Madde 7 8,711 6 ,180
Madde 8 10,488 6 ,081
Madde 9 4,191 6 ,658
Madde 10 10,555 6 ,045
Madde 11 5,739 6 ,431
Madde 12 2,871 6 ,844

Tablo 12 incelendiginde p degerinin 0,005’den kii¢iik oldugu goérilmiistiir.
Buradan da matematik dgretmenlerinin teknolojiyi kullanim algisina yonelik okul
diizeyi farklilig1 agisindan anlamli bir fark bulunmadigr gézlemlenmistir.

Genel olarak matematik dgretmenlerinin teknolojinin kullanimina yonelik olumlu
tutuma sahip olduklar1 soOylenebilir. Bununla birlikte ¢alismada en nemli
degiskenin yas oldugu ve yas ile teknolojiye yonelik tutum arasinda iligki
bulundugu sdylenebilir. Diger etmenlerin ise teknolojiye yonelik tutum iizerinde

fazla etkili olmadigi gézlemlenmistir.
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Sonuc ve Tartisma

Aragtirmanin bulgularina goére matematik 6gretmenlerinin teknolojiyi
matematik egitiminde kullanimina yonelik olumlu bakis a¢isina sahip olduklar
gorilmistir. Benzer sekilde oOgretmenlerin teknoloji kullanimma  dair
diisiincelerinin incelendigi arastirmalarda, egitimde teknolojik uygulamalar
cogunlukla gerekli gordiikleri (Erbil ve Kocabas, 2019; Ozcelik ve Yildiz, 2019;
Uslu, 2022) belirlenmistir. Matematik 6gretmenleri teknoloji kullanimina yénelik
engellerin olmadif1 goriisiine sahiptirler. Bu konuda 6zellikle FATIH projesinin
etkili oldugu diisiiniilmektedir. Bu proje ile beraber Tiirkiye genelinde okullara
teknoloji odakli yatirimlar yapilmigtir. Bu durumda okullarda ve siniflarda
teknolojiye ulasimi kolaylagtirmistir. 20 yil Oncesine kadar dijital teknolojilere
ulagsmak, teknolojiyi herhangi bir sey ile biitiinlestirmeyi engelleyen en Onemli
etkenlerden biri olmustur (Pelgrum, 2001). Nicelik ya da nitelik olarak
kategorilendirilen bu etkenler, niceliksel olarak yetersiz sayida bilgisayar,
yazilimlara ulagim problemleri, simrlt internet erigimi ve bilgisayar
laboratuvarlarina yer verilememesi ile ilgiliyken, niteliksel agidan genellikle bozuk
veya eski makineler ve yavas internet baglantilari seklinde olmustur (Butler ve
Sellbom, 2002; Manoucherhri, 1998; Pelgrum, 2001).

Elde edilen diger bir sonug¢ ise matematik O6gretmenlerinin, genellikle
teknolojiyi egitimin temel aract olmadigmni belirtmeleridir. Nitekim yapilan
arastirmalar, dijital teknolojilerin matematik egitimi ile arasindaki beklenen
biitiinlesmenin ¢ok daha yavas yol aldigin1 gostermektedir (Clark-Wilson, Robultti
ve Sinclair 2014; Drijvers vd., 2010; Ruthven, 2009). Tiirkiye’de yapilan
arastirmalarda da benzer sonuglar mevcuttur (Ciftci, Taskaya ve Alemdar, 2013;
Kayaduman, Sirakaya ve Seferoglu, 2011). Bu durumdaki en 6nemli etkenlerden
birinin ise Ogretmenler oldugu sdylenebilir. Daha 6nce yapilan arastirmalarda
ogretmenlerin akilli tahtayr etkilesimli uygulamalardan ¢ok sunum yapmak
amaciyla kullandiklar1 (Aver vd., 2019; Kazu ve Yavuzalp, 2008; Keles vd., 2013)

goriilmiistiir. Nitekim akilli tahtalar disinda FATIH projesi kapsaminda 6grencilere
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licretsiz olarak tablet bilgisayar dagitilmis ancak yine yapilan arastirmalarda
ogretmenlerin tabletler ile akilli tahtanin uyumsuz olmasi (Demirer ve Dikmen,
2018; Yilmaz, 2018) ve bu siirecte 6grenci kullanimlarinin kontrol edilememesi
(Erbil ve Kocabas, 2019; Keles vd., 2013; Ozdemir, 2017) gibi problemler
yasadiklar1 ve 6grencilerin derslerde tablet bilgisayar gibi araclari kullanmalarini
gereksiz gordiikleri (Altin ve Kalelioglu, 2015; Keles vd., 2013) bulunmustur. Bu
konuda yapilan c¢alismalar &gretmenlerin bu tarz derslerde Ogrencilerin pasif
kaldigim1 diistindiiklerini gostermektedir (Keles vd., 2013; Namdar ve Kiiciik,
2018; Ozdemir, 2017).

Tas, Sevgi ve Bayazir (2021) ise arastirmalarinda matematik
Ogretmenlerinin etkilesimli tahta kullaniminda soyut kavramlarin, geometrik
sekillerin farkli programlar kullanilarak 6gretilmesinin 6grenci katilimini ve etkili
ogrenmeyi destekledigini belirtmislerdir. Giindiiz, Gomlek¢i ve Kutluca (2021)
ilkdgretim matematik O0gretmen adaylan ile gergeklestirdikleri arastirmalarinda
Ogretmen adaylarinin matematik derslerinde teknoloji kullanimina dair algilarinin
genel olarak olumlu oldugunu ifade etmislerdir. Bagka aragtirmalarda 6grencilerin
(Giindiiz, Kutluca ve Kutluca, 2020; Mihgi, Aktiirk ve Celik 2014; Sarag¢ 2019) ve
Ogretmenlerin (Sarag, 2018; Selvi 2020; Uslu, 2022 Yalap ve Yilmaz, 2017)
teknoloji kullanimina dair algilarina yonelik arastirmalar olmakla birlikte,
matematik 6gretmenlerine dair 6zellikle teknoloji algisi konusunda yapilmis sadece
olgubilim ile desenlenmis bir metafor ¢aligmasi (Akbas, 2022) ile karsilasilmistir.

Bu ¢aligmadan elde edilen diger bir sonug; yoneticilerin (Miidiir, miidiir
yardimcisi, ziimre baskani vb.) teknoloji kullanimina olumludan ziyade olumsuz
bakis acisina sahip olduklaridir. Seferoglu (2009) arastirmasinda yoneticilerin
Ogretmenlerden teknoloji kullanmalarini egitimden daha ¢ok yonetimsel isler i¢in
istediklerini belirlemistir. Daghan vd. (2015) ise yoneticilerin derslerin teknoloji
destekli islenmesinin etkili 6grenme, motivasyon ve olumlu katilim i¢in 6nemli

oldugunu belirttiklerini ifade etmislerdir.
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Elde edilen baska bir sonuca gore 6gretmenler velilerin derslerde teknoloji
kullanimima c¢ok sicak bakmadiklarini ifade etmislerdir. Ancak bu ¢alismanin
aksine, daha 6nce yapilan arastirmalarda (Soykan, 2015; Cetinkaya ve Siit¢ii, 2016;
Gir, 2017) ailelerin ¢cocuklarinin teknolojiyi 6zellikle egitim amacli kullanmalarini
istedikleri belirtilmektedir. Bu durumun birgok farkli sebebi olabilmekle birlikte,
bunlardan birinin teknolojinin ¢ok hizli bir sekilde gelismesi, cocuklarin teknoloji
bagimliligi konusunda problem yasamalari ve velilerin bu konuda hassasiyet
gostermeleri oldugu diistinlilmektedir. Diger bir neden ise velilerin matematik
egitiminde teknoloji kullanimina dair yeterli diizeyde bilgiye sahip olmamalar1
olabilir.

Diger bir sonug ise, Matematik 6gretmenlerinin gerek teknolojiye ulagim,
gerek teknolojinin pahali olmasi, gerek derslerde zaman almasi gerekse de
Ogretmenin Ogrenmesi acisindan zaman almasindan dolay1 simifta teknoloji
kullanimma daha ¢ok olumsuz baktiklar1 seklindedir. Ozellikle &gretmenlerin
teknoloji  konusunda yeterli bilgiye sahip olmamalart bu siireci olumsuz
etkilemektedir (Demirer ve Dikmen, 2018; Ozdemir, 2017). Ayrica yapilan
arastirmalarda bu konuda verilen hizmet i¢i egitimlerde yetersiz goriilmektedir
(Demirer ve Dikmen, 2018; Erbil ve Kocabas, 2019; Keles vd., 2013; Keles ve
Turan, 2015; Yilmaz, 2018). Ogretmenlerin teknoloji kullanimina dair
diisiincelerinin incelendigi arastirmalarda, egitimde teknolojik uygulamalar
cogunlukla gerekli gordiikleri (Erbil ve Kocabas, 2019; Fazli, 2023;0zcelik ve
Yildiz, 2019) ve akilli tahtayr siklikla kullandiklar1 (Aver vd., 2019; Ozcelik ve
Yildiz, 2019; Yilmaz, 2018) ancak dersleri i¢in uygun icerik bulamadiklar1 (Keles
ve Turan, 2015; Ozerbas ve Can, 2018) ve Egitim Bilisim Agi’nin (EBA) bu
konuda eksik kaldig1 (Altin ve Kalelioglu, 2015; Aver vd., 2019; Isbulan vd., 2020;
Yilmaz, 2018) belirtilmektedir. Bu nedenle 6gretmenlerin akilli tahtay1 etkilesimli
uygulamalardan ¢ok sunum yapmak amaciyla kullandiklari (Avcr vd., 2019;
Bozkurt, 2022; Kazu ve Yavuzalp, 2008; Keles vd., 2013) goriilmiistiir.

771



Mehtap TASTEPE & Selguk ALKAN, Matematik Ogretmenlerinin Matematik
Derslerinde Teknoloji Kullanimina Yo6nelik Algilart

Cinsiyet farklilign agisindan ise anlamli  bir fark bulunmadig:
gbzlemlenmistir. Bu arastirmadan farkli olarak, Uslu (2022) &gretmenlerin akill
tahta kullanimina dair algilarim1 belirlemeye yonelik c¢alismasinda, kadin
ogretmenlerin erkek Ogretmenlere gore algilarmin daha yiiksel oldugunu
belirlemistir. Betoncu (2017) ve Bodur (2019) akilli tahta kullanimu ile ilgili
gerceklestirdikleri calismalarinda cinsiyet degiskenine gore bir farklilik
bulamamuglardir.

Baska bir sonuca gore, 40 yas alti matematik 6gretmenleri, 50 yas iistii
matematik Ogretmenlerine gore Ogrencilerin teknoloji ile daha derin ve daha
eglenceli matematik 6greneceklerini diisiinmektedirler. Bu sonucun 6gretmenlerin
teknolojinin artik hayatin 6nemli bir 6gesi oldugunun farkinda olmalari, kendilerini
gelistirmeye daha acik, daha arastirmaci ve daha gilincel olmalar ile ilgili
olabilecegi diisiiniilmektedir. Benzer sekilde Binay Eyuboglu ve Karaoglan Yilmaz
(2018) ve Uslu (2022) geng Ogretmenlerin teknoloji kabullerinin daha yiiksek
oldugunu belirlerken, Dagdemir’in (2022) simif Ogretmenlerinin matematik
derslerinde teknoloji kullanimina ydénelik tutumlarn kapsaminda gerceklestirdigi
caligmasinda ise yas agisindan Ogretmenler arasinda anlamli  bir fark
bulunamamigtir. Bu durumun yas araliklarinin kisa (6 yil) tutulmasi ile ya da
orneklemin 6zelligi (teknolojiye ilgi, ulasim vb.) olabilecegi diisiiniilmektedir.
Diger bir sonuca gore; koy okulunda calisan matematik Ogretmenleri, sehir
merkezinde ¢alisan matematik 6gretmenlerine gore 6grencilerin teknoloji ile daha
derin ve daha eglenceli matematik 0grenecegini diisiinmektedirler. Bu durumun
koy okullarinda g¢alisgan Ogretmenlerin daha geng olmasi ile ilgili olabilecegi
diistiniilmektedir. Yenilmez ve Sayar (2019) smmif Ogretmenlerinin matematik
Ogretimine yonelik goriislerinin belirlendigi aragtirmalarinda koy ve merkez okulu
arasinda bir farklilik olmadigini ifade etmislerdir.

Son olarak matematik Ogretmenlerinin teknolojiyi kullamim algisina

yonelik okul diizeyi farkliligi acisindan anlamli bir fark bulunamamistir. Bu

772



Sinop Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 7 (1), 2023, s. 752-781

sonucun aksine Hadfield ve McNeil (1994) 6gretmen adaylaria verilen teknoloji
destekli egitimde ilkdgretim diizeyindeki Ogretmenlerin daha basarili oldugunu
ifade ederken, Quinn (1997) benzer bir sonucu 6gretmenlere verilen teknoloji
destekli egitimler sonucunda elde etmis ve ilkdgretim diizeyindeki 6gretmenlerin
lise diizeyindeki 6gretmenlere gore daha basarili oldugunu ifade etmistir. Bu iki
calismadan farkli olarak &gretmenlere bir egitim verilmemis bu konudaki bakis
acilar1 belirlenmeye c¢alisilmis ve iki grup arasinda bir farklilik séz konusu
olmamustir. Bu durum algi ve basarinin farkli kavramlar olmasi ile ilgili olabilir.

Oneriler

Aragtirmada  ortaya ¢ikan sonuglar  dogrultusunda, matematik
ogretmenlerinin derslerinde teknoloji kullanimina yonelik bakis agilarini olumlu
yonde degistirebilmek adina oneriler su sekilde ifade edilebilir: matematik
Ogretmenlerine ve Ogretmen adaylarina matematik egitiminde teknoloji
kullanimima yénelik egitimler verilebilir. Ozellikle hizmetigi egitim kapsanminda bu
egitimlerin belli araliklarla giincellenmesi saglanabilir. Benzer sekilde yoneticilere
matematik egitimde teknoloji kullaniminin énemine ve bu konuda 6gretmenleri
tesvik etmelerine dair seminerler diizenlenebilir. Teknoloji kullanimina dair
videolarin ya da hazir iceriklerin internet ortaminda arttirilmasi da diger bir oneri
olarak sunulabilir. Ozellikle lise diizeyinde teknoloji uygulamalarini igeren
etkilesimli igeriklerin arttirilmasi izerinde durulabilir.

Yazarin Notu

Ankete katilan tiim matematik Ogretmenlerine ve arastirmanin
gergeklesebilmesi icin  etik kurul izni veren Etik Kurul Komisyonuna

tesekkiirlerimizi sunariz.
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Extended Abstract

In the last century, technology has shown an incredible change and has significantly
affected many systems, and even started to become an integral part of these systems. It is
one of the areas affected by technological developments in education (Oniir and Kozikoglu,
2020). The reflection of technology in education has been in the form of instructional
technology. instructional technology; It is a definition formed by the integration of
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technology with education and training, and it is the process of planning, developing,
applying and evaluating appropriate tools, methods and techniques within the scope of
scientific knowledge (Bauer & Kenton, 2005; Karamustafaoglu, 2006). It is important to
carry out the lessons with technical support and to adopt educational situations suitable for
these technologies (Adigilizel & Yiiksel, 2012; Fabian & Topping, 2019; Laurens et al.,
2018; Turan-Gilintepe, 2020).

Following the innovations in technology and applying them correctly in our daily lives is a
skill that everyone should acquire. However, from an educational point of view, it will be
difficult for students to gain these skills if teachers cannot be aware of the developments in
technology and to use this technology (Kaya, 2006; Yilmaz, Aksit, & Dalkiran, 2022). It is
important that teachers have this ability and see themselves at a sufficient level in order to
be role for students (Demirkalp, 2022; Kurbanoglu & Akkoyunlu, 2002; Ozgiir & Ilgim,
2022).

As a matter of fact, it is important to investigate the emotions, thoughts and attitudes of
mathematics teachers toward the use of technology in education in determining these
behavioral reactions. Tas, Sevgi, and Bayazir (2021) determined in their research that
mathematics teachers have a positive perspective on the use of interactive whiteboards.
Gunduz, Erkenci, and Kutluca (2021) stated in their research with pre-service elementary
school mathematics teachers that the perceptions of pre-service teachers about the use of
technology in mathematics lessons are generally positive. In other studies, there are studies
on the perceptions of students (Giindiiz, Kutluca, & Kutluca, 2020; Mihg1, Aktiirk & Celik
2014; Sara¢ 2019) and teachers (Sarag, 2018; Selvi 2020; Uslu, 2022 Yalap & Yilmaz,
2017) about technology use. In this study, a metaphor study (Akbas, 2022) designed with
only phenomenology, especially on the perception of technology, was encountered. this
study aimed to determine the perceptions of secondary and high school mathematics
teachers about the use of technology in education and their level of technology adaptation
in this direction. Unlike other studies, the perceptions of middle school and high school
mathematics teachers about the use of technology in education were tried to be investigated
by using a descriptive design. In this context, answers to the following research questions
were sought:

1. Mathematics What are the teachers' perceptions about the use of technology in
education?

2. What is the level of adaptation of mathematics teachers towards the use of technology in
education?

Method

This study aims to determine the perceptions of mathematics teachers working at various
teaching levels toward technology. For this purpose, the descriptive analysis method was
used in quantitative research methods in the study. The "Math Teachers Perception
Towards Technology" questionnaire developed by Pierce and Ball (2009) in their own
study was adapted and used by the researchers.

127 mathematics teachers, 66 women and 61 men, participated in the survey. Teachers
between the ages of 31-40 at the most and at least between the ages of 21-30 participated in
the study. Teachers with a professional experience of at most 21 years and at least 16-20
years participated in the study. It is seen that the majority of the teachers participating in the
study are in central schools. In terms of school quality, it can be said that teachers working
in secondary schools and at least in science high schools participated in the study. 64
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teachers at the seconday school level and 63 teachers at the high school level participated in
the study.

Results

According to the findings of the study, it was seen that mathematics teachers had a positive
perspective on the use of technology in mathematics education. Another result obtained
from this study; managers (managers, assistant managers, heads of departments, etc.) have
a negative view of technology use rather than a positive one. According to another result,
the teachers stated that the parents did not look very favorably on the use of technology in
the lessons. Another result is that Mathematics teachers have a more negative attitude
towards the use of technology in the classroom because it takes time in terms of accessing
technology, technology being expensive, taking time in lessons and learning by the teacher.
It was observed that there was no significant difference in terms of gender difference.
According to another result, mathematics teachers under the age of 40 think that their
students will learn mathematics in a deeper and more fun way with technology compared to
mathematics teachers over the age of 50. It is thought that this result may be related to the
fact that teachers are aware of the fact that technology is now an important element of life,
and they are more open to self-improvement, more research and more up-to-date. Finally,
no significant difference was found in terms of school level differences in the perception of
mathematics teachers' use of technology.

Conclusion

According to the findings of the study, it was seen that mathematics teachers had a positive
perspective on the use of technology in mathematics education. Similarly, in studies
examining teachers' thoughts on technology use, it was determined that they mostly
considered technological applications in education necessary (Erbil & Kocabag, 2019;
Ozgelik & Yildiz, 2019; Uslu, 2022). Mathematics teachers have the view that there are no
barriers to technology use. The FATIH project is thought to be particularly effective in this
regard. With this project, technology-oriented investments were made in schools
throughout Tirkiye. In this case, it has facilitated access to technology in schools and
classrooms. Another result is that mathematics teachers generally state that technology is
not the main tool of education. As a matter of fact, in previous studies, it has been seen that
teachers use the smart board for presentation rather than interactive applications (Avci et
al., 2019; Kazu & Yavuzalp, 2008; Keles et al., 2013). Tas, Sevgi, and Bayazir (2021), on
the other hand, stated in their research that teaching abstract concepts and geometric shapes
using different programs by mathematics teachers the use of interactive whiteboards
supports student participation and effective learning.

Another result obtained from this study; managers (managers, assistant managers, heads of
departments, etc.) have a negative view of technology use rather than a positive one. In his
research, Seferoglu (2009) determined that administrators want teachers to use technology
for administrative work rather than education. Daghan et al. (2015), on the other hand,
stated that the administrators stated that technology-supported teaching of the lessons is
important for effective learning, motivation and positive participation.

According to another result, the teachers stated that the parents did not look very favorably
on the use of technology in the lessons. However, contrary to this study, in previous studies
(Soykan, 2015; Cetinkaya & Siitgii, 2016; Giir, 2017) that families want their children to
use technology, especially for educational purposes. Although there may be many different
reasons for this situation, it is thought that one of them is the rapid development of
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technology, children having problems with technology addiction and parents showing
sensitivity in this regard. Another reason may be that parents do not have sufficient
knowledge about the use of technology in mathematics education.

Another result is that Mathematics teachers have a more negative attitude towards the use
of technology in the classroom because it takes time in terms of accessing technology,
technology being expensive, taking time in lessons and learning by the teacher. In
particular, the fact that teachers do not have sufficient knowledge about technology
negatively affects this process (Demirer & Dikmen, 2018; Ozdemir, 2017). In addition,
researches show that in-service trainings on this subject are insufficient (Demirer and
Dikmen, 2018; Erbil and Kocabas, 2019; Keles et al., 2013; Keles and Turan, 2015;
Yilmaz, 2018). It was observed that there was no significant difference in terms of gender
difference. Different from this research, Uslu (2022) found that female teachers had higher
perceptions than male teachers in his study to determine teachers' perceptions of the use of
smart boards. Betoncu (2017) and Bodur (2019) did not find a difference according to the
gender variable in their studies on the use of smart boards.

According to another result, mathematics teachers under the age of 40 think that their
students will learn mathematics in a deeper and more fun way with technology compared to
mathematics teachers over the age of 50. It is thought that this result may be related to the
fact that teachers are aware of the fact that technology is now an important element of life,
and they are more open to self-improvement, more research and more up-to-date. Similarly,
Binay Eyuboglu and Karaoglan Yilmaz (2018) and Uslu (2022) determined that young
teachers' technology acceptance was higher, while Dasdemir's (2022) study conducted
within the scope of classroom teachers' attitudes towards technology use in mathematics
lessons did not find a significant difference between teachers in terms of age. It is thought
that this situation may be due to keeping the age ranges short (6 years) or the characteristics
of the sample (interest in technology, transportation, etc.).

According to another result; Mathematics teachers working in village schools think that
students will learn mathematics in a deeper and more fun way with technology than
mathematics teachers working in the city center. It is thought that this situation may be
related to the fact that teachers working in village schools are younger. Yenimez and Sayar
(2019) opinions of classroom teachers on teaching mathematics.
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