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Ozet - Bu arastirmada; disiplinleraras1 yaklagimin ilkogretim Gorsel Sanatlar
Dersi’nde uygulanmasinin 6grencilerin derse yonelik tutumlari {izerinde anlaml
bir farklilik olusturup olusturmadigi incelenmeye calisilmistir. Arastirmada
oOntest-sontest kontrol gruplu yari deneysel modeli kullanilmistir. Anakara ili
Cankaya ilgesinde yer alan 6zel bir ilkogretim okulunun 4. sinifinda, 21 6grenci
deney grubu ve 23 dgrenci kontrol grubu olmak {izere intact yontemi ile segilen
toplam 44 ogrenci ile uygulama gergeklestirilmistir. Veri toplama araci olarak
aragtirmact tarafindan gelistirilen ve 30 maddeden olusan “Gorsel Sanatlar
Dersine Yonelik Tutum Olgegi” kullanilmistir. Toplanan verilerin analizinde; tek
faktor tizerinde tekrarli Slglimler igin iki faktorli ANOVA (repeated measures)
testi uygulanmistir. Arastirma sonucunda deney ve kontrol grubu dgrencilerinin
Ontest ve sontest tutum Ol¢egi puanlart arasinda anlamli bir farklilik
bulunmamigtir. Ayrica deney grubunda disiplinleraras1 yaklasima gore yapilan
ogretim dgrencilerin derse iligkin tutumlari iizerinde kontrol grubuna gore bir fark
olusturmamigtir
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The Effect of Education with an Interdisciplinary Approach in
Primary School 4™ Grade Visual Arts Class on the Attitudes of the
Students Towards The Class

Abstract - In this research, we have tried to observe whether implementing
interdisciplinary approach in primary school Visual Arts Class generated any
meaningful differences on the attitudes of the students towards the subject. Quasi-
experimental design with a pretest-posttest control group was used in the research.
The test was performed in Cankaya District of Ankara, on 44 pupils chosen by
intact method. Of these pupils, who were attending 4™ grade, 21 pupil were in
experimental group, and 23 pupil were in control group. As a data collection
instrument, the 30 item “Attitude Scale Towards Visual Arts Class”, which was
developed by the researcher. When analyzing the collected data; for repeated
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measures on single factor, two factored ANOVA (repeated measures) test was
performed. At the end of the research, no meaningful difference was observed
between the pretest and post test attitude scale points of the experimental group
and control group pupils. In addition, the education provided in accordance to the
interdisciplinary approach to the experimental group did not generate a difference
on the attitudes of the pupil towards the class, when compared to the control
group.

| Received: 14.10.2012 Accepted: 05.12.2012 |

1. GIRIS

Her alanda smirlarin kalktigi ve iletisimin hizla yasandigi giiniimiiz diinyasinda toplumu
sekillendiren kurumlarin basinda gelen egitim ortamlar1 program ve yaklagimlarindan
uygulanan yontem ve tekniklere kadar bu degisimi yasamak durumundadir. Egitim
programlari i¢inde bu degisim ve gelisimin gelinen Onemli noktalarindan biri de
disiplinlerarasi yaklagimdir. Son yillarda egitim programlari i¢inde disiplinlerarasi yaklagima
her alanda sik¢a yer verildigi goriilmektedir. Isler’in (2004) de ifade ettigi gibi 20. yiizyilin
sonu ve 21.ylizyilin basinda egitim alaninda siiregelen gelismelere paralel olarak ortaya
cikan degisim hareketinde standartlarin olugsmasi ve 6gretim uygulama ve aliskanliklarindaki
gelismeler 6n plana ¢ikmaktadir. Her iki durumda da disiplinlerarasi — tematik programin
dikkatle incelendigi ve arastirildig1 goriilmektedir.

Tarihsel agidan bakildiginda tiim ¢alisma alanlarinda disiplinler, bilgiyi Orgiitlemeyi
saglarken yeni anlayislarin iiretilmesine araci olmuslardir. Bu bakimdan disipliner ¢aligmalar
basar1 saglayarak, yasam kalitesini iyilestiren bir ¢ok bulusun olusmasmna ortam
hazirlamistir.  Ancak disipliner ¢alismalar karmasik sorunlarin ele alinip ¢oziime
kavusturulmasina yetmeyen asirt uzmanlasmayir ve parcalanmishgi da beraberinde
getirmistir (Giir, 2003). Bu ¢ergevede disiplinlerarasi ¢alismalar disiplin temelli ¢alismalarin
eksikliklerini tamamlayarak, uzmanlagmanin yarattig1 bazi1 olumsuz denebilecek durumlari
olumluya déniistiirmesi yoniinden alternatif olusturdugu sdylenebilir.

Sanat egitiminde 1920’li yillara kadar giden disiplinlerarasi yaklagim yeni bir goriis ya da
uygulama degildir. Bu yillarda ogretimi pekistirmek amaciyla programlar konu alanlari
arasinda bag kurarak uygulanmistir. Her konu alanini kendi sinirlart iginde ayri ayri
ogretmek yerine, 6gretimi giiclendirmek i¢in konu alanlarii birlestirerek 6gretmek egitimde
yeni bir yol olarak dnerilmistir. Sanatin birlestirmelerde baglayici, pekistirici bir 6ge olarak
uygulanmasi bir anlamda disiplinlerarasi yaklagim olarak yorumlanabilir. Burada ifade ya da
anlatim diisiincenin, duygunun, imgelerin gorsellestirilmesi bagka bir ifade ile resimle
anlatilmas1 anlamini tagimaktaydi. Cocuk konu alanlarinda 6grendiklerini somut olarak iki
ya da Ui¢ boyutlu anlatim gerecleri ile ifade ederse 6grenme pekiserek biitiinclil 6gretim
saglanmis oluyordu (Yarimca, 2011; Kirisoglu, 2009;42).

[k yillarda, biitiinciil dgretim programlar1 hazirlanirken, disiplinlerin birlestirilmesinde sanat
bir ara¢ konumundaydi. Sanat ile diger derslerin birlestirilme gerekcesi Gorsel Sanatlar
Dersinin 0gretim programindaki 6nemini bir anlamda arttirmis goriilmekteydi. Giliniimiizde
disiplinlerin birlestirilme gerekgeleri ile yapilanmalar1 o donemden farklilik gostermektedir.
Omegin Amerika’da baz1 pilot okullarda sanat merkezli disiplinlerarasi — tematik program
uygulanmaktadir. Bu okullarda {i¢ temel ydntem benimsenerek egitim verilmektedir (isler,
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2004). Oteki dersler kadar énemli ayr1 disiplinler olarak, dteki dersleri tamamlayici bir arag
olarak, Gteki faaliyet merkezi ya da oteki dersleri tamamlar nitelikte 6gretilen tematik
programin esaslari olarak (Isler, 2004; Krong, 1995).

1.2. Disiplinlerarasi1 Yaklasim ve Gorsel Sanatlar Egitimi

Egitim, bireyin farkli alanlarda bilgilenmesi ve bu bilgiler arasinda baglantilar kurarak yeni
yapilanmalara gitmesini saglarken, yeteneklerinin gelismesine de ortam hazirlar ve bireyi
zihinsel, duyussal yonlerden gili¢lendirerek olgunlastirir. Sanat egitimi de Ogrencilerin
uygulama, deneyerek Ogrenme ve bagimsiz hareket etme yetilerini gelistiren egitim ve
Ogretim yontemleri ile sadece konunun anlatilmasia yonelik degil, kendine giivenin ve
sosyal davranisin da gelismesine sebep olmaktadir (Buschkule, 2007:167). Gorsel sanatlar
egitimi kisiligin, bireysel ve toplumsal boyutunun olusmasi ile estetik-duyarlilik yonii
gelismis, yaratict ve sorgulayan bireylerin topluma kazandirilmasinda GSnemi
yadsinamayacak bir alandir. Bireyde estetik ve sanatsal kayginin ortaya ¢ikarilmasi,
yonlendirilmesi ve yasam bigimi haline getirilmesi ancak bireye uygun zaman ve ortamda
verilen sanat egitimi ile miimkiindiir. Ering’in (1994) de ifade ettigi gibi sanat egitimi farklh
iki hedefi icerir; sanatgi yetistirmek iizere verilen sanat egitimi ve diinyaya farkli
perspektiflerden bakabilen, evrensel boyutta diisiinebilen insan yetistirmeye yonelik sanat
egitimidir. Ancak kisinin kendisini tantyabilmesi yeti ve beklentilerini bilmesi sanat
egitimine paralel diger egitim alanlarinin uygulanmasi ile miimkiindiir.

Geleneksel konu alanlarinin belirli kavramlar etrafinda anlamli bir bigimde bir araya
getirilerek sunulmast olan disiplinleraras1 tematik yaklasim, gorsel sanatlar egitimi
ortamlarinda ¢ocugun tiim boyutlar1 ile gelisimi i¢in ¢ok yonlii bir egitim ortaminin
olusmasini saglamaktadir (Isler, 2004; Yildirim; 1996). Bu anlamda biitiinlestirilmis
program konu merkezli egitim ve Ogretim programindan farklilik gostermektedir. Bu
yaklagim ile 6grenme daha anlamli olabilir ve 6nceki deneyimlerle kolay baglantilar kurarak
tist diizey diisiinmeyi saglayabilir. Yilmaz (2010) ve Wolters’in (1994) da ifade ettikleri gibi
bu ortamin olusmasinda sanat etkinlikleri, disiplinlerarasi bir yaklasim ile ele alinabilir ve
bdylece dgrencinin ¢ok yonlii gelisimi hedeflenebilir. Standard: yiiksek, nitelikli bir sanat
egitimi ortaminin olusturulmasinda vazgecilmez bir durumdur. (Ulusal Sanat Egitimi Birligi,
[NAEA]) (2002)’ye gore disiplinleraras: egitim programi, 6grencilere yeni fikirler yaratma
ve onlar arasindaki iligkileri sentezleme firsat1 vermektedir (Yarimca, 2011; Colbert, 1997).

Egitim ortamlari, programdan uygulanan yontem ve teknige kadar cesitli faktorler ile
ogrencilerin Ogrenmelerini biligsel, duyussal ve davranigsal yonlerden etkilemektedir.
Boylece, 6grencilerin duyussal boyutta da derse ilgi ve tutumlarinin olusmasi saglanabilir.
Buradan derse yonelik tutumlarin olugmasinda uygulanan egitimin, yontem ve yaklagimlari
ile onem tasidig anlasilmaktadir. Tutum biligsel, duyussal ve davranigsal boyutlari ile
etkilesim halinde ve genis kapsamu ile farkl: etkilerle olugsmaktadir. Bazi arastirmalarda derse
yonelik 6grenci tutum ve davranislarinin olusmasinda disiplinlerarast yaklagim 6nemli
goriilmektedir. Literatlirlerde O0grencilerin farkli zekd ve becerilerinin ¢aligmasinda, ¢ok
yonli egitim ortamlarinin olugsmasinda etkili olan disiplinleraras1 yaklasimin, derse yonelik
ogrenci tutumlari lizerinde de olumlu etkilere sahip oldugu dikkati ¢ekmektedir (Yarimca,
2011; Aslantas ve Karabiber, 2011; Akt. Duran (2003); Schubert ve Melnick, 1997; Gilberd,
1989). Krong’un (1995) da ifade ettigi gibi sanat egitiminde disiplinleraras1 ¢alismalar
cocuklarin yogun bir igbirligi ile sosyallik yasamalari, kendilerine olan giiven duygularinin
artmasina bdylece okula ve derse daha olumlu bakmalarina ortam olusturmaktadir.
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Dolayisiyla 6grencilerin Gorsel Sanatlar Dersine yonelik olumlu tutum gelistirmeleri daha
miimkiin hale gelmektedir.

Disiplinlerarasi yaklasim ile ilgili ¢alismalar incelendiginde, genellikle bir yada birden fazla
beceri bir arada veya bir egitim yontem veya yaklagimi ile birlikte arastirildigi dikkati
cekmektedir. Kaynaklarda disiplinleraras1 yaklasimin ¢oklu zekd kurami, proje tabanli
o0grenme yontemi, siire¢ temelli egitim ve yapilandirmact yaklasim ile farkli derslerde
calisildigr goriilmektedir (Coskun Diker ve Demirel, 2009; Demirel ve dig., 2008;
Gomleksiz ve Kan, 2006; Tertemiz, 2004; Duman ve Aybek, 2003; Tertemiz, 2003). Ayn
sekilde cesitli disiplin ve egitim diizeylerinde yer alan diger bazi arastirmalarda ise;
genellikle, 6grenci basarist ile elestirel diisiinme egilimleri, yaratici diisiinme, kavramsal
bagint1 kurma, dgrendiklerini transfer etme, dili etkin kullanma gibi durumlar incelenirken
(Demir, 2008; Arslantas, 2007; Coskun Keskin ve Oztuna Kaplan, 2007; Delier, 2005;
Ozkodk, 2004; Duran, 2003; Yorks ve Follo, 1997) bazi arastirmalarda ise disiplinlerarasi
yaklagimin benimsendigi egitim programlari, egitim yontem ve teknikleri ile farkli program
modelleri tizerinde durulmaktadir (Tertemiz ve Cakmak 2001; Huntley, 1999; Yildirim,
1997). Siralanan arastirmalarin ¢ogunda bir veya daha fazla konu, yontem, beceri ve
O0grenme alani incelenirken 6grenci motivasyonu, egitim ortami, egitimci motivasyonu ve
iletisim siireci gibi konular tizerinde duruldugu goriilmektedir. Bunlarin yaninda 6grencilerin
kendilerini ifade etme ve sosyallesme siireci, 6grenci ve egitimci motivasyonu, egitim
ortaminda &grenci ve egitimcinin rolii gibi konularin da ayrica incelendigi kaynaklarda
dikkati ¢ekmektedir (Yarimca, 2011; Aslantas ve Karabiber, 2011; Akt.Duran, 2003;
Schubert ve Melnick, 1997; Gilbert, 1989).

1.3. Duyussal Alan ve Tutumlar

Bireyler dogumdan itibaren icinde yasadiklar1 onlar1 her boyutu ile ¢evreleyen ve etkileyen
ortam ile bu ortamda bulunan her tiirlii nesne ve olusumlar1 bakis ve goriis acgilarina gore
algilayarak yorumlarlar. Bu siirecte nesne-cevre ve kendileri arasinda olusan iliskilerin
anlamini1 ¢6zmeye ¢alisirlar (Miilayim, 1994). Boylece psikolojik ve sosyolojik boyutlari ile
kisiye has 6zellikler olugsmaktadir. Bireyin ¢evresine karsi algisi, tutumu bu 6zelliklerdendir.
Insanin gevresinde olusan her tiirlii olay, nesne ve olgulari algilayis ve anlamlandirma sekli
de denilebilen tutum biligsel, duyussal ve davranigsal 6zelliklere sahiptir. Tutumlar, bireyin
cevresinde olusan olaylara, bulunan obje ve nesnelere, fikir ve goriislere kars1 olumlu veya
olumsuz hisleri gostermektedir. Celik ve Ceylan (2009) ile Arslan (2006) tutumlarin ¢
yoniiniin oldugunu ifade etmektedirler. Fikir, goriis, diislince ve dnermeleri kapsayan bilissel
yon, diislince ve fikirlere eslik eden duygular1 i¢ine alan duyussal yon, davranis i¢in hazir
olmay1 iceren, bilgilenme ve motivasyonu da i¢inde bulunduran davranigsal yondiir.

Bir nesneye, kisiye ya da olaya kars1 belirli bir bi¢imde tepki verme olarak ele alinabilen
tutumlar iki sekilde olusabilir. Birey, ya bir tutum objesiyle etkilesime girerek ya da
bagkalarmin tutumlarindan etkilenerek kendi tutumlarini olusturabilir. Ugal Canakay’in
(2006) 1ifade ettigi gibi deneyimler sonucunda olusan ve deneyimler dogrultusunda
yonlendirilen tutumlarin olugmasi, degismesi veya degistirilmesi ve Olciilmesi genelde
psikolojinin, 6zelde ise sosyal psikolojinin 6nemli konularindan biridir. Tutum zeka, giidi,
alg1 gibi bir¢ok psikolojik degiskeni barindiran dogrudan gozlenebilen veya gézlenemeyen
cok boyutlu bir yapidir. Farkli boyutlar1 bir arada barindiran tutum kavrami diger disiplinler
ile etkilesim halinde oldugu gibi gorsel sanatlar egitimi ortamlari ile de dogrudan etkilesim
halindedir.
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Geleneksel olarak oOgretimin sonuglari, bilginin kazanilmasi ve zihinsel islemlerde
kullanilmastyla ilgili olan biligsel alan, bireyin davraniglarina yon veren tutum, inang, deger
ve yonelimleri igcermekte olan duyussal alan ve beden giicliyle yapilan islerin gerektirdigi
yeterlilikleri kapsamakta olan devinsel alan olmak {iizere ii¢ temel alana ayrilmaktadir
(Ucganer, 2011). Tutumlar uzun siire sosyal psikolojinin temel kavramlarindan biri olmus ve
en uygun tanimi lretebilmek i¢in genis capli tartismalar yapilmistir. Felsefe, din, sanat,
edebiyat, politika, ekonomi, biyoloji, tip, tarih, sosyoloji ve egitim gibi disiplinler duyussal
alan1 anlamaya ve agiklamaya calismaktadir. Ancak kaynaklar incelendiginde duyussal
alanin gergekte neyi kapsadigi konusunda kesin bir goriis birligi bulunmadig goriilmektedir
(Balaban Sali, 2006). Tutumlar dogrudan gézlenemez ancak davranista anlasilabilir. Gergek
yasamda bu davranislar, kisilerin sdyledikleri ile gdzlenebilen davramslardir. Insanlarm
belirgin nesnelere, olaylara ya da durumlara karsi olusturduklari tutumlar olumlu ya da
olumsuz yonde somut bir kavram olabilecegi gibi soyut bir kavram da olabilir. Ucaner,
(2011) ile Balaban Sali1 (2006) tutumlarin bireysel, duragan ve siirekli oldugunu ancak bu
stireklilik icinde bireylerin tutumlarinda degisiklikler olabilecegini fakat olumlu ya da
olumsuz degisim i¢in uzun zamaninin gerekliligini ifade etmektedirler.

Egitim ortamlarinda Ogrencilerin davraniglarini  yonlendiren tutum, inang, deger ve
yonelimlerden olusan duyussal 6zellikler, etkin bir 6grenmenin gergeklesmesinde belirleyici
rol oynayabilir. Ogrencilerin bir 6grenme-dgretme siirecine ilgi gdstermesi ve katilmasi,
biiyiik 6l¢iide duygusal alanda istek ve cosku duymalar ile iliskili olabilir (Ozcan ve
Kocakiilah, 2007). Ayn sekilde gorsel sanatlar egitimi ortamlarinda da 6grencilerin siirece
yonelik ilgi ve egilimlerinin olumlu ve yiiksek olmasi ¢ocugun bir birey olarak kendini
gergeklestirme ve Ozglirlesmesine olanak saglayabilir. Cocugun duygularina hitap ederek
biligsel olarak da gelisimine imkan verirken tutumlarin1 ve algilarin1 dogrudan etkileyerek
sekillenmesine de ortam olusturabilir (Kirisoglu, 2009; Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2007;
Ozsoy, 2007). Gorsel sanatlar dersinde tutuma iliskin arastirmalara bakildiginda;
caligmalarin daha cok 6. ve 7. smiflarda dikkati cektigi ve Cok Alanli Sanat Egitimi
yontemine gore ve c¢oklu zeka kurumana gore yapilan ders ve ekinlikler ile tutumlarin
incelendigi goriilebilir (Ayaydin ve Ozsoy, 2012; Ozsoy ve Sahan, 2009: Beykal Orhun,
2004).

Disiplinleraras: yaklasgim ve tutumla ilgili arastirmalara birlikte bakildiginda ise; dogrudan
disiplinleraras1 yaklasim benimsenerek 6grencinin derse tutumunun incelendigi ¢caligmalarin
cok kisitli oldugu dikkati ¢ekmektedir. Bazi ¢aligmalarda disiplinlerarasi yaklagim
benimsenerek yapilan derslerde Ogrencilerin derse 1ilgisi, motivasyonu, Ozgiivenleri ve
sosyallesmeleri iizerinde duruldugu goriilmektedir (Demir, 2008; Demirel ve dig., 2008;
Coskun Keskin ve Oztuna Kaplan, 2007; Delier, 2005; Ozkdk, 2004; Schubert ve Melnick ,
1997). Literatiirde disiplinlerarasi yaklasim benimsenerek yapilan c¢alismalarda daha g¢ok
Ogrenci basarisi, elestirel diisiinme becerileri ile yorumlama, yaratici diistinme, dili etkin
kullanma gibi farkli becerilerin incelendigi ve daha ¢ok 6. 7. ve 8. simiflarda yogunlastigi
dikkati ¢ekmektedir. Bu sinif diizeylerinde Gorsel Sanatlar, Fen ve Teknoloji, Bilgisayar,
Sosyal Bilgiler, Miizik, Beden Egitimi, Ingilizce ve Tiirkge Derslerinde calisildig
goriilmektedir. Yapilan arastirmalar incelendiginde dogrudan disiplinlerarast yaklasimin
tutuma etkisine bakilan bir ¢alismanin 6neminin agik oldugu anlasilabilir. Bu nedenle bu
caligmada disiplinlerarasi yaklagima gore yapilan 6gretimin Gorsel Sanatlar Dersine iliskin
tutuma etkisi arastirilmistir. “Ilkdgretim 4. Sinif Gérsel Sanatlar Dersinde Disiplinlerarasi
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Yaklasima Goére Yapilan Ogretimin Ogrencilerin Derse Iliskin Tutumlarma Etkisi”
arastirmanin amacini olusturmaktadir.

Belirtilen amaca yo6nelik asagidaki sorulara cevap aranmuistir:

e Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin deney oncesi ve deney sonrasi Ontest ve sontest
toplam tutum 06lc¢egi puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Ontest — sontest ortalama tutum puanlar1 arasinda
anlamli bir fark var midir?

e Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin tutum puanlarinda deney Oncesinden sonrasina
anlamli farklilik var midir?

2. YONTEM
2.1. Problem

[Ikdgretim 4. simf Gorsel Sanatlar Dersinde disiplinlerarasi yaklasima goére yapilan
Ogretimin 6grencilerin derse iliskin tutumlarina etkisi var midir?

2.2. Arastirmanin Modeli
Arastirma Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel desen modelinde gergeklestirilmistir.
2.3. Calisma Grubu

Arastirmanin c¢alisma grubunu, 2010-2011 egitim-6gretim yili II. Yariyilinda, Ankara ili
Cankaya ilgesinde bulunan Ozel Ankara Maya ilk ve Orta Okulu’nun 4. siniflarindan 4-B
siifindaki 23 6grenci kontrol grubu, 4-C siifindan ise 21 6grenci deney grubu olmak iizere
intact yontemi ile belirlenen iki subeden toplam 44 6grenci olusturmaktadir.

2.4. Veri Toplama Araci

Deney ve kontrol grubu dgrencilerine ¢alismanin baglangicinda ve bitiminde uygulanmak
iizere arastirmaci tarafindan “Gorsel Sanatlar Dersine Yonelik Tutum Olgegi” gelistirilmistir.
Olgek likert tipi dortlii dereceleme seklinde “Hi¢ Katilmiyorum, Katilmiyorum, Katiliyorum,
Tamamen Katiliyorum” olarak hazirlanmistir. Uzman goriisleri alinarak hazirlanan taslak
olgek 17 (+)ve 14 (-) olmak lizere toplam 31 maddeden olusturulmustur. Taslak o6l¢ek
Ankara fhsan Dogramac1 Vakfi Ozel Bilkent ilk ve Orta Okulunun 4. siniflarinda dgrenim
gbren 73 dgrenci ve yine MEB Ankara Sincan ilk Genel Meclisi ilk ve Orta Okulunun 4.
siiflarinda 6grenim géren 101 6grenci olmak {izere toplam 174 O6grenciye uygulanmstir.
Uygulamanin sonucunda Taslak Olgegin Toplam Giivenilirlik katsayis1 Cronboch Alpha =
0,92 olarak belirlenmistir. Olgegi olusturan 31 maddenin, madde toplam korelasyonlar1 0,25
ile 0,74 oraninda degerlendirilmistir. Yine bu ol¢limde negatif olan 5. maddenin madde
toplam korelasyonu ,006 gibi ¢ok diisiik bir deger olmasindan dolay1 6lgekten ¢ikarilmistir.
Tutum Olgegi 17(+) ve 13(-) olmak iizere toplam 30 madde ile son seklini almistir. Olgek,
deney ve kontrol grubunda o6n ve son uygulama olarak paralel zamanlarda
gerceklestirilmistir.
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2.5. Arastirmanin Uygulanmasi

Arastirmanin uygulama basamagi hem kontrol hem de deney grubunda Gorsel Sanatlar Dersi
Ogretmeni tarafindan haftada 1 ders saati olmak {izere toplam 8 haftada 8 ders saati olarak
gergeklestirilmistir. Bu siireye tutum Olge§inin 6n ve son testlerinin uygulanmasi dahil
edilmemistir. Tutum OGlgegi okulun belirledigi zamanlarda ¢alisma Oncesi ve c¢aligmanin
bitiminde ders 6gretmeni tarafindan uygulanmistir.

Kontrol grubunda deneysel bir islem uygulanmamis, MEB tarafindan uygulanan program
kapsaminda gorsel sanatlar 6gretmeninin tasarladigi bigimde 6gretim yapilmistir. Kontrol
grubunda gerceklestirilen gorsel sanatlar egitimi siirecinde, ilkogretim 4. smif Gorsel
Sanatlar Dersi 6gretim programinda yer alan kazanimlar dikkate alinarak “Renklerin ve
Motiflerin Dili” ilinitesi dersin 6gretmeni tarafindan 6grenci merkezli olarak islenmistir.

Deney grubunda ise “Renklerin ve Motiflerin Dili” {initesi kapsaminda disiplinlerarasi
yaklagim benimsenerek “Fen ve Teknoloji, Matematik, Tiirk¢e, Miizik, Sosyal Bilgiler ve
Gorsel Sanatlar” Derslerinin  ilgili  kazanimlar1  disiplinlerarast  yaklagima gore
iliskilendirilmistir. Ders 6gretmeninin disiplinlerarasi1 yaklasim ile ilgili bilgi ve deneyim
sahibi olmasindan dolayi, bu calisma i¢in yeterlilige sahip oldugu sdylenebilir. Bu
dogrultuda MEB tarafindan uygulanan program kapsaminda disiplinlerarasi yaklagim
benimsenerek, siralanan derslerin belirlenen kazanimlar iliskilendirilmis ve ders etkinlikleri
hazirlanarak uygulanmigtir. Ders planinin hazirlanma agsamasindan etkinliklerin uygulama
caligmasinin tamamlanma asamasma kadar tiim basamaklar disiplinleraras1 yaklagim
dogrultusunda gerceklestirilmistir.

3. BULGULAR

Arastirma verilerinin analizinde deney ve kontrol grubu o6grencilerinin Gorsel Sanatlar
Dersine yonelik toplam tutum puanlarinin gruplara (deney-kontrol), Ol¢iimlere (Ontest-
sontest) ve bunlarin ortak etkisine gore farklilagip farklilasmadigi arastirilmistir. Analiz
sonuglart Tablo-1’de yer almaktadir. Ayrica 6grencilerin “Gorsel Sanatlar Dersine Yo6nelik

Tutum Olgegi’nden aldiklar1 6n ve son uygulama ortalama puan ve standart sapma degerleri
Tablo-1"de verilmistir.

Tablo-1: Ogrencilerin Gérsel Sanatlar Dersi Tutum Olgeginden Aldiklar: Ontest-Sontest Ortalama Puan ve
Standart Sapma Degerleri

GRUP ONTEST SONTEST

N X S N X S
Deney 21 95,00 18,02 21 99,71 14,13
Kontrol 21 87,67 20,99 21 79,05 21,35

Tablo-1°de goriildiigii tizere, deney grubu dgrencilerinin deney 6ncesi toplam tutum Slgegi
ortalama puan1 X=95.00 iken, bu deger deney sonrasinda X=99.71 olmustur. Kontrol
grubundaki oOgrencilerin sirasiyla X=87.67 ve X=79.05’dir. Buna gore deney grubu
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ogrencilerinin tutum puanlarinda bir artis gozlenirken kontrol grubu o6grencilerinin

diizeylerinde az da olsa bir diisiis gézlendigi sdylenebilir.

Iki ayr1 deneysel isleme maruz kalan dgrencilerin Gérsel Sanatlar Dersi tutum puanlarinda

deney Oncesine gore, deney sonrasinda gozlenen soz konusu degismelerin anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigine iliskin ¢ift yonlii varyans analizi sonuglar1 Tablo-2’de

verilmistir.

Tablo-2: Gérsel Sanatlar Dersi Ontest - Sontest Tutum Puanlarinin ANOVA Sonuglar:

Varyansin Kaynag KT Sd KO F p
Gruplar Arasi 18315,286 41

Grup (D/K) 4116,000 1  4116,000 11,595 ,002
Hata 14199,286 40 354,982

Gruplarigi 15224 42

Olciim (Ontest-Sontest) 80,048 1 80,048 ,225 ,638
Grup* Olgiim 933,333 1 933,333 2,627 ,113
Hata 14210,619 40 355,265

Toplam 33539,286 83

Tablo-2 incelendiginde, arastirmanin daha 6nce belirtilen sorularina iligkin bulgular asagida

verildigi sekilde agiklanabilir.

1. Deney ve kontrol grubunun deney Oncesi ve deney sonrasi Ontest ve sontest toplam

tutum Olgegi puanlart arasinda anlamli bir fark vardir [F(1.40= 11.595; p< 0.05]. Bu
bulgu, deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin Gorsel Sanatlar Dersine iligskin
tutum puanlarinin  Olgim ayrimi (deney Oncesi ve deney sonrasi) yapmaksizin
farklilastigini gosterir. Bu fark sontestler agisindan deney grubu lehine anlamlidir.

Ogrencilerin Gorsel Sanatlar Dersi tutum puanlar ile ilgili olarak, ontest — sontest
ortalama tutum puanlar1 arasinda anlamh bir fark yoktur [F(1.40= .225; p> 0.05]. Bu
bulgu, grup ayrimi yapmaksizin ogrencilerin Gorsel Sanatlar Dersi’ne iligkin
tutumlarmin uygulanan Ogretim modeline bagli olarak degismedigi seklinde
yorumlanabilir.

. Tablo- 2’deki analiz sonuglarina gore iki ayri 6gretim modelinin uygulandigi deney ve
kontrol grubu 6grencilerinin Gorsel Sanatlar Dersi’ne iliskin tutum puanlarinin deney
oncesinden sonrasina anlamli farklilik gostermedigi, yani farkli islem gruplarinda (deney
ve kontrol grubu) olmak ile tekrarli dlglimler faktorlerinin Gorsel Sanatlar Dersi’ne
iliskin tutum diizeyleri lizerindeki ortak etkilerinin anlamli olmadig1 bulunmustur [Fi.
a0)= 2,627; p> 0.05]. Bu bulgu, disiplinleraras: yaklasim ile MEB programi kapsaminda
ogretmenin tasarladifi Ogretimi uygulamanin Ogrencilerin Gorsel Sanatlar Dersi’ne
iligkin tutumlarin1 degistirmede benzer etkilere sahip oldugunu gdstermektedir. Yani,
deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin Gorsel Sanatlar Dersine iliskin tutumlari
denemelere bagl olarak farklilik géstermemistir.
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4. SONUC VE ONERILER

4.1. Sonuc¢

Arastirmanin bulgularinda; deney grubu ile kontrol grubunda iki ayr1 6gretim modelinin
uygulanmasimin her iki grup o6grencilerinin Gorsel Sanatlar Dersi’ne iliskin tutum
puanlarinin, deney Oncesinden sonrasina anlamli farklilik gostermedigi seklinde tespit
edilmistir. Bu durum deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Gorsel Sanatlar Dersi’ne iliskin
tutum diizeyleri tlizerindeki ortak etkilerinin anlamli olmadig1 ve tutumlarini degistirmede
benzer etkilere sahip oldugunu gostermektedir. Deney ve kontrol grubundaki &grencilerin
Gorsel Sanatlar Dersine iliskin tutumlarinin denemelere veya uygulanan yonteme bagl
olarak farklilik gdstermedigi seklinde anlagilmaktadir. Ancak tutum kavraminin kapsam ve
boyutu diistiniildiigiinde deney ve kontrol grubu arasinda ulasilan bulgunun 6gretim modeli
disindaki farkli etkenlerden de olabildigi diisiiniilebilir. Bu ¢aligmanin siiresinin kisalig1 ve
tutum kavrammin kisa siirelerde degisim gostermeyecek kadar kapsamli olmasi da bu
sonucun ¢ikmasinda etken olabilir. Ayaydin ve Ozsdy, (2011), Ucaner, (2011), Balaban Sali
(2006), Ozsoy ve Sahan’mn (2009) da ifade ettikleri gibi tutumlarin olumlu ya da olumsuz
yonde degisiminin siireye bagli oldugu diisliniiliirse bunun ig¢in daha uzun bir siirenin
gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Gorsel Sanatlar Dersinde olumlu ydnde olusabilecek tutum
degisimini hizlandirabilecek diger etkenlerde, farkli materyaller, uygulanan teknik, egitim
ortami, egitici uygulamalar olabilecegi gibi okul ortami disinda, sosyal ortami da icine alan
genis bir cevrenin gerekliligi disiiniilebilir. Bu cevrenin olugmasinda, sadece sanatla
baglantili degil sosyal iletisimin olabilecegi her tiirlii etkinlik yararli olabilir. Ayrica, farkli
disiplinler iliskilendirilerek yapilan daha uzun siireli ¢calismalarda, 6grencilerin okula karsi
tutumlarmin olumlu yonde etkilendigi ve calisma siirecinin bitiminde farkli ve olumlu
sonuclara da gidilebildigi gortilmektedir.

Schubert ve Melnick (1997) ile Gilberd’in (1989) disiplinlerarasi yaklagimi 6gretim modeli
olarak benimseyerek yaptiklar1 ¢aligmalarda; Ogrencilerin, dgretmenlerin derslere, okula
kars1 1lgi ve coskulariin arttigini belirtmektedirler. Ayrica 6grencilerin 68renme, kesfetme
ve anlamay eglenerek yasadiklari, derslere devamsizligin azaldig: gibi ev 6devleri hazirlama
oraninin arttig1, okula karsi olumlu tutumlarin gelistigi bu durumdan etkilenen 6gretmenlerin
de daha yaratic1 ve coskulu hale geldiklerini ifade etmektedirler. Ozkok’iin (2004), yaptig
calismada; Ogrencilerin modele sosyal, biligsel, duyussal tepkileri arastirilmis ve sanat
merkezli, farkli disiplinleri biitiinlestiren 6grenme ortamlarinin grenme iizerinde olumlu
etkilere sahip oldugu ifade edilmistir. Ayni sekilde Demirel ve dig. (2008) yaptiklar
disiplinlerarasi ¢aligmalarda uygulanan etkinliklerin, 6grencilerin biligsel, sosyal ve duyussal
gelisimlerine olumlu katkilar getirdigini saptamiglardir. Yine Aslantas ve Karabiber (2011)
disiplinleraras1 uygulamalarin, 6grenme siirecinde Ogrencilerin etkin olarak rol almasina,
ogretmenin roliinde de olumlu degismelere yol agtigini ifade etmektedirler. Bu durumun
tutum kavrami iginde biligsel, duyugsal ve davranigsal boyutlar diisiiniildiigiinde 6grencilerin
dolayli olarak derse karsi tutumlarina olumlu katkilar saglayacagi sdylenebilir. Bununla
birlikte alanyazinda disiplinleraras: ¢aligmalarda 6grencilerin okula ve derse, 6dev yapmaya
vb. konularda olumlu tutum gelistirmeleri goriilirken diger taraftan ogretmen hatta okul
idarecileri ve ailelerin de okula karsi tutumlarinda olumlu degisime sebep oldugu dikkati
cekmektedir. Yarimca (2011) ise gorsel sanatlar egitiminde disiplinlerarasi yaklagima dayali
caligmalarla 6grencilerin motivasyonlarinin arttirilabilecegini belirtmektedir.
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Bu aragtirmada alt1 ders disiplinleraras1 yaklasim benimsenerek iliskilendirilmis ve ders
etkinlikleri bu dogrultuda hazirlanarak uygulanmistir. Uygulanan egitim programinin hedef
ve amaglar1 dikkate alinarak daha farkli derslerin iligskilendirilmesi ile farkli sinif diizeyinde
de bagka calismalar yapilabilir. Bu sekilde 6grencinin derse olumlu egiliminin gelismesi
saglanabilir. Boylece egitim ortaminin egitimci, 6grenci ve diger etkenler yoniinden basari
ve verimi aratabilir. Bu diisiinceyi destekler nitelikte Ozkok (2004) de yaptig1 arastirmasinda
farkli disiplinleri biitiinlestiren 6grenme ortamlarinin 6grenme iizerinde olumlu etkilere sahip
oldugunu ifade ederken, Demirel ve dig. (2008) de bu ifadeyi destekler sekilde 6grencilerin
biligsel, duyussal ve davranigsal yonlerine olumlu katkilarinin oldugunu, derse yonelik
olumlu tutumlarin gelistigi, 6grencilerin derslerden keyif aldiklarini belirtmektedirler.
Duman ve Aybek (2003) yaptiklar ¢aligmada disiplinlerarasi ¢alismalarin farkli derslerin
bilgilerini iliskilendirildigi ve gilinlik yasamda hangi alanlarda kullanilacagini daha iyi
anlamaya basladiklari i¢in, 6grencilerin sevmedigi derslerin zevkli hale gelebilecegini ifade
etmektedirler. Bu durumun uzun siirede Ogrencinin derse ve okula tutumuna olumlu
yanstyacagini diistindiirtmektedir.

Yarimca (2011), Aslantas ve Karabiber (2011), Giir (2003) ile Kasap (2002) disiplinlerarasi
caligmalarin 6grencilerin kendilerini ifade etme ve sosyallesmesi ile giiven duygularinin
giiclenmesi yoniinden olumlu katkilarinin oldugunu ifade etmektedirler. Schubert ve
Melnick (1997) ile Gilberd (1989) yaptiklari disiplinlerarasi ¢alismalarda; &grencilerin,
ogretmenlerin derslere ve okula karsi ilgilerinin arttigini, 6grencilerin okula karsi olumlu
tutumlarinin gelistigini ve bu durumdan etkilenen 6gretmenlerin de daha yaratict oldugunu
ifade etmektedirler.

Bu aragtirmalarda goriildiigii gibi tutumlarin degisim gecirmesi 6zelikle olumlu degisimler
uzun egitim siirecini gerektirmektedir. Tutumlar, aile ortamindan baglayarak yagsamin her
doneminde c¢evre ile iletisim halinde olunmasi ile sekillenir ve degisirler. Egitim
ortamlarinda sadece §grencinin tutumunun olumlu degisiminin yaninda 6gretmen hatta okul
idarecileri ile ¢alisanlar1 ve ailelerin tutumlarinin da olumlu degisimler yasamasi zorunludur.
Ciinkii iletisim halinde olan bireyler g¢evresinden etkilenir ve c¢evresini etkilerler. Bu
sebepten sadece Ogrenci boyutunda degil Ogrencinin egitim ortaminda iletisim halinde
oldugu diger bireylerin tutumlari boyutunda da Onemlidir. Uzun dénemde Ogrenci
tutumlarinin olumlu yonde degisimi icin sadece Ogretim program ya da modeli ile degil
Ogrenciyi her boyutu ile saran ¢evre agisindan da diisiinmek gerekmektedir.

4.2. Oneriler

Arastirma Sonucunda Asagidaki Oneriler Sunulmustur.

1. Arastirmada disiplinlerarasi yaklasimin uygulandig1 ¢alismanin 6grencilerin derse iliskin
tutuma etkisinin anlamli ¢ikmamasi, bu konuda daha uzun siireli ¢aligmalara ihtiyag
oldugunu ortaya koymaktadir.

2. Benzer calisma farkli sinif diizeylerinde denenebilir.

3. Arastirmada alt1 disipline ait kazanimlar bir tema etrafinda biitiinlestirilmistir, benzer
caligma farkli derslerin biitiinlestirilmesi ile de denenebilir.
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4. Arastirmacinin gozlemlerine dayanarak Gorsel Sanatlar Ders saatinin arttirilmasi
konusunun ele alinmasi 6nerilebilir.
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