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Tiirkiyede 2012 yilinda egitim sisteminde yapilan koklii degisikliklerle birlik-
te orgiin genel egitimde 2012-2013 ogretim yilinda secmeli din egitimi dersleri
okutulmaya baglands. Calismamizin amacs; lise ve ortaokullarda ogrenim goren
agrencilerin segmeli din egitimi derslerini secerkenki motivasyon ve beklentilerini,
derslerin ilk yilinin ardindan memnuniyet diizeylerini, derslerden edindikleri ka-
zanimlara ve din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersi ile farklilasan noktalara dair alg:-
lariny belirlemektir. Bu amagcla Zonguldak ili merkezinde sosyoekonomik cevre ve
ogrencilerinin basar: durumlar: dikkate alinarak belirlenen dort ortaokul ve di¢
lisede ogrenim goren 340 ogrenciyle anket calismas: gerceklestirilmistir. Calisma
sonucunda ogrencilerin cok biiyiik kisminin dersleri kendi ilgi ve istekleri dogrul-
tusunda; dinlerini daba iyi 6grenmek ve daha ablakls bir insan olmak beklentisi
ile tercih ettikleri belirlenmistir. Ogrencilerin derslerden memnuniyet diizeyleri
yiiksektir. Ancak icerik ve dgretim materyalleri acisindan ozellikle ortadgretimde
ve akademik diizeyi yiiksek ogrencilerde beklentileri karsilamada yetersiz kalin-
digr anlasilmagtar.

Anabtar Kelimeler: Se¢meli din egitimi dersleri; din, ahlak ve degerler alan:
dersleri.

ABSTRACT

Evaluation of Religion, Morals and Values Field Elective Courses
according to the Student’s Opinions

With the drastic changes in the education system in Turkey in 2012 elective
courses of religious education started to be taught in formal general education in
academic year 2012-2013. The aim of the study, to determine the motivation
and expectation of secondary and high school students when choosing the elective
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courses of religious education, the satisfaction levels of them after first year of
the courses, and their perceptions about acquisitions they have acquired in the
courses and perceptions about differing points from religious culture and ethical
knowledge courses. For this purpose, taking into account the socio-economic and
academic criteria, a survey of 340 students in the four secondary schools and three
high schools at the center of the Zonguldak Province was conducted. As a result we
identified that vast majority of the students chose the courses in accordance with
their own interests and desires, to learn about their religion and to be more moral
person. Satisfaction level of the students is high. However, to meet the expectations
of students especially in secondary education and a high level of academic is
insufficient in terms of content and teaching materials.

Keywords: Selective religious education courses; selective courses of religion,

ethic and values field.

Girig

Tirkiye'de okullarda din egitim-6gretiminin konumu egitim olgusunun
din-yogunluklu 6zelligini kaybetmeye ve dinin okullarda derslerden bir ders
haline gelmeye bagladig1 Tanzimat doneminden itibaren ¢ogu zaman déne-
min siyasi sartlarina bagli olarak sekillenmistir. Bu siiregte din egitim-6gre-
timinin siklikla birey, toplum ve insanlik agisindan sahip oldugu psikolojik,
sosyolojik ve kiiltiirel kazanimlar géz ardi edilerek ideolojik bakis agilarina
stkigmig tartismalara konu edildigi goriiliir. Sinirli sayilabilecek bazi donem-
lerde ise toplumsal ihtiyag ve talepler egitim olgusunun sekillenmesine katk:
sunabilmis, demokratik siireglerin yardimiyla halkin ¢ocuklarina talep ettigi
diizey ve dogrultuda din egitimi aldirabilmesinin imkén1 olusmustur.

Cumbhuriyet 6ncesi donemde orgiin genel egitim igerisinde din egitim-
ogretimi [Imihal, Kiraat, Kuran-1 Kerim ve Tecvid, Ahlak, Ultim-1 Diniye,
Elif-ba gibi dersler vasitastyla kendine yer bulmugstur. Cumhuriyet donemi ile
birlikte ilk, orta ve lise programlarinda Din Bilgisi adiyla yer alan din dersle-
ri 1924’e lise programlarindan, 1927'de ortaokul programlarindan, 1929'da
ilkokul programlarindan, 1939da ise kéy ilkokullar programlarindan kaldi-
rildi. Din bilgisi dersleri 1949°da program dis1 ve istege bagli olarak ilkokul-
larin dort ve beginci siniflarinda tekrar kendine yer bulabildi. 1956'da ortao-
kullarin bir ve ikinci siniflarina, 1966'da ise liselerin bir ve ikinci siniflarina
haftada birer saat se¢meli din bilgisi dersleri kondu. 1974de ise ilkokul dort
ve besinci sinifla birlikte ortaokul ve liselerin tiim siniflarina zorunlu ahlak
dersi konuldu. 1976’da ortaokul ve liselerin ti¢incii siniflarinda da istege bagl
din bilgisi dersi okutulmast kararlastirildi. Yine ayn1 yil Din Ogretimi Genel
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Midiirligi'niin valiliklere gonderdigi bir genelge ile din bilgisi dersinin uy-
gulamali yapilabilecegi belirtildi'. Dersin istege bagli alinan bir ders olmasina
ragmen bdyle bir mesrulagtirmaya ihtiya¢ duyulmus olmas ilgingtir.

1982’de okullardaki din bilgisi ve ahlak dersleri Din Kiiltiirti ve Ahlak Bil-
gisi ad1 altinda kiiltiir ve bilgi temelli bir ders olarak birlegtirilerek 4-8 siniflar
arasinda haftada iki saat; liselerde haftada bir saat zorunlu bir ders olarak oku-
tulmaya baglanmigtir. Yeni statii de 6rgiin genel egitimde din egitim-6gretimi
lizerine tartigma ve taleplerin 6niine gecememistir. Talepler bir yandan ders-
lerin iyi bir Miisliimanin hayatinda kendisine gerekli olacak bilgi ve pratikleri
yeterince icermedigi yoniinde gelisirken diger yandan da derslerin tek tipte bir
din yorumunu dikte ettigi dolayisiyla da din ve vicdan 6zgiirliigiinii ihlal etti-
gi noktasinda toplanmigtir. Bu baglamda ilk olarak 1990 yilinda gayr-1 Miis-
lim vatandaglarin talep etmeleri durumunda kendilerine bu dersten muafiyet
hakki taninmugtir?. Islam dini igindeki farkli dini yorumlara iliskin talepler ise
hukuki anlasmazliklara konu olmus nihayetinde 2007 yilinda Avrupa Insan
Haklart Mahkemesi, DKAB derslerinin igeriginin farkli Islam yorumlarini
icerecek; bu dersin tam anlamiyla bir kiiltiir dersi olarak tanimlanmasini sag-
layabilecek tarzda esnetilmesi gerektigi yoniinde karar almistr®. S6z konusu
karar ve Tuirkiye'de son yillarda her alanda yasanan demokratiklesme ¢abala-
rinin bir sonucu olarak 2010 yilinda yapilan program degisiklikleri ile hem
ilkogretim hem de ortadgretimde DKAB ders programlarina Islam’in farkli
yorumlarina ézellikle de Alevilige iliskin konular eklenmistir®.

1 Tirkiye'de cumhuriyet 6ncesi ve sonrasi genel 6rgiin egitim sistemi icinde din egitim 6g-
retiminin yerine dair ayrintli bilgi i¢in bkz: Zengin, Z. S. II. Abdiilhamit Dénemi Or-
giin Egitim Kurumlarinda Din Egitimi ve Ogretimi, Camlica Yayinlari, Istanbul, 2009.;
Zengin, Z.S., Tanzimat Dénemi Osmanli Orgﬁn Egitim Kurumlarinda Din Egitimi ve
Ogretimi(1839—1876), Milli Egitim Bakanligi Yayinlari, Istanbul, 2004; Agirakea, G. P,
Mekteplerde Ahlak Egitim ve Ogretimi (1839-1923), Camlica Yayinlari, Istanbul, 2013.;
Kaya, U. Tanzimattan Cumhuriyet'e Osmanlida Ahlak Egitimi, Dem Yayinlari, Istanbul,
2013. Ayhan, H., Tiirkiyede Din Egitimi, Istanbul: Dem Yayinlari, 2004.; Giindiiz, T.
Tiirkiyede Cumhuriyet Dénemi Din Egitimi ve Ogretimi Kronolojisi, Uludag Universi-
tesi Hahiyat Fakiiltesi Dergisi, 7 (7), 1998, s:543-557.

2 Egitim ve Ogretim Yiiksek Kurulu, Din Kiiltirii ve Ahlak Bilgisi Dersine Girme Zorun-
lulugu Olmayan Ogrenciler, Karar Tarih ve Sayist: 09.07.1990/1. (http://dogm.meb.gov.
tr/wwwl/egitim-ve-ogretim-yuksek-kurulu-karari/icerik/13) Adresinden 01.07.2012 tari-
hinde edinilmistir.

3 AIHM (Avrupa Insan Haklart Mahkemesi), Hasan ve Eylem Zengin/Tiirkiye Davast Karars,
Bagvuru No: 1448/04, Strasbourg, 2007.

4 2010 yilinda yayinlanan ilkégretim ve ortadgretim DKAB programlari sonrasinda bu
deersin icermis oldugu Alevilik ve Bektasilige iliskin konularin genel bir 6zeti icin bkz:
Tastekin, O. ve Inan, M., Alevi Géziiyle Din kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersleri (Erzincan
Ornegi), Ragbet Yayinlari, Istanbul, 2013.
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DKAB derslerinin toplumun dindar kesimlerinin din egitimi taleplerini
kargilamakta yetersiz kaldigy, isteyen 6grencilere okullarda uygulamayi da ice-
ren din dersleri verilmesi gerektigi yontindeki talepler de toplumun gesitli
kesimlerinde dile getirilmis ve bu talepler hem sivil toplum kuruluglarinda
(STK) hem de din egitiminin yapilandirilmasina iliskin resmi organizasyon-
larda karsilik bulmustur. Ozellikle yeni anayasa tartismalarinin yogunlastigt
2007 yilindan itibaren 6rglin genel egitim icerisinde dinin inang, ibadet ve
ahlak boyutlarinin uygulamasini da igeren se¢meli derslerin konmasi talep-
leri yogunlagsmistir. Bu ciimleden olmak tizere bazi STK’lar istege bagli din
egitimi raporlari yayinlamig® ve konu 18. Milli Egitim Surasinin sonug bil-
dirisinde kendisine yer bulmustur. Neticede 2012/6287 sayili {lkogretim ve
Egitim Kanunu Ile Bazi Kanunlarda Degisiklik Yapilmasina Dair Kanunla®
4+4+4 seklinde yeniden sekillendirilen 6rgiin genel egitim sisteminin bes ve
dokuzuncu siniflarindan 2012-2013 6gretim yilindan itibaren kademeli bir
sekilde baslanarak se¢meli din, ahlak ve degerler alan: dersleri konulmustur.
Boylelikle bir yandan toplumda kendine yer bulan Islam’in farkli yorumla-
rinin diger yandan da toplumun ¢ogunlugunu temsil eden geleneksel dini
anlayisin taleplerinin kargilanmasi yoniinde adimlar aulmistir.

Giiniimiizde 6rgiin genel egitim sistemi igerisinde din egitim-6gretimi mes-
leki egitimin yaninda dordiincii siniftan on ikinci sinifa kadar zorunlu miif-
redatin bir parcasi olarak okutulan din kiiltiirii ve ahlak bilgisi (DKAB) dersi
ve egitim sistemimiz i¢in ¢ok yeni bir olgu olan din, ahlak ve degerler alani
se¢meli dersleri ile yer bulmaktadir. Egitim sistemimizdeki her iki din egitim-
ogretimi kanali yasal olarak Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasi’na ve Tiirkiye'nin
tarafi oldugu uluslar arasi anlagmalara dayanmaktadir’. Anayasada yer alan
“Din kiltiirii ve ahlak 6gretimi ilk ve ortadgretim kurumlarinda okutulan
zorunlu dersler arasinda yer alir.” ifadesi DKAB dersine; hemen devaminda
gelen “ Bunun disindaki din egitim ve 6gretimi ancak, kisilerin kendi istegine,
kiigiiklerin de kanuni temsilcisinin talebine baglidir” ifadesi ise din, ahlak ve
degerler alani derslerine dayanak olusturmaktadr.

Okullarda din egitim-6gretimine dayanak olusturan uluslar arasi sozles-
melerin baginda Avrupa Insan Haklar1 Sézlesmesi (1950, md: 9), Avrupa In-

S 4+4+4 Egitim Sistemi Yeni Anayasada Dini Kurumlar ve din Ogretimi Istege Baglt Din
Egitimi, Ensar Vakfi, Istanbul, 2012.

6 Resmi Gazete, (2012/28261) Ilkdgretim ve Egitim Kanunu Ile Bazi Kanunlarda Degisik-
lik Yapilmasina Dair Kanun (2012/6287).

7 1982 Anayasas’90. Maddesinde 7.5.2004 tarihinde yapilan 5170/7 numarali degisiklikle
usuliine uygun olarak yiiriirliige girmis uluslar arast anlagmalar kanun hitkmiinde kabul

edilmis ve dzellikle de temel hak ve dzgiirliiklere iliskin olanlarin kendi yasalarimizla ¢elis-
mesi halinde uluslar arast hiikiimlerin gecerli olacag: belirtilmistir.
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san Haklar1 Sozlesmesi Ek Protokol (1952, md:2) Birlesmis Milletler Insan
Haklari Evrensel Beyannamesi (1948, md: 18) ve Birlesmis Milletler Uluslar
arast Medeni ve Siyasi Haklara Iliskin Sozlesme (1966, md:18) gelmektedir.
Sozlesmeler birbirine oldukea yakin ifadelerle din egitim ve 6gretimi ile il-
gili iki temel esasi giivence altna almaktadir.® Bunlardan birincisi kisilerin
inandiklari dinin tatbikatini ve egitimini yapma ozgiirliigiiniin din ve vicdan
ozgiirliigiiniin bir pargast olarak garanti altina alinmasidir. Tkincisi ise devlet-
lerin egitim sistemini sekillendirirken anne-babalarin kendi inanglarina uy-
gun bicimde ¢ocuklarina din ve ahlak egitimi verilmesini isteme ozgiirliigiine
saygl gosterme ylikiimliiliigii altina sokulmasidir. Sonugta Anayasa ve uluslar
arast mevzuatin hem ¢ocuklara din ve ahlak alanina iligkin genel bilgilerin ka-
zandirilmasina yonelik bir kiiltiir dersi olan DKAB derslerinin hem de isteyen
ogrenci ve velilerin ¢ocuklarina kendi inanglart dogrultusunda ayrintli ve uy-
gulamali egitim almalarina imkan veren se¢meli derslere dayanak olusturdugu
anlagilmakreadir.

Din, Ahlak ve Degerler Alan1 Se¢meli Dersleri

Egitimde bireyin ilgi, ihtiyag ve yeteneklerinin giderek daha nemli hale
geldigi giiniimiizde program gelistirme ¢aligmalarini bireylerin ilgi ve ihtiyag-
larinin karsilanmasina; yeteneklerinin gelistirilmesine imkan verecek dogrul-
tuda yiirtitme egilimi artmigtir. Bu dogrultuda ayni egitim kademesindeki bi-
reylerin hepsinin sahip olmasi gereken konulart merkeze alip bunun digindaki
pek ¢ok konuyu dgrencilerin kendi ilgi, ihtiyag ve yetenekleri dogrultusunda
secimlik dersler araciligiyla almasini saglayan ¢ekirdek programlama yaklagimi
onemli hale gelmistir. Merkezde yer alan ¢ekirdek konular diginda 6grencinin
tercihine bagli olarak alinan bu dersler se¢meli/secimlik dersler olarak adlan-

dirdmaktadir®.

Secimlik dersler okulun genel amaglari i¢inde iki temel amaci gergeklestir-
meyi saglarlar: (i) merkezde yer alan ana derslerin takviye edilmesi. (ii) Ozel
ilgi ve ihtiyaglarin kargilanmasi ve yeteneklerin gelistirilmesi'®. Okullarimizda

8 Sozlesmelerin giivence altina aldiklart iki temel esasa iliskin metinlere 6rnek olarak Ek Pro-
tokol 1952’nin 9. ve 2. Maddeleri soyledir: “Herkes diisiince, vicdan ve din 6zgiirligiine
sahiptir. Bu hak, din veya inan¢ degistirme 6zgiirliigii ile tek basina veya topluca, agik¢a
veya Ozel tarzda ibadet, 8gretim, uygulama ve ayin yapmak suretiyle dinini veya inanci-
nt agiklama dzglirligiint de icerir” “Hi¢ kimse egitim hakkindan yoksun birakilamaz.
Devlet, egitim ve 6gretim alaninda yiiklenecegi gorevlerin yerine getirilmesinde, ana ve
babanin bu egitim ve égretimin kendi dini ve felsefi inanglarina gére yapilmasini saglama
haklarina saygi gosterir.”

9 Baykara, Kevser, Igerigin ve Egitim Durumlarinin Diizenlenmesi, Egitimde Program Ge-
listirme icinde, H. Seker (Edit), An: Yayinlari, Ankara, 2012.

10 Baykara, a.g.¢., s.170-171.
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okutulmaya baglanan ve bu ¢alismanin konusunu teskil eden se¢meli dersleri
de bu baglamda degerlendirmek gerekmektedir. Bu dersler bir yandan 6gren-
ciye kazandiracaklar: dini ve kiiltiirel formasyonla okulda din kiiltiirii ve ah-
lak bilgisi, tarih, edebiyat gibi ¢ekirdek dersleri takviye edecek; diger yandan
kendini din egitimi alaninda yetistirmek isteyen 6grencilere imkin sunmus
olacakur. Soz konusu derslerin programlarinin dersleri gerekeelendirmesi ve
derslerin amaglarina dair agiklamalari da bu beklentiyi dogrulamaktadir.

2012/6287 sayilit kanuna dayanarak Talim Terbiye Kurulu 25.06.2012 ta-
rih ve 69 sayili “Ilkogretim Kurumlari (ilkokul ve Ortaokul) Haftalik Ders
Cizelgesi” ve 24.08.2012 tarih ve 124 sayili “Ortadgretim Kurumlari Haf-
talik Ders Cizelgesinde Degisiklik Yapilmasi” kararlariyla ortaokul ve lise-
lerde okutulacak se¢meli din, ahlak ve degerler alani dersleri olarak Temel
Dini Bilgiler, Kur’an-1 Kerim ve Hz. Muhammed’in Hayaut derslerini belir-
lemistir. S6z konusu derslerin 6gretim programlari Talim Terbiye Kurulunun
31.08.2012/143, 03.09.2012/144, 27.08.2012/136, 27.08.2012/137 ve
03.092012/144 sayili kararlariyla yayinlanmig ve dersler 2012-2013 egitim
ogretim yilinda uygulanmaya baglanmigtir. Derslerin 6gretim materyalleri ise
ogretim yilinin ilk doneminin ortalarinda bakanlik tarafindan hazirlanarak
okullara ulastirilmistir.

Ortaokul ve imam hatip liseleri ile ortadgretim icin ayri yayinlanan
Kur'an-1 Kerim Dersi Ogretim Programlari'' dersin 6nem ve gerekgelerinin
agiklandigr giris boliimii, genel amaglar, programin uygulanmasina iliskin ilke
ve aciklamalar ve 6l¢me ve degerlendirmeye iligkin ilkeler agisindan birebir
aynidir. Dersin 6neminin ve gerekliliginin agiklandig1 giriste Miislimanin
giinlitk hayatinda Islam’t yasayabilmesi icin Kur'an-1 Kerimi gerek lafiz ge-
rekse mana yoniinden dogru 6grenmesinin gerekliligine vurgu yapilarak ders
temellendirilmektedir. Bes madde seklinde verilen dersin genel amaglarini son
madde &zetler niteliktedir: “Ogrencilerin... Kur'an-1 Kerim'i severek ve iste-
yerek okuma, anlama ve ezberlemeleri amag¢lanmaktadir.” Toplamda dokuz
maddeden olusan dersin uygulanmasina iliskin ilke ve agiklamalar arasinda
dersin dgrencilere sevdirilerek ve 6grenciyi diisiinmeye, anlamaya sevk ederek
islenmesinin ikiser madde ile tekrarlanarak (dersi sevdirerek isleme 4 ve 8.
maddeler; diisiinmeye, anlamaya sevk etme 5 ve 7. maddeler) vurgulanmas:
dikkat ¢ekicidir. Hem genel amaglarda hem de ilke ve agiklamalarda kendine
yer bulun bu vurgu Kur'an-1 Kerim 6gretiminde sevginin ve Misliimanin
hayatinda O’nu lafizlardan hayata aktarmanin 6nemi disiintildiigiinde der-

11 Ortaokul, Imam-Hatip Ortaokulu Kur'an-1 Kerim Dersi (5-8. Siniflar) Ogretim Progra-
mi, Talim Terbiye Kurulu Bagkanligi, Ankara 2012. Ortadgretim Kur'an-1 Kerim Dersi
(9-12. Siniflar) Ogretim Programi, Talim Terbiye Kurulu Baskanligi, Ankara, 2012.
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sin temel gerekgeleri acisindan isabetli goriilmektedir. Ders konulari Kur’an-1
Kerim ve igerigi hakkinda bilgilerin verildigi Kur’an-1 Kerim ve Mesaji (tiim
stniflarda Kur'an-1 Kerimi Tanryalim iinitesi olarak yer almakta) ve Kur'an
okuma caligmalarin: iceren Kur’an-1 Kerimi Okuma ve Ezberleme 6grenme
alanlarindan (besinci sinifta Kur'an —1 Kerim Okumaya Giris diger siniflarda
Kur’an-1 Kerimi Giizel Okuma tinitesi olarak yer almaktadir) olugmaktadir.

Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Hz. Muhammed’in Hayat1 Dersi
Ogretim Programi'? ile Ortadgretim Hz. Muhammed’in Hayat1 Dersleri Og-
retim Programi® giris, genel amaglar, uygulamaya iliskin ilke ve aciklamalar
ve 6lgme degerlendirme ilkeleri agisindan aynidir. Hz. Muhammed’in tiim
insanligin istifade edebilecegi drnek bir yasam modeli oldugu, bu modelden
insanligin istifadesinin onu tanimaya bagli oldugu gerceginden hareketle der-
sin temellendirmesi yapilmistir. Derste Hz. Peygamberin hayatinin tematik
bir yaklagimla sunuldugu belirtilmis ve konularin islenmesinde ayet ve ha-
dislerden azami dl¢iide istifade edilmesi istenmistir. Dersin igerigi her yil icin
Hz. Peygamberin hayatini kronolojik bir sekilde ele alan birinci tinite (Hz.
Muhammed’in Hayat Hikéyesini Hatirlayalim) ve ardindan O’nun hayatinin
ahlaki ve sosyal boyutlarini tematik bir yaklasimla ele alan bes tiniteden olus-
turulmugtur.

Ortaokul Temel Dini Bilgiler Dersi Ogretim Programi' ve Ortadgretim
Temel Dini Bilgiler Dersi Ogretim Programi'® de ayni giris, genel amaglar,
uygulama ilke ve agiklamalari ve 6l¢me degerlendirme ilkelerine sahiptir. Gi-
riste dersin temellendirilmesi “Dinin temel kaynaklarindan yalin ve dogru
bicimde 6grenilmesi, toplumun inang ve ibadet birlikteliginin saglanmasi
agisindan biiylik 6nem tagir.” ifadeleriyle yapilmaktadir. Genel amaglarda ise
ders araciligryla 6grencilerin Islam’in d6rt boyutunu bilmeleri/kavramalarinin
amagclandigi anlagilmaktadir: evrene ve hayata bakus, inang esaslari, ibadetler
ve uygulamalari, temel ahlak kurallari ve toplumsal ilkeler. Temel Dini Bilgiler
ders icerigi ortaokul ve liseler igin ikiser yillik olarak planlanmigtir. Ogrenci
dersi ortaokul veya lisenin herhangi bir sinifinda iki defa alabilmektedir. Ge-
rek ortaokul gerekse lisede yer alan dersin igerigi Islam dininin inang, ibadet,

12 Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Hz. Muhammed’in Hayatt Dersi Ogretim Programi,
Talim Terbiye Kurulu, Ankara, 2012.

13 Ortadgretim Hz. Muhammed’in Hayati Dersleri Ogretim Programu, Talim Terbiye Kuru-
lu, Ankara, 2012.

14 Ortaokul Temel Dini Bilgiler Dersi Ogretim Programi, Talim Terbiye Kurulu, Ankara,
2012, s: 2.

15 Ortadgretim Temel Dini Bilgiler Dersi Ogretim Programi, Talim Terbiye Kurulu, Ankara,
2012, s. 2.
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ahlak, kiiltiir ve medeniyet, evren ve hayata yiikledigi anlam, sosyal konulara
bakisina dair iinitelerle sekillendirilmistir.

Din, ahlak ve degerler alani secmeli derslerinin tiim programlarinda amag-
kazanim uygunlugu, siire¢ degerlendirmesi, 6l¢me araglarinda ¢esitlilik, 6z de-
gerlendirme, bireysel farkliliklar gibi egitim alaninda genel kabul goren veya
yapilandirmact yaklasima uygun ol¢me-degerlendirme ilkeleri onerilmekte-
dir. Tim derslerin uygulama ilke ve agiklamalari arasinda dersin islenisinde
gorsel, isitsel 6grenme araglarinin kullanilmasi; 6grenci merkezli yontemlerin
tercih edilmesi; konularin kolaylastirilarak ve sevdirilerek 6gretilmesi ve ayet
ve hadislerden bolca istifade ederek ve bunlarin bir biitiinliik icinde anlagil-
masina yonelik ders islenmesine vurgu yapilmakeadir. Bu durum derslerin is-
lenisinde yeni egitim anlayiglarindan ve egitim teknolojilerinden istifadeye ve
dinin tim inananlarini birlestiren ana kaynaklarindan 6grenilmesine 6nem
verildigini gostermektedir.

Din, ahlak ve degerler alan: dersleri egitim sistemimizde kiiltiir ve bilgi
temelli din 6gretimi yaninda se¢meli olarak yer bulan ve dinin inanma ve
uygulamay1 da igeren boyutlarini da haiz olan/olmasi beklenen ilk tecriibe
olmast nedeniyle 6nemlidir. Bu nedenle bu derslerin planlama, uygulama ve
oleme-degerlendirme siireglerinin bilimsel yontemlerle ele alinarak iyilestir-
melerin yapilmasi gerekecektir. Nitekim bu dogrultuda Din Ogretimi Ge-
nel Midiirliigi 26.03.2013 tarih ve 321536 sayili yazisiyla 6gretmenlerden
se¢meli derslerin 6gretim programlarint da igeren kendi sorumlulugundaki
derslerin 6gretim programlarinin iyilestirilmesine yonelik elestiri ve 6nerileri
almaya yonelik bir ¢alisma baslatmugtir.

Se¢meli din egitimi dersleri tizerine yapilan ilk ve tespit edebildigimiz tek
akademik caligma ise Kaymakcan ve arkadaglari tarafindan gergeklestirilmis-
tir'®. Caligmada ii¢ dersin 8gretim programi uzman goriisiine dayali dokiiman
incelemesi yontemi ile amag, igerik, 6grenme-ogretme siiregleri ve degerlen-
dirme boyutlart agisindan incelenmis ve gereken durumlarda DKAB dersi ile
kargilagtirmalar yapilmigtir. Calisma sonucunda ulagilan ve yaptgimiz ince-
lemelerde bizim de eksikligini tespit ettigimiz hususlari su sekilde 6zetlemek
miimkiindiir:

a) Ogretim programlari 6gretmenlere yeterince yol gosterici olmasi igin
gerekli 6gelerin bir kismint icermemektedir. Bunlarin baginda dersin
hangi din egitim 6gretimi yaklagimlarini esas aldig hususu gelmekte-
dir. Din egitim-6gretimi alaninda mezhebe dayali-mezhepler tistii, dini

16 Kaymakean, R.; Aslamaci, I.; Yilmaz, M. ve Telli, A., Segmeli Din egitimi Dersleri Incele-
me ve Degerlendirme Raporu, Degerler Egitimi Merkezi, Istanbul, 2013.
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ogrenme-din hakkinda 6grenme, dinden 6grenme gibi yaklagimlarla
genel egitim yaklagimlarindan hangilerinin 6n plana ¢ikarilmasi gerek-
tigi programda yer bulmamistir.

b) Ogretim programlarinda derslerin genel amaglari ve kazanimlarin bii-
yiik kismu biligsel 6grenme alanlarindan bilgi ve kavrama basamakla-
rinda planlanmistir. Duyussal ve psikomotor 6grenme alanlarina ait
kazanimlarin sayist yetersizdir. Bu durum derslerin teorik temelli bir
kiiltiir dersi olan DKAB dersinden ne kadar farkli oldugu sorusunu
akla getirmektedir. Oysa bu dersler segmeli olmalari nedeniyle Islam
dininin inang, ibadet ve ahlakini sadece bilme degil benimseme ve ya-
samaya yonelik olarak 6grenmeyi icermelidir.

¢) Derslerin 6gretim programlari 6gretmenlere 6grenme yasantilari ve olg-
me degerlendirme siireclerinde yararlanabilecekleri 6zel dgretim yon-
temleri 6nermemektedir. Programlarda bu dogrultuda bir boliim bu-
lunmamakta uygulamaya dair ilke ve aciklamalar béliimiinde ise genel
(gorsellerden yararlanma, ayet ve hadisleri kullanma, sevgiye dayali ders
isleme gibi) birka¢ etkinlik ve oneri ile yetinilmektedir.

d) Derslerin igeriginin belirlenmesinde modiiler program yapisina uygun
olarak bilgi hiyerarsisi dogru kurulamamistir. Ozellikle Temel Dini Bil-
giler dersinde ortaokul programinda yer alan dokuz tinite lise progra-
minda da farkli isim; ancak ayni igerik, kazanim ve agiklamalarla tekrar
etmektedir.

Egitim sistemimizde yeni bir olgu olan orgiin genel egitimde se¢meli din
egitimi dersleri fikirden uygulamaya 4-5 ay gibi kisa sayilabilecek bir siire i¢in-
de ge¢mistir. Kisa bir siire ierisinde uygulamaya gecen bu se¢meli derslerin
bagarist mevcut imkanlar icerisinde 6grencilerin ilgi, ihtiya¢ ve beklentilerini
ne derece tatmin ettikleri ile yakindan ilgilidir. Bu baglamda ¢alismamizin
konusu 2012-2013 6gretim yilindan itibaren okutulmaya baslanan segmeli
din ahlak ve degerler alani se¢meli derslerinin bu dersleri bir yil boyunca alan
ogrenciler tarafindan nasil degerlendirildiginin arastrilmasidir

Aragtirmanin Amaci

Arasurmamizin amacy; Zonguldak il merkezindeki lise ve ortaokullarda 6¢-
renim goren ogrencileri; 2012-2013 ogretim yily itibariyle okullarda ilk olarak
okutulmaya baglanan din, ahlak ve degerler alani secmeli derslerini almaya yon-
lendiren faktorleri, derslerden memnuniyet diizeylerini ve kazanimlarina dair
algilarin: cesitli degiskenler agisindan incelemektir. Bu amag dogrultusunda
arastirma sonucunda test edilmesi beklenen hipotezler sunlardir:
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a) Din ahlak ve degerler alani se¢meli derslerini alan 6grenciler, ebeveyn-
lerinin gelir ve egitim durumlar agisindan orta diizeyde yogunlasmak-
tadir.

b) Ogrencilerin bityiik ogunlugu din ahlak ve degerler alan segmeli ders-
lerini ailelerinin yonlendirmesi ile almiglardir.

¢) Ogrencilerin bir yillik tecriibenin ardindan almis olduklart segmeli der-
se karst ilgileri azalmistir.

d) Ogrencilerin aldiklart dersten memnuniyet diizeyleri aldiklari derse
gore degiskenlik gostermektedir.

e) Ogrenciler derslerin igeriklerini — DKAB dersi ile karsilastirdiklarinda
— yeterince orijinal bulmamaktadirlar.

f) Ogrencinin devam ettigi okul tiirii derslerden memnuniyet diizeyini
etkilemektedir.

Arastirmanin Yontemi

Calismamiz nicel aragtirma yontemlerinden yararlanilarak gerceklestirilen
betimsel bir alan arasurmasidir. Calisma iligkisel tarama modelinde gergekles-
tirilmistir. Iliskisel tarama modeli iki veya daha fazla sayida degisken arasinda
birlikte degisimin varligini ve/veya derecesini belirlemeye calisan arastirma
modelidir'’. Ogrencilerin almis olduklari dersin tiirii (Hz. Muhammed’in
Hayat, Kur'an-1 Kerim ve Temel Dini Bilgiler), devam edilen okul tiirii ve si-
nif, yas, ebeveynlerin egitim ve gelir durumu aragtirmanin bagimsiz degisken-
leridir. Arastirmanin bagimli degiskenleri ise 6grencileri bu dersleri almaya
yonlendiren faktorler, dersleri alirkenki beklentiler, derslerden memnuniyet
diizeyi ve derslerden elde edilen kazanimlara dair algilardur.

Verilerin toplanmasinda anket teknigi kullanilmigtir. Anket insanlarin
yasam kosullarini, davraniglarini, inanglarini veya tutumlarint betimlemeye
yonelik bir dizi sorudan olusan bir aragtirma materyalidir'®. Arastirmada kul-
lanilan anket arastirmact tarafindan gelistirilmistir. Anket gelistirme siireci
oncesinde aragtirma konusunu teskil eden se¢meli derslerin 6gretim prog-
ramlari, mevzuat ve literatiir incelenmis; okullarda s6z konusu dersleri oku-
tan 6gretmenlerle gortismeler yapilmis ve arastirmada odaklanilmasi gereken
sorular/sorunlar tespit edilmistir. Aragtirmaci tarafindan soru havuzu olus-
turularak ¢alismanin uygulama alani olan Zonguldak merkezde gorev yapan

17 Biiyiikoztiirk, S., Sosyal Bilimler I¢in Veri Analizi El Kitab: Istatistik, Arastirma Deseni,
SPSS Uygulamalari ve Yorumu, Pagem Akademi, Ankara: 2005.

18 Biyiikozeiirk, $.; Cakmak, E.K.; Akgiin, O.E.; Karadeniz, S. Ve Demirel, E, Bilimsel
Arastirma Yontemleri, 8. Baski, Pegem Akademi, Ankara, 2011.
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ve secmeli dersleri okutan dort DKAB 6gretmeni ve alanin uzmanlarindan
gorils alinmistir. Ardindan 6rneklemi olusturmast planlanan égrencilerle ayni
ozelliklere sahip ti¢ ortaokul ve iki lise 6grencisiyle yiiz ylize goriisme yoluyla
anket sorularinin anlagilirligi ve anket maddelerinin dl¢iilmek istenen gériisii
yansitip yansitmadigt degerlendirilerek anket formuna son sekli verilmistir.

Arastirmada veri toplama aract olarak kullanilan anket formu toplam 43
sorudan olusmaktadir. Sorulardan on bes tanesi ¢oktan se¢meli 28 tanesi ise
tiglti likert tipte hazirlanmistir. Sorularda tiglii 6lgek noktalarinin kullanilma-
sinda — 6grencilerin yaslarinin kiigiikliigii dikkate alinarak — 6l¢ek noktalarinin
coklugunun onlari gereksiz ve rahatsiz edici kafa karigikliklarina yonlendirme-
sinden kacinilmasi ve daha net sonuclara ulagilmast amaclanmuistir. Zira aras-
tirmalar oleek noktalarinin kiigiik farkliliklara yonelik olarak ¢ogaltilmasinin
deneklerin giivenilir sekilde ayrim yapmasini zorlastirdigini gostermistir'.

Anketlerin okullarda uygulanmasi 25 May1s-05 Haziran 2013 tarihleri
arasinda gerceklestirilmistir. Uygulama 6ncesinde Zonguldak Il Milli Egitim
Mudirligi'nden gerekli izin alinmis ve uygulama segmeli dersleri okutan
dgretmenler vasitastyla gergeklestirilmistir. Il Milli Egitim Miidiirliigii, okul
idarecileri ve okullarda gorevli 6gretmenlerle yapilan goriismeler sonucunda
okullarin bagart durumlarr ile 6grenci potansiyelleri géz 6niinde bulunduru-
larak Zonguldak Fen Lisesi, Atatiirk Anadolu Lisesi, Endiistri Meslek Lisesi,
Gazi Ortaokulu, Yayla Ortaokulu, Gazi Mustafa Kemal Ortaokulu ve Mi-
mar Sinan Ortaokulunda uygulama gergeklestirilmistir. Okullara toplam 400
anket birakilmis bunlardan 354 tanesi doldurulmus olarak geri alinmus, geri
doénen anketlerden 14 tanesinin 6zensiz dolduruldugu veya ¢ok fazla sorunun
bos birakildig: tespit edildigi icin toplam 340 anket degerlendirmeye alin-
mustr. Anketlerin degerlendirmesinde SPSS programi kullanilmus, verilerin
yorumlanmast ve sunumunda ise frekans, yiizde ve ki-kare (p<0,005) testi
uygulanmugtir.

Evren, Orneklem ve Ozellikleri

Aragtirmamizin ideal evrenini Zonguldak il merkezinde 2012-2013 6g-
retim yilinda ahlak ve degerler alani se¢cmeli derslerini okuyan yaklagik 3000
ogrenci olusturmakreadir. Uygulamanin gerceklestirildigi ti¢ lise ve dort ilkog-
retim okulunda din, ahlak ve degerler se¢meli derslerini yaklagik 600 6grenci
okumustur®. Bu 6grencilerden kendilerine ulagilabilen ve saglikli veri alina-
bilen 340 6grenci arastirmamizin 6rneklemini olusturmaktadir. Orneklemi-

19 Biiyiikoztiirk ve digerleri, a.g.e.

20 Séz konusu rakamlar {1 Milli Egitim Miidiirligii yetkilileri ile yapilan goriismelerden elde
edilmistir. Bazi 8grencilerin birden fazla secmeli din ahlak ve degerler alani segmeli dersi
almast gibi nedenlerle kesin say: verilememektedir.
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mizde yer alan dgrencilerin % 60,3’ti erkek; % 39,7’si kizdir.”! Ogrencilerin
% 52,9’u ortaokul (besinci sinif) % 47,11 ise lise (9. Sinif) 6grencisidir. Lise
ogrencilerinin genel 6rneklem igindeki (% 52,9 ortaokul dahil) lise tiiriine
gore dagilimi ise % 7,6 Fen Lisesi, % 16,8 Anadolu Lisesi ve % 22,6 Meslek
Lisesi seklindedir. Orneklemin &zelliklerine iliskin diger bilgiler Tablo1, Tab-
lo2, Tablo3, Tablo4 ve Tablo5’te sunuldugu gibidir.

Tablo 1: Ailenin Gelir Durumuna iliskin Alg:

Frekans Yiizde Birikimli Yiizde

Cok diisiik 9 2,7 2,7
Diisiik 18 5,3 8,0
Orta 102 30,1 38,1
Iyi 153 45,1 83,2
Cok iyi 57 16,8 100,0
Toplam 339 100,0

Yanit Vermeyen 1

Toplam 340

Tablo 1’e gore 6grencilerin biyiik kismu ailelerinin gelir durumunu orta ve
iyi olarak tanimlamaktadir. Ogrencilerden soru kokiine ilave olarak parantez
icinde yapilan bir ilave ile soruyu temel ihtiyaglarint zorlanmadan kargilaya-
bilme durumuna gore cevaplamalari istenmistir. Orta ve iyi cevabini verenle-
rin orani toplamda % 75,2dir. Bu durumda 6grencilerin dértte tigtinden faz-
lasinin orta diizeyde gelire sahip ailelerden gelen gocuklar oldugu séylenebilir.
Ogrencilerin % 16,81 ailelerinin gelir durumunu ¢ok iyi; % 8’1 ise diisiik ve
cok diisiik olarak nitelendirmistir.

21 Tirkiye Istatistik Kurumu verilerine gore 2012-2013 6gretim yilinda ortaokullarda
2.815.534 erkek, 2.751.452 kiz dgrenci; ortadgretimde ise 2.643.414 erkek, 2.352.209
kiz 6grenci 6grenim gormektedir. Veriler kiz ve erkek 6grenciler arasinda yaklagtk % 2’lik
erkekler lehine bir fazlaliga isaret etmektedir. Buna ragmen 6rneklemimizde erkek 6g-
rencilerin yaklasik 10 puanlik bir fazlaliga sahip olmasinin ¢aligmanin yiiriicildiigi okul-
lardan bir tanesinin biiyiik oranda erkek égrencilerin devam ettigi EML olmasina baglt
oldugu degerlendirilmektedir (hetp://www.tuik.gov.tr/PreTablo.do?alt_id=1018)
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Tablo 2: Anne-Baba’nin Egitim Durumu

Frekans Yiizde Birikimli Yiizde
Anne | Baba | Anne | Baba | Anne | Baba

Okuryazar degil 4 2 1,2 ,6 1,2 ,6
Sadece okuryazar 10 4 3,0 1,2 4,1 1,8
[lkokul mezunu 148 98| 43,8] 29,3| 47,9 31,0
Ortaokul mezunu 71 72| 21,0 21,5 68,9 52,5
Lise mezunu 65 85| 19,2| 25,4 88,2 77,9
Universite mezunu 40 74| 11,8 22,1/ 100,0| 100,0
Toplam 338| 335| 100,0| 100,0
Yanit Vermeyen 2 5
Toplam 340 340

Orneklemimizde yer alan 6grencilerin anne-babalarinin egitim durumlari-
na iligkin Tablo 2’de sunulan bilgiler ebeveynlerin egitim durumunun en ¢ok
ilkokul mezunu segeneginde yogunlastigini, okuryazar olmayan veya sadece
okuryazar olan ebeveynlerin oranininsa oldukga diisiik oldugunu géstermek-
tedir. Veriler ozellikle babalarin egitim durumunda ilkokuldan tiniversiteye
kadar tiim kademelerde dengeli bir dagilima isaret etmektedir. Annelerin egi-
tim durumu oraninda ise ilkokuldan yiiksekogretime gidildikee diisiis yasan-
digr anlagilmaktadir. S6z konusu diisiis ile birlikte — ebeveynlerin 6grenim
caginda olduklari 20-25 yil 6ncesindeki okullasma oranlarina gére — ebeveyn-
lerin egitim durumunun yiiksek, giincel adrese dayali niifus sistemi verilerine
ise benzer oldugu anlagilmaktadir®.

Tablo 3: Yaz Kur’an Kursu’na devam etme durumunuz.

. Birikimli
Frekans | Yiizde Yiizde
Her yaz mutlaka diizenli giderim 129 37,9 37,9
Hi¢ yaz Kur'an Kursu'na gitmedim. 49 14,4 52,4
Yaz Kur’an K%lrslarma katildim ancak diizenli 162l 476 100.0
devam etmedim
Toplam 340| 100,0

Se¢meli din, ahlak ve degerler alani dersleri Islam dininin bilissel, duyussal
ve psikomotor amaglar gozetilerek verilebilecek dersler olarak yaz tatillerinde

22 1994-1995 yili itibariyle Tiirkiye'de yiiksekdgretimde okullasma orant kadinlarda %7,35,
erkeklerde %9,82dir. Zonguldak iline ait Adrese Dayalt Niifus Sayimi (ADNS) sonugla-
rina gore ise 35-49 yas arast yiiksekogretim mezuniyet orant (kadin, erkek birlikee) 17,5
civarindadir (http://www.tuik.gov.tr/PreTablo.do?alt_id=1018).
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kisa siireligine ogrencilerin istege bagli olarak devam ettigi yaz Kur’an Kurs-
larina benzer igerik ve amaglara sahiptir. Bu nedenle her iki egitim kanalinin
birbirini desteklemesi ya da farkli nedenlerle yaz kurslarina devam edemeyen
ogrenciler igin bu derslerin bir imkin olusturmasi beklenmektedir. Ornekle-
mimizde yer alan 6grencilerin yaz kurslarina devam etme durumlarina iliskin
Tablo 3’deki veriler 6grencilerin %37,9’unun kurslara diizenli devam ederken
%14,4’iniin yaz kurslarina hi¢ gitmedigini %47,6sinin ise diizenli bir sekil-
de yaz kursuna gitmedigini gostermektedir. Veriler derslerin yaz kurslarina
diizenli devam etmeyen ve hi¢ yaz kursuna gitmeyen 6grenci ve aileleri icin
onemli bir imkén olusturdugunu géstermektedir.

Tablo 4: Bu y1l boyunca (2012-2013 égretim yil1) aldiginiz se¢meli

ders.
. Frekans | Yiizde | Birikimli Yiizde
Temel Dini Bilgiler (Islam I-II) 90 26,5 26,5
Hz. Muhammed’in Hayau 94 27,6 54,1
Kur’an-1 Kerim 156 459 100,0
Toplam 340 100,0

Orneklemimizde yer alan 6grencilerin % 45,9’u Kur'an-1 Kerim; % 27,6’
Hz. Muhammed’in Hayati; % 26,5’i ise Temel Dini Bilgiler dersini almistir.
Se¢meli derslerin Tiirkiye genelinde segilme oranlarina iliskin Ekim 2012 iti-
bariyle Bakanlik tarafindan kamuoyuna yapilan agiklamada Kur'an-1 Kerim
dersinin Matematik Uygulamalari ve Yabanci Dil derslerinin ardindan en ¢ok
(yaklasik 480.000 6grenci) secilen ders oldugu; bunu Hz. Muhammed’in Ha-
yatt (305.000) dersinin izledigi; Temel Dini Bilgiler Dersi’nin ise genel sirala-
mada yedinci sirada (180.000) tercih edildigi belirtilmigtir®.

Tablo 5: Kur’an-1 Kerim'i yiiziinden okuma durumunuzla ilgili size
uyan secenegi isaretleyiniz.

Frekans| Yiizde | Birikimli Yiizde
Kur an Olil}mayl. segmeli Kur'an-1 Kerim 76| 22.6 2.6
dersinde 6grendim
Kur’an okumay1 6nceden biliyordum 139| 41,2 63,8
Kur’an okumay1 bilmiyorum 122 36,2 100,0
Toplam 337| 100,0
Yanit Vermeyen 3
Toplam 340

23 http://www.meb.gov.tr/haberler/haberayrinti.asp?ID=9757.



B DN AHLAK VE DEGERLER ALANI SECMELI DERSLERININ
OGRENCI GORUSLERI DOGRULTUSUNDA DEGERLENDIRILMES]  [2288]

Tablo 5'deki verilere gore dgrencilerin % 41°,2’si Kur'an- Kerim okumayi
se¢meli din ahlak ve degerler alani derslerini almadan 6nce bildigini ifade
etmektedir. % 36,2’si ise Kur'an-1 Kerim okumay: bilmedigini belirtmistir.
Orneklemin tamami icindeki % 22,6’lik oran ise Kur'an-1 Kerim okumay1
se¢meli Kur'an-1 Kerim dersinde 6grenmistir. Tablo 4 ve Tablo 5'deki veriler
tizerine yapmis oldugumuz karsilagtirmali analizde ise Kur'an-1 Kerim dersini
alan 6grencilerden % 38,7’sinin Kur’an-1 Kerim okumay: bu derste 6gren-
digi; %44,5’inin Kur'an-1 Kerim okumay1 6nceden bildigi; %16,8’inin ise
Kur'an-1 Kerim okumay1 bilmedigi anlagilmistir. Bir yil boyunca haftada iki
saat Kur'an-1 Kerim dersi almasina ragmen 6grencilerin yaklagik altida birinin
Kur’an okumay: bilmedigini ifade etmesi, kanaatimizce séz konusu derste ba-
sarinin artirilmasina yonelik kapsamli ¢alismalara ivedilikle ihtiya¢ duyuldu-
gunu gostermektedir.

C)grencileri Din Ahlak ve Degerler Alanina Ait Se¢meli Dersleri
Almaya Yonlendiren Nedenler

Tablo 6: ileride hangi meslek alaninda ¢alismak istersiniz?

.. Birikimli

Frekans|Yiizde Yiizde
Isci olmak isterim. 311 9,1 9,1
Memur olmak isterim. (Din dersi 6gretmeni vb. 15| 33.8 4.9
disinda)
Hahiyafgl, 4in dersi 6gretmeni veya din gorevlisi 17l 50 47.9
olmak isterim.
Serbest meslek veya ticaretle ugragmak isterim. 75| 22,1 70,0
Diger 102| 30,0 100,0
Toplam 340(100,0

Orgﬁn genel egitimdeki din, ahlak ve degerler alani se¢meli dersleri, 6rgiin
mesleki din egitimine bir alternatif degil; cocuklarina genel egitimle birlikte
din ve ahlak egitimi alanindaki temel bilgileri uygulamali olarak aldirmak is-
teyen veliler i¢in bir imkandir. Bununla birlikte 6rgiin genel egitimin ortaokul
veya lise kademesinden imam-hatip liselerine veya ilahiyat egitimi veren fa-
kiiltelere gecmek miimkiindiir. Dolayistyla bu dersler bir yandan da bu tiir bir
diistinceye sahip — en azindan bir alternatif olarak bu fikri barindiran — veli ve
ogrenciler i¢in de bir imkan olusturmaktadir. Bu baglamda 6grencilere ileride
hangi meslek alaninda ¢alismak istersiniz sorusu yoneltilmistir. Ogrencilerin
kendilerine sunulan segenekler arasinda en az oranda (% 5,0) ilahiyat, din
dersi ogretmenligi veya din gorevliligini tercih ettikleri anlagilmaktadir. Bu
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sonug en yiiksek oranda tercih edilen diger memurluklarin (%33,8) yakla-
stk yedide birine; kendisine en yakin sonug olan isci olmak (%9,1) isterim
cevabinin ise yaklasik yarisina esittir. Bu durumda derslerin programlarinin
gerekgelendirmelerinde de ortaya konan dinini hayattaki uygulamalariyla bir-
likte 6grenmek isteyenler icin bir imkin olusturma fonksiyonunun 6n plana
¢tk soylenebilir.

Tablo 7: Sizi se¢meli din egitimi dersini almaya yonlendiren sebep

nedir?
Frekans| Yiizde | Birikimli Yiizde

Kendi ilgi ve merakim 237 69,7 69,7
Ailemin istegi 52 15,3 85,0
Ogretmenlerimin tesviki 20 5,9 90,9
Cevremin veya arkadaslarimin tegvik etmesi 6 1,8 92,6
Bilingli ve istekli bir tercih degildi 18 5,3 97,9
Diger 7 2,1 100,0
Toplam 340 100,0

Tablo 7’de 6grencileri se¢meli din egitimi dersini almaya yonlendiren se-
bebin ne olduguna iliskin veriler sunulmustur. Ogrencilerin gok biiyiik bir
kismi (%69,7) dersleri kendi ilgi ve meraki nedeniyle aldigini belirtmistir.
Ogrencileri ikinci sirada bu dersleri almaya yonlendiren sebep ise %15,3 ile
ailenin istegidir. Ogretmenlerin tesviki %5,9 ile iigiincii sirada gevre tegviki ise
% 1,8 ile Giclincii siradadir. Ogrencilerden % 5,3’1i ise dersleri bilingli ve is-
tekli bir sekilde tercih etmedigini belirtmistir. Sonuglar derslerin 6grenciler ve
aileleri tarafindan bilingli ve istekli bir sekilde tercih edildigini, toplumda var
olan ihtiyaca karsilik geldiklerini gostermektedir. Okulda 6gretmenlerin tes-
vikine bagli yapilan (%5,3) tercihlerin bir kisminin ise okulun imkénlar: ¢er-
cevesinde bazi derslerin zaten agilamamasi nedeniyle bu derslere yoneltilenleri
de kapsadig distiniildiigiinde oldukga diisiik bir oran olarak goriilmektedir.
Ogrencileri segmeli din egitimi derslerini almaya yonlendiren sebepler okul
degiskenine bagli olarak degisiklik arz etmistir.
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Tablo 8: Okul Tiirii* Se¢meli Din Egitimi Dersini Almaya

Yénlendiren Sebep.
Sizi se¢meli din egitimi dersini almaya yonlendiren sebep
nedir?
Cevremin|Bilingli
o Ki
Okul . Ogret veya ve
. Ke.n di Ailemin| men- | arkadas- | istekli | ., [Toplam| Kare
ilgive |, ", o . |Diger
istegi |lerimin | larimin bir
merakim o . .
tesviki | tesvik | tercih
etmesi | degildi
Ortaokul |Frekans| 133 32 4 3 7 1 180
Yiizde | 73,9% | 17,8% | 2,2% 1,7% | 3,9% | ,6% [100,0%
Fen |Frekans| 19 4 1 1 1 26
Lisesi | Yiizde | 73,1% |15,4% | 3,8% | 3,8% | 3,8% 100,0%
Anadolu | Frekans| 42 12 1 2 57 0.000
Lisesi | Yiizde | 73,7% | 21,1% 1,8% | 3,5% 100,0%|
Meslek |Frekans| 43 4 15 1 8 6 77
Lisesi | Yiizde | 55,8% | 5,2% |19,5% | 1,3% |10,4% |7,8%]100,0%
Frekans| 237 52 20 6 18 7 340
Toplam
Yiizde | 69,7% | 15,3% | 5,9% 1,8% | 5,3% [2,1%100,0%

Kendi ilgi ve meraki nedeniyle dersleri aldigini belirten 6grencilerin orani
ortaokul, fen lisesi ve Anadolu liselerinde bir birine ¢ok yakin oranlarda ger-
ceklesmistir (%73,1, %73,7,%73,9). Meslek lisesinde ise bu oran %55,8’¢
diismektedir. Meslek lisesinde diger okullarin ii¢te birinden daha diisiik oran-
da aile tesviki secenegi isaretlenmistir. Ote yandan meslek lisesinde 6gretmen-
lerin tegvikinin diger okullardan yiiksek (%10,4) oldugu belirlenmistir. Veriler
— Ozellikle ayni1 egitim kademesinde yer alan fen ve Anadolu liseleri arasindaki
farklilik — seviye belirleme sinav ile akademik basari seviyesi yiiksek 6grenci-
leri alan okullarda 6grenci ve velilerin daha bilingli bir sekilde bu dersleri ter-
cih ettiklerini gostermektedir. Meslek lisesinde 6gretmenlerin tegvikinin biraz
daha fazla olmasini ise s6z konusu okullarin imkanlart ve bu okullarda idare
veya dgretmenlerin 6grencilerde akademik disiplini de artiracak degerlere bu
derslerin yapmast muhtemel katkilar: diisiinmeleri ile agiklanabilir.
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Tablo 9: Se¢meli din egitimi dersini segerken bu dersin size en ¢ok
hangi yénden katkida bulunacagini diigiinmiigtiiniiz?

Frekans Yiizde Birikimli Yiizde
Dinimi daha iyi 6grenmemi saglayacak 208 61,2 61,2
D:jlha dindar bir insan olmami 10 2.9 64.1
saglayacak
Dz}ha ahlakl: bir insan olmami 38 25.9 90,0
saglayacak
Bir beklentim yoktu 22 6,5 96,5
Diger 12 3,5 100,0
Toplam 340 100,0

Tablo 9'daki veriler 6grencilerin bu dersleri secerken dini ve ahlaki agidan
ne tiir beklentiler icinde olduklarini gostermektedir. Ogrencilerin biiyiik kis-
mt (%61,2) dersleri dinini daha iyi 6grenmek beklentisi ile se¢mistir. Dersleri
daha ahlakli bir insan olmalarina katki saglamasi icin se¢en 6grencilerin orant
% 25,9; daha dindar bir insan olmalarina katki saglamas: diisiincesiyle se-
cenlerin orant ise % 2,9dur. %6,5lik bir oran ise herhangi bir beklenti icinde
olmadigint belirtmistir. Veriler 6grenciler tarafindan derslerin biyiik oranda
bilgi temelli olarak ele alindigini gostermektedir. [badet ve muamelat agisin-
dan uygulama boyutunu daha ¢ok ima eden daha dindar bir insan olmama
katk: saglayacak secenegi oldukea diisiik oranda tercih edilmistir. Dinin sosyal
boyutlu uygulamalarini isaret eden daha ahlakli bir insan olma segenegi ise
oldukga yiiksek oranda (%25,9) tercih edilmistir. Bu sonug¢ 6grenciler tara-
findan dinin ahlaki boyutunun 6grenilip yasanmasina dair ihtiyacin yiiksek
oranda hissedildigi seklinde anlagilabilir.

Ogrencinin Almis Oldugu Segmeli Dersten Memnuniyet Durumu

Tablo 10: Se¢meli din egitimi dersini iyi ki almigim.

Frekans Yiizde Birikimli Yiizde
Kaulmiyorum 12 3,5 3,5
Kararsizim 65 19,2 22,7
Katiliyorum 262 77,3 100,0
Toplam 339 100,0
Yanit Vermeyen 1
Toplam 340

Tablo 10’daki veriler 6grencilerin almis olduklari se¢meli din, ahlak ve de-
gerler alani derslerinden memnuniyet oranlarinin yiiksek oldugunu goster-
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mektedir. Ogrencilerin % 77,31t almig oldugu dersi iyi ki almigim derken;
olumsuz goriis bildirenlerin orant %3,5’te kalmigtir. Kararsizlarin orani ise %
19,2dir. Veriler genel anlamda memnuniyetin yiiksek oldugunu gosterse de
karasiz 6grencilerin oraninin yiiksekligi dikkat ¢ekicidir.

Tablo 11: Sonraki senelerde de se¢meli din egitimi dersi almak

istiyorum.
Frekans Yiizde Birikimli Yiizde

Kaulmiyorum 37 10,9 10,9
Karasizim 121 35,7 46,6
Kauliyorum 181 53,4 100,0
Toplam 339 100,0

Yanit Vermeyen 1

Toplam 340

Ogrencilerin segmeli din egitimi derslerinden memnuniyet durumlarini
baska bir yénden ortaya koyan Tablo11'deki verilere gore 6grencilerin ancak
%53,4’li seneye tekrar se¢meli din egitimi dersi almak istedigini belirtmistir.
Bu oran dersi ilk kez aldig1 icin memnun oldugunu belirten Tablo 10°daki
%77,3’in oldukea altindadir. Kararsizlar ve olumsuz goriis bildirenlerin ora-
nt ise %46,6 gibi oldukgca yiiksek bir rakama ulagmistir. Tablo 10 ve Tab-
lo 11°deki verileri 6grencilerin derslerin icerik ve islenisi agisindan yeterince
doyurulamadig seklinde yorumlamak yerinde olacakur. Zira 8grencilerin
onemli bir kism1 dersleri bir defa almay1 yeterli gérmekte seneye ayni dersin
devamini veya farkli bir se¢meli din egitimi dersi alma konusunda kararsiz
veya negatif kalmaktadir.

Tablo 12: Segmeli din egitimi dersi yerine bagka bir secmeli dersi
tercih etmek isterdim.

Frekans | Yiizde | Birikimli Yiizde
Katlmiyorum 156 46,2 46,2
Kararsizim 88 26,0 72,2
Kauliyorum 94 27,8 100,0
Toplam 338 100,0
Yanit Vermeyen 2
Toplam 340
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Ogrencilere almis olduklart segmeli din egitimi dersi yerine baska bir ders
almig olmayu isteyip istemedikleri soruldugunda derslere iliskin memnuniyet
diizeyi biraz daha diismektedir. Ogrencilerin %46,2’si baska bir ders almis
olmay1 istemedigini belirtirken; % 27,8’i bagka bir ders almis olmay1 istedigi-
ni belirtmis; %26,0 gibi yiiksek bir oran da kararsiz kalmigtir. Veriler 6gren-
cilerin yarisindan fazlasinin bir yil boyunca almis oldugu se¢meli din egitimi
dersi yerine bagka bir ders almis olmay1 istedigini veya en azindan bu konuda
kararsiz oldugunu; almis oldugu dersten yeterince tatmin olamadigini géster-
mektedir.

Tablo 13: Segmeli din egitimi dersinde kendimi diger biitiin
derslerden daha huzurlu ve mutlu hissediyorum.

Frekans | Yiizde | Birikimli Yiizde
Katlmiyorum 35 10,4 10,4
Kararsizim 113 33,7 44,2
Katliyorum 187 55,8 100,0
Toplam 335 100,0
Yanit Vermeyen 5
Toplam 340

Ogrencilerin derse iliskin memnuniyet diizeylerini belirlemeye yonelik bir
baska soruda 6grencilerin %55,8’i kendilerini se¢meli din egitimi derslerinde
diger biitiin derslerden daha mutlu ve huzurlu hissettiklerini belirtmislerdir.
Ogrencilerin %33,7’si kararsiz kalmig; % 10,4’01 ise negatif goriis bildirmis;
bes dgrenci ise yanit vermemistir. Din egitimi derslerinin icerigi, islenisi ve
amaglart yoniinden 6grencinin manevi duygularina daha fazla hitap etme-
si, dini bir sorumlulugu da yerine getirmenin verdigi huzuru égrenciye his-
settirmesi beklenebilir. Bu anlamda derslerin genel anlamda bagarili oldugu
soylenebilir. Zira soru kokii oldukea iddialidir. Ancak 6grencilerin yarisina
yakininin dersleri bir yil boyunca almis olmasina karsin s6z konusu derslerin
icerik, islenis ve amaglarinin huzur ve mutluluk verici yoniinii yeterince his-
sedememis olusu kanaatimizce derslerin igerik, islenis ve amaglari yoniinden
alinmasi gereken mesafelerin oldugunu gostermektedir. Soruya verilen cevap-
lar alinan se¢meli din egitimi dersi degiskenine bagli olarak istatistiksel agidan
anlamli farklilik gostermistir.
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Tablo 14: Alinan Ders/Seg¢meli Din Egitimi Dersinde Kendimi Diger
Biitiin Derslerden Daha Mutlu ve Huzurlu Hissediyorum.

Ogrencinin Aldig; Se¢meli din egitimi dersinde kel’ldlm.I dlg.er biitiin Ki.
derslerden daha huzurlu ve mutlu hissediyorum.
Ders Toplam | Kare
Kaulmiyorum| Kararsizim | Kauliyorum
Temel Dini Bilgiler Frekans 16 32 41 89
(Islam I-1I) Yiizde 18,0% 36,0% 46,1% 100,0%
Hz. Muhammed’in| Frekans 4 40 49 93
Hayat Yiizde 4,3% 43,0% 52,7% 100,0% 0.003
Kuranot Keri Frekans 15 41 97 153 ’
AR T Yiigde | 9,8% 26,8% | 634% | 100,0%
Toplam Frekans 35 113 187 335
Yiizde 10,4% 33,7% 55,8% 100,0%

Ogrenciler segmeli din egitimi derslerinde kendimi diger derslerden daha
huzurlu ve mutlu hissediyorum goriisiine en yiiksek oranda (%63,4) Kur’an-1
Kerim dersinde katulmiglardir. Hz. Muhammed’in Hayat dersinde bu oran
%52,7’ye Temel dini bilgiler dersinde ise % 46,1’e diismektedir.

Ogrencinin Ders Igerigi ve Materyallerinden Memnuniyet Durumu

Tablo 15: Segmeli din egitimi dersinden kullandigimiz 6gretim
materyali (ders kitabi) yeterince ilgi ¢ekicidir.

Frekans Yiizde Birikimli Yiizde
Kaulmiyorum 38 11,2 11,2
Kararsizim 60 17,7 28,9
Katliyorum 241 71,1 100,0
Toplam 339 100,0
Yanit Vermeyen 1
Toplam 340

Tablo 15°deki veriler 6grencilerin derste kullanmis olduklari ders kitabin-
dan memnuniyet durumlarini gostermektedir. C)grencilerin %71,1’i ders ki-
tabindan memnun oldugunu belirtirken; % 11,2’lik bir oran olumsuz go-
riis bildirmis; % 17,7 ise kararsiz kalmistir. Ogrencilerin ders materyalinden
memnuniyet diizeyleri 6grencinin aldig1 derse gore farklilik géstermemis an-
cak okul tiirti degiskenine bagli olarak istatistiksel a¢idan anlamli olusmus-
tur.
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Tablo 16: Okul Tiirii Degiskenine Gére Ders Materyalinden
Memnuniyet Durumu.

Se¢meli din egitimi dersinden kullandigimiz 6gretim
Okul Tiira materyali (ders kitabi) yeterince ilgi ¢ekicidir. Total Ki-Kare
Katlmiyorum | Kararsizim |Katliyorum
Ortaokul | Frekans 14 25 141 180
Yiizde 7,8% 13,9% 78,3% 100,0%
Fen Lisesi | Frekans 7 6 13 26
Yiizde 26,9% 23,1% 50,0% 100,0%
Anadolu | Frekans 11 19 27 57 0.000
Lisesi Yiizde 19,3% 33,3% 47,4% 100,0% ’
Meslek | Frekans 6 10 60 76
Lisesi Yiizde 7,9% 13,2% 78,9% 100,0%
Toplam Frekans 38 60 241 339
Yiizde 11,2% 17,7% 71,1% 100,0%

Tablo 16'daki veriler fen lisesi ve Anadolu Lisesi 6grencilerinin ders kita-
bindan memnuniyet diizeyinin ortaokul ve meslek lisesi 6grencilerine oranla
daha disiik oldugunu géstermektedir. Ortaokul ve meslek lisesi 6grencilerin-
de memnuniyet orani %78,3 ve %78,9 iken fen lisesi ve Anadolu lisesinde
oran % 50 ve agagisina inmektedir. Bu durumu Anadolu ve fen lisesi 6grenci-
lerinin egitim materyali konusundaki kalite standartlarinin yiiksek olmast ile
agtklamak miimkiindiir. Bu durumun din egitimi aragtirmaci, planlayict ve
uygulayicilarina mesaji ise ok nettir: akademik standartlari yiiksek 6grenci ve
bireylere yonelik kalitede igerik ve igerik sunumuna sahip materyaller tiretil-

mesine ihtiyag vardir.

Tablo 17: Bu yil boyunca almig oldugum se¢meli din egitimi

dersindeki konular yeterince ilgi ¢ekici degildi.

Frekans Yiizde Birikimli Yiizde
Katlmiyorum 168 49,6 49,6
Kararsizim 93 27,4 77,0
Katliyorum 78 23,0 100,0
Toplam 339 100,0
Yanit Vermeyen 1
Toplam 340

Ogrencilerin ders iceriklerini yeterince ilgi ¢ekici bulup bulmadiklarini
belirlemeye yonelik soruya verdikleri cevaplar %49,6’lik bir memnuniyeti
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gostermistir. Ogrencilerin %23,0"1 ders igeriklerini yeterince ilgi ¢ekici bul-
mazken; %27,4’l kararsiz kalmigtr. Bu veriler dgrencilerin ilgisini ¢ekme
anlaminda ders iceriklerinin de yeterince basarili olamadig: seklinde yorumla-
nabilir. Zira her iki 6grenciden birisi ders igerigini tatmin edici bulmamugtir.
Bu memnuniyetsizlikte ders konularinin yaninda derslerin islenisi, konula-
rin sunulugu vb. faktorlerin de etkili oldugu distiniilse bile sonuglarin ders
veya okul tiiriine gore istatistiksel acidan anlamli farklilik olusturmamis olusu
onemli bir veridir. Ciinkii bu durum yetersiz diizeydeki memnuniyet orani-
nin okul, 6gretmen, 6grenci profili vb. acilardan farklilasmadiginy; dogrudan
konularin 6grenci ilgisini ¢ekecek bicimde secilip sunulmasi ile baglantli ol-
dugu gergegini giiclendirmektedir.

Ogrencilerin Se¢meli Dersten Elde Edilen Kazanimlara Dair Algilar

Tablo 18: Dinimle ilgili merak ettigim sorularin cevaplarini ve
ogrenmek istedigim konular1 segmeli din egitimi dersinde
o6grenme imkéani buldum.

Frekans | Yiizde | Birikimli Yiizde
Katilmiyorum 16 4,7 4,7
Kararsizim 54 15,9 20,6
Kauliyorum 269 79,4 100,0
Toplam 339 100,0
Yanit Vermeyen 1
Toplam 340

Tablo 18de 6grencilerin segmeli din ahlak ve degerler alani derslerinden
kazanimlarindan dinin bilgi boyutuna iliskin algi durumlari verilmektedir.
Ogrencilerin bityiik kismi (%79,4) derslerde dinleri ile ilgili merak ettikleri
sorularin cevaplarini ve 6grenmek istedikleri konulart 6grenme imkéni bul-
duklarini belirtmiglerdir. Derslerde merak ettigi sorularin cevaplarini ve konu-
lar1 6grenemedigini belirten 6grencilerin orani %4,7’de kalirken; kararsizlarin
orant %15,9 olmustur. Ogrencilerin yaklasik beste dérdiiniin olumlu gbriis
bildirmesini derslerin bilgi diizeyinde, biligsel alandaki bagsarisi acisindan
olumlu bir sonug olarak degerlendirmek miimkiindiir. Ogrencilerin verdikleri
cevaplar sectikleri derse gore istatistiksel acidan anlamli sekilde farklilasmamusg;
kendilerini bu dersleri almaya yonlendiren etkenlere gore ise farklilagmigtur.
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Tablo 19: Ogrencileri dersi almaya yonlendiren sebep*dinimle ilgili
merak ettigim sorularin cevaplarini ve 6grenmek istedigim
konular1 6grenme imkani buldum.

Dinimle ilgili merak ettigim sorularin cevap-
Dersi alma larini ve 6grenmek istedigim konulart secmeli
A naya din egitimi dersinde 6grenme imkani buldum. Ki-
yonlendiren scbep Katilmiyorum|Kararsizim|Katiliyorum| Toplam| Kare
Kendi ilgi ve merakim |Frekans 4 26 207 237
Yiizde] 1,7% 11,0% 87,3%| 100,0%
Ailemin istegi Frekans 6 15 30 51
Yiizde] 11,8% 29,4% 58,8%]| 100,0%
Ogretmenlerimin Frekans 2 2 16 20
resvikd Yiizde] 10,0%  10,0%  80,0%| 100,0%
Cevremin veya arkadas- |Frekans 2 4 6 0,000
larimin tesvik etmesi Yiizde] 33,3% 66,7%]| 100,0%
Bilingli ve istekli bir ~ |Frekans 3 8 7 18
tercih degildi Yiizde 16,7%|  44,4%) 38,9%]| 100,0%)
Diger Frekans 1 1 5 7
Yiizde 14,3% 14,3% 71,4%| 100,0%
Toplam Frekans 16 54 269 339
Yiizde] 4,7%|  15,9% 79,4%| 100,0%

Ogrencilerin almis olduklari dersten dinin/dindarligin bilgi boyutuna ilis-
kin kazanimlarina dair algilari en yiiksek oranda (%87,3) kendi ilgi ve merak-
lart ile bu derslere yonelmeleri durumunda ger¢eklesmistir. Bunu %80,0 ile
ogretmenlerimin tegviki secenegi ortalamanin Gstiinde bir oranla takip eder-
ken; en diisiik oran %38,9 ile bilingli ve istekli bir tercih degildi secenegini
isaretleyen dgrencilerde goriilmistiir. Bu 6grencilerde kararsiz kalma (%44,4)
ve olumsuz goriis bildirme (%16,7) oranlari ortalamalarin ti¢ katundan faz-
ladir. Bu durum genel anlamda egitimde, 6zelde ise din egitim ogretiminde
cok temel bir ilkeyi dogrular niteliktedir: egitimin basarisi 6grencinin ilgi ve

merakini uyandirmaya, severek 6grenmesini saglamaya baglidir.

Tablo 20: Segmeli din egitimi dersi ibadetlerimi daha 6zenle

yapmama katkida bulundu.
Frekans  [Yiizde Birikimli Yiizde

Katilmiyorum 24 7,1 7,1
Kararsizim 61 18,0 25,1
Katiliyorum 253 74,9 100,0
Toplam 338 100,0

Yanit Vermeyen 2

Toplam 340




-@ 00 DIN, AHLAK VE DEGERLER ALANI SECMELI DERSLERININ
GRENCI GORUSLERI DOGRULTUSUNDA DEGERLENDIRILMEST  [2a8)

Se¢meli derslerin ogrencilerde dinin ibadet boyutuna iligkin bir gelisme
saglayip saglamadigina iliskin soruya vermis olduklar: cevaplar biiyiik oranda
olumludur. Ogrencilerin % 74,9’u dersleri almis olusunun ibadetlerini daha
ozenle yapmasina katkida bulundugunu belirtmigtir. Olumsuz goriis bildiren-
lerin orani %7,1 olurken; kararsizlarin orani %18dir. Ogrencilerin cevaplari
almis olduklari derse gore istatistiksel acidan anlamli bir farklilik gostermez-
ken; dersi alirkenki beklenti durumu agisindan farklilasmistir.

Tablo 21: Dersi alirkenki beklenti*ibadetlerimi daha 6zenle

yapmama katkida bulundu.
Se¢meli din egitimi dersi ibadetlerimi
daha 6zenle yapmama katkida Ki
Dersi alirken beklenti bulundu. Toplam Kalr_e
Kaulmiyorum| Kararsizim [Katliyorum
Dinimi daha iyi Frekans 10 31 166 207
ogrenmemi saglayacak  |Yiizde 4,8%] 15,0%  80,2%[100,0%
Daha dindar bir insan  |[Frekans 1 6 3 10
olmami saglayacak Yiizde 10,0%  60,0%|  30,0%]100,0%
Daha ahlakli bir insan  |[Frekans 3 17 68 83
olmami saglayacak  \Yiizde 34%  193%  77.3%100.0%
Bir beklentim yoktu Frekans 8 6 8 22
Yiizde 36,4% 27,3% 36,4%100,0%
Diger Frekans 2 1 8 11
Yiizde 18,2% 9,1% 72,7%|100,0%
Toplam Frekans 24 61 253 338
Yiizde 7,1% 18,0% 74,9%)100,0%

Se¢meli din egitimi dersi ibadetlerimi daha 6zenle yapmama katkida bu-
lundu goriisiine en yiiksek (%80,2) diizeyde katilim, dersi dinimi daha iyi
ogrenmemi saglayacak beklentisi ile alan 6grencilerde gerceklesmistir. Daha
ahlaklr bir insan olma beklentisi ile dersi secen ogrencilerde (%77,3) de or-
talamanin (%74,9) tizerinde bir oran gergeklesmistir. Daha dindar bir insan
olma beklentisi ile dersi sectigini sdyleyen 6grencilerde ise en diisiik (%30,0)
oranin gerceklesmis olmast ilgingtir. Bu oran bir beklenti iginde olmadan dersi
secen Ogrencilerin oranindan (%36,4) da asagidadir. Bu sonucun olusmasinin
nedenini verilerimiz dahilinde kesin olarak belirlemek miimkiin olmasa da bu
ogrencilerin dindarliga dair beklentilerinin farkli ve yiiksek olmasinin bunda
etkili olma ihtimali g6z 6niinde bulundurulabilir.



Hasan MEYDAN

Tablo 22: Segmeli din egitimi dersi daha ahlakli bir insan olmama

katkida bulundu.
Frekans Yiizde Birikimli Yiizde

Katlmiyorum 18 5,3 5,3
Kararsizim 66 19,5 24,8
Katiliyorum 255 75,2 100,0
Toplam 339 100,0
Yanit Vermeyen 1
Toplam 340

Tablo 22'de 6grencilerin se¢meli din egitimi dersleri sayesinde ahlaki geli-
simlerinde olumlu yonde bir gelisim olup olmadigina yonelik algilarina iligkin
veriler sunulmustur. Dinin/dindarligin ahlaki boyutu olarak tanimlayabile-
cegimiz bu boyutta da dgrencilerin algilari olumlu yéndedir. Ogrencilerin
%75,2si dersin kendilerinin daha ahlakli bir insan olmasina katk: sagladigini
belirtmigtir. Olumsuz goriis bildirenlerin orani %5,3te kalirken; kararsiz ka-
lanlar %19,5 olmustur. Ogrencilerin goriisleri cinsiyet degiskenine gore ista-
tistiksel acidan anlamli sekilde farklilagmustir.

Tablo 23: Cinsiyet*Se¢meli din egitimi dersi daha ahlakl: bir insan

olmama katki yapt1.
Cinsiyet Se(;m.eli din egitimi dersi daha ahlakli bir Ki.
insan olmama katkida bulundu Toplam
Katlmiyorum | Kararsizim | Kauliyorum Kare
Erkek Frekans 12 51 141 204
Yizde 5,9% 25,0% 69,1% 100,0%
Kiz Frekans 6 15 114 135 0.004
Yiizde 4,4% 11,1% 84,4% 100,0%|
Toplam Frekans 18 66, 255 339
Yiizde 5,3%) 19,5% 75,2% 100,0%

Orneklemde yer alan kiz 6grenciler almis olduklart din egitimi dersinin

daha ahlakls bir insan olmalarina katk: yapug: gorisiine erkeklere gore daha
yiiksek oranda kaulmaktadirlar. Kiz 6grencilerde oran %84,4; erkeklerde ise
%069, 1 olarak ger¢eklesmistir. Olumsuz goriisler agisindan kiz ve erkek 6gren-
ciler arasinda 6nemli bir fark yokken; farkliligin daha ¢ok erkeklerde kararsiz
oraninin (%25,0) kizlara (%11,1) oranla ¢ok yiiksek olusundan kaynakland:-
g1 anlasilmakeadir.
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Tablo 24: Segmeli din egitimi dersinin zamanla diger derslerimdeki
basarimin yiikselmesine katki yapacagina inaniyorum.

Frekans Yiizde Birikimli Yiizde
Katlmiyorum 33 9,7 9,7
Kararsizim 99 29,2 38,9
Katiliyorum 207 61,1 100,0
Toplam 339 100,0
Yanit Vermeyen 1
Toplam 340

Insanda bilissel, duyussal, sosyal, ahlaki, psikomotor vb. gelisim alanlar
birbiri ile yakindan iligkilidir. Bu nedenle 6grencide inangtan ve dini deger-
lerden destek alan 6zdenetimi giiglendirmesi beklenen din egitimi derslerinin
ogrencinin farklr alanlardaki bagarisina da katki yapmasi beklenebilir. Tablo
24> gore ogrencilerin 6nemli kisminin (%61,1) almis olduklart se¢cmeli der-
sin onlarin diger derslerdeki basarilarina da katk: yapacag: yoniinde beklenti
icinde olduklari anlagilmaktadir. Derslerin kendi basarisinda boyle bir katkis
olacagina inanmadigini belirten 6grencilerin orant %9,7; kararsizlarin orani
ise %29,2 gerceklesmistir.

Segmeli Din Egitimi Dersinin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersinin
Yanindaki Islevine Dair Ogrenci Algisi

Tablo 25: Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinde 6grenemedigim pek
¢ok seyi bu derste 6grendim.

Frekans Yiizde Birikimli Yiizde
Katlmiyorum 37 10,9 10,9
Kararsizim 85 25,1 36,1
Katliyorum 216 63,9 100,0
Toplam 338 100,0
Yanit Vermeyen 2
Toplam 340

Ogrencilere almis olduklari segmeli derslerde 6grendiklerinin pek ¢ogu-
nun DKAB dersinde 6grenemedikleri konulardan oldugu gériisiine katulma
durumlari sorulmustur. Ogrencilerden %63,9’u segmeli derste DKAB der-
sinde 6grenemedigi pek gok konuyu dgrendigini belirtmistir. Ogrencilerin
%10,9’una gore ise derste gormiis oldugu konular DKAB dersindekilerden
pek farkli degildir. %25,1’lik bir oranin kararsiz kalmis olmasi da goz 6niinde
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bulundurularak 6grencilerin 6nemli bir kisminin (yaklagik tigte bir) segme-
li derslerdeki konulari kendileri igin DKAB derslerinden yeterince farklr ve
orijinal gelmedigi anlagilmaktadir. Soruya verilen cevaplar ders tiiriine gore
anlamli bir farklilik géstermezken, sinif (p:0,004), okul (p: 0,001) ve yas (p:
0,005)degiskenine bagli olarak istatistiksel agidan anlamli gekilde farklilagmus-
tir. Aragtirmay1 gereksiz yere uzatmamak icin burada tiim bu farkliliklara ait
tablolara yer verilmemistir. Ancak {i¢ alanda da farklilik yas ve sinif degisken-
lerini de kapsayan ortaokul 6grencileri (5 sinif: %72,1 kauliyorum) ile lise
ogrencileri (dokuzuncu sinif: %54,7 katiliyorum) arasinda olusmugtur. Bu
durumda konularin lise 6grencileri icin ortaokul 6grencileri kadar cazip ve
tatmin edici olmadig1 anlagilmaktadir.

Tablo 26: Se¢meli din egitimi dersinde konular Din kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi dersinin tekrar: gibidir.

Frekans Yiizde Birikimli Yiizde
Kaulmiyorum 54 15,9 15,9
Kararsizim 92 27,1 43,1
Katliyorum 193 56,9 100,0
Toplam 339 100,0
Yanit Vermeyen 1
Toplam 340

Ogrencilere almis olduklart segmeli derslerdeki konularin DKAB dersin-
deki konularin tekrari gibi olup olmadigt sorulmustur. Ogrencilerin %156,9’u
konularin DKAB dersinin tekrari gibi oldugunu belirtirken; %15,9’u konu-
larin DKAB dersindeki konularin tekrari gibi algilanamayacagini belirtmistir.
Ogrencilerin %27,1’i ise kararsiz kalmistir. Verileri derslerin DKAB dersi agi-
sindan tekrar imkini vermesi agisindan olumlu yorumlamak miimkiin olsa
da bu durum derslerin kendilerine has amaglari ger¢eklestirme noktasindaki
yeterliligi agisindan sorunlu gériilmektedir. Goriislerin; alinan ders, sinif ve
okul gibi degiskenler acisindan farklilik gostermemis olusu bu kanaatin tiim
dersler icin gegerli oldugunu gostermektedir. Kur'an-1 Kerim dersi i¢in bile
benzer sonucun olugmasi derslerin igerikleri ile birlikte sunumda da problem-
ler oldugu kanaatini giiclendirmektedir.

Sonug ve Oneriler

Tirkiyede okullarda din egitim ve dgretimi ¢ogu zaman varlik-yokluk
nokta-i nazarindan tartismalara konu edildigi icin var olanin kalitesinin ge-
listirilmesine yonelik ¢alismalar bu tartismalarin golgesinde kalmugtir. Oysa
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hilihazirda din egitim-6gretimi adina 6rgiin genel egitimde sahip olunan
imkénlar din egitimcilerine yeni bir sorumluluk ytiklemektedir: Din egitim-
ogretiminin kalitesini bu imkandan yararlanan herkes icin en iyi diizeye ¢i1-
karmak, heniiz yararlanmayanlari da yararlanma istegi duyar hale getirmek.
Bu ise ancak mevut siirelerin isleyisini anlama, agiklama ve yararlanilabilecek
yeni yontem ve materyalleri aramakla gerceklesebilir. Bu baglamda ¢aligmamiz
se¢meli din, ahlak ve degerler alani derslerinin ilk uygulandig: yil itibariyle
ogrenciler tarafindan nasil algilandigini anlama amaciyla gergeklestirilmistir.
Calisma sonucunda hipotezlerin dogrulanma durumu, ulagilan sonuglar ve
derslerin iyilestirilmesine yonelik oneriler asagida sunulmustur.

Din, ahlak ve degerler alan1 se¢meli derslerini alan 6grencilerin ailelerinin
gelir ve egitim durumlari orta diizeyde yogunlasmaktadir. Ogrencilerin ailele-
rinin gelir ve egitim durumu ile din, ahlak ve degerler se¢meli derslerine kars
tutumlari arasinda istatistiksel agidan anlamli farkliliklar olugsmamaktadir.

C)grenciler din, ahlak ve degerler alani se¢meli derslerini biiyiik oranda
kendi ilgi ve istekleri dogrultusunda se¢miglerdir. Aile yonlendirmesi yaklagik
yedide bir oraninda ger¢eklesirken ¢evre ve 6gretmenlerin yonlendirmesi ve
bilingsiz tercih orani oldukea diisiiktiir. Yapilan kargilastirmali analizler akade-
mik bagari diizeyi yiiksek okullarda 6grenim géren 6grencilerin dersleri kendi
ilgisi dogrultusunda tercih etme oraninin diger okullardan daha yiiksek oldu-
gunu gostermistir. Bu sonuglar 6grencilerin biyiik cogunlugunun dersleri ai-
lelerinin yonlendirmesi ile sectigi yoniindeki hipotezimizin dogrulanmadigini
gostermekeedir.

Se¢meli dersleri alan 6grencilerin yarisindan fazlast yaz Kur’an kursuna ya
hi¢ gitmeyen ya da diizenli devam etmeyen 6grencilerdir. Ayrica dersleri alan
ogrencilerin ancak yirmide biri ilerde ilahiyat alani ile ilgili bir meslekte ¢alis-
may1 disiinmektedir. Bu durumun 6grencilerin bir yandan modern hayat ve
bu hayatn gerektirdigi ekonomik faaliyetleri yiiriitiirken bunu kendi inang ve
geleneginden kopmadan yapma arzularini ve derslerin bu baglamda gordiigii
islevi gosterdigi kanaatindeyiz.

Bir yillik 6grenim siiresi sonucunda &grencilerin derslerden ve ders ige-
riklerinden memnuniyet durumlari dersi kendi ilgi ve meraki dogrultusunda
tercih etme ve dersten beklentilerdeki oranlardan daha asagida gergeklesmek-
tedir. Bir sonraki yilda ayni dersleri alma istegi de ayni sekilde diistikeiir. Almig
oldugu se¢meli ders yerine bagka bir ders almis olmay: isteme diizeyi ise ol-
dukea yiiksektir. Sonuglar 6grencilerin bir yillik tecriibenin ardindan segmeli
derslere karst ilgilerinin azaldig1 yoniindeki hipotezimizi dogrulamaktadir. Bu
durum derslerin, igerik ve islenis acisindan Ggrencileri yeterince tatmin ede-
medigini gostermektedir.
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Ogrencileri dersleri almaya yonlendiren faktorler ile dersten memnuniyet
diizeyleri arasinda iligki belirlenmemistir. Ogrencinin devam ettigi okul tiirii-
niin derslerden memnuniyet diizeyini etkiledigi ydniindeki hipotezimiz ise iki
agidan dogrulanmugtir: (i) Fen ve Anadolu lisesindeki 6grenciler ders mater-
yallerini diger okullara gére daha yetersiz bulmaktadir, (ii) lise 6grencileri ders
iceriklerinin ilgi ¢ekicilik ve orijinalligi konusunda ortaokul 6grencilerine gére
daha negatiftirler. Bu sonuglari Kur’an-1 Kerim dersini alan her alt1 6grenciden
birisinin yilsonunda Kur’an okumay1 bilmedigi sonucu ile birlestirdigimizde
derslerin her akademik diizeyde 6grenci i¢in daha doyurucu ve verimli islen-
mesini saglayacak hale getirilmesi icin icerik, materyal, etkinlik ve egitimci
yoniinden iyilestirmelere ihtiyag oldugunu séylemek uygun olacakur.

Dersleri tercih ederken 6grencilerin beklentileri daha ¢ok dinin bilgi ve
ahlak boyutlarina yoneliktir. Ogrencilerin biiyiik kismi dinini daha iyi 6gren-
me beklentisi i¢inde dersleri secerken, diger yiiksek bir oran ahlaki yénden
gelisim beklentisidir. Daha dindar bir insan olmak beklentisi ise ¢ok diisiik
oranda gerceklesmistir. Bir yillik egitim sonunda ise 6grenciler derslerin ken-
dilerini dinin bilgi, ibadet ve ahlak boyutlarinda gelistirdigi goriisiine yiiksek
oranda katulmaktadirlar. Derslerin kendilerinde sagladigi gelisimin onlarin di-
ger derslerine de olumlu katki yapacagini ditsinmektedirler.

Ogrencilerin biiyiik kismi DKAB dersinde 6grenme imkini bulamadig
konulart bu derste 6grenme imkani buldugunu belirtmistir. Ancak bu oran
lise 6grencilerinde ciddi oranda diisiis gostermektedir. Ayni zamanda 6grenci-
lerin biiyiik kismi derslerin DKAB’in tekrari oldugu goriisiine katulmakeadir.
Sonuglar “6grencilerin derslerin igeriklerini - DKAB dersi ile karsilagtirdik-
larinda — yeterince orijinal bulmadiklart” yoniindeki hipotezimizin kismen
dogrulandigint gdstermekeedir. Bu durum derslerin kendilerine has amag-
lar1 gergeklestirme noktasindaki yeterliligi agisindan sorunlu goriilmektedir.
Konu ve igleniglerin 6zellikle lise 6grencileri icin cazip ve tatmin edici sekilde
diizenlenmesi, sunulmasi gerektigi anlagilmaktadir.

Arastirma konumuza iliskin olarak daha kapsamli ve kargilastirilabilir so-
nuglara ulagilmast icin farkli 6rneklemler {izerinde benzer nicel calismalarin
yapilmast yararli olacaktir. Ayni zamanda se¢meli derslerin islenis stireclerinin
gelistirilmesine, gorsel ve isitsel materyallerin derslerde kullanilmasina; 6gren-
ci merkezli etkinliklerle derslerin verimliliginin artirilmasina yonelik deneysel
ve nitel ¢alismalarin yapilmasi gerekli goriilen bir diger husustur. Boylelik-
le veli ve 6grencilerimize din egitim-6gretimi adina énemli bir imkan sunan
derslerin hakkinin verilmesi miimkiin olabilecektir.
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