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OZ: Bu calisma, teknoloji destekli 6lgme ve degerlendirme (TDOD) uygulamasinin incelenmesi amaciyla nitel
arastirma desenlerinden durum ¢alismasi dogrultusunda yiiriitiilmiistiir. Bir devlet ortaokulunda 6grenim géren on
dokuz 8. simif 6grencisi uygun ornekleme dogrultusunda ¢alisma kapsamina alinmugtir. 8. sinif Bilim Uygulamalari
dersinde yapilan sinav ve yapilandirilmig goriisme formu uzman goriisleri vasitasiyla hazirlanmigtir. Caligmada
elde edilen veriler igerik analizi yardimiyla ¢dziimlenmistir. Arastirmada, dgrencilerin TDOD smavina karsi
olumlu bir bakis agisinda bulundugu; intihal yapan 4 6grenciden 3’iinlin yiiksek not alma kaygisiyla intihalde
bulundugu tespit edilmistir.

Anahtar sozciikler: Teknoloji, destek, 6l¢gme, degerlendirme, 6@renci goriisleri.

ABSTRACT: This study was carried out in line with the qualitative design in order to examine technology
supported measurement and evaluation (TSME) application. 19, 8th grade students studying in a public secondary
school were included in the study according to appropriate sampling. Exam and structured interview form in 8th
grade science practices course were prepared in line with expert opinions. The data obtained in the study were
analyzed with the help of content analysis. In the research, the students had a positive view towards the TSME
exam; It was determined that 3 of the 4 students who plagiarized expressed plagiarism with anxiety of getting high
marks.
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1. GIRIS

Egitim ve Ogretimin amaclarina ulagsma diizeylerini belirlemek i¢in dlgme ve degerlendirme
faaliyetleri énemli bir konumdadir. Ogrencilerin dgrenme diizeylerinin tespitinin yaninda 6gretim
programi, ders plan1 ve 6gretmen performansi gibi birgok degisken hakkinda doniit saglayan 6lgme ve
degerlendirme etkinlikleri hakkinda alanyazinda birbirine benzer birgok tamim bulunmaktadir. Olgme
kavrami, bir niteligin gézlemine ait sonuglarin sayilar ile sembolize edilmesi (Turgut, 1997), bir 6zellige
sahip olunma seviyesinin belirlenmesi (Linn ve Gronlund, 1995) seklinde; degerlendirme kavrami ise
Olemeye ait sonuclarin bir dlgiit vasitasiyla karsilastirilarak bir yargiya varma ve bu dogrultuda bir
sonuca ulagma siireci (Yilmaz, 1998) olarak ifade edilmektedir.

Olgme ve degerlendirme faaliyetleri hedeflenen amac¢ dogrultusunda ¢esitli araglarla
yapilabilmektedir. Okullarda 6gretim faaliyetlerinin degerlendirilmesi igin &gretmenlerin siklikla
geleneksel yontemlerden olan yazili sinavlara (Giiven, 2001) bagvurduklar goriilmektedir. Bu
yaklagimlarin yaninda alternatif 6lgme ve degerlendirme metotlarindan olan gdézlem, rubrik, kontrol
listesi, kavram haritalari, 6z ve akran degerlendirme gibi teknikler de kullanilmaktadir. Teknolojik
araclarin egitimde kullanimimin yayginlasmasi 6lgme ve degerlendirme faaliyetlerinde de 6nemli
gelisimler saglamistir (Kaya ve Tan, 2014; Weber, Schneider, Fritze, Gille, Hornung, Kuhner and
Maurer, 2003). internetin kullanilma oranindaki artis, 6gretim ortamlarinin 6grencilerin 6zgiir bir
sekilde diisiincelerini ifade edebilecekleri sekilde tasarlanmasin1 da gerekli kilmaktadir (Karaman,
Ozen, Yildirim ve Kaban, 2009). Egitimde bu gelismelerden en fazla etkilenen alanlardan biri de dlgme
ve degerlendirmedir (Kaya ve Tan, 2014). Teknolojik gelismeler ve bilisim teknolojilerinin egitimde
etkin kullanimi1 6lgme ve degerlendirme etkinliklerinde de yeni metodlarin gelisimine (Wall, 2000)
imkan saglamistir. Bilisim teknolojileri araciligiyla yapilan cevrimi¢i 6lgme ve degerlendirme
faaliyetlerinin egitime katkisinin geleneksel yontemler kadar ve hatta birgok durumda geleneksel
yaklagimlardan daha fazla oldugu alanyazinda yapilan ¢alismalar tarafindan ifade edilmektedir (Cabu,
2004; Danziel ve Gazzard,1998; Sevindik, 2006; Yavuz ve Coskun, 2008; Wall,2000). Bilisim
teknolojileri vasitasiyla yapilan 6lgme ve degerlendirme faaliyetlerine teknoloji destekli 6lgme-
degerlendirme denilmektedir (GES, 1997 akt. Ergiin, 2002). Tekonolojik gelismeler, 6lgme-
degerlendirme faaliyetlerine, hiz, duyarlilik, siireklilik ve ekonomiklik saglamakta (Bars, Simsek ve
Zengin, 2017; Ersoy ve Coklar, 2013; Keser, 1997); aymi zamanda bu tiir faaliyetler O0grenci
motivasyonunu artirmaktadir (Kapoor ve Welch, 2011; Ozbasi, 2016). Bununla birlikte teknoloji
destekli sinavlarin en az geleneksel sinavlar kadar gegerli ve giivenilir oldugu belirtilmektedir (Akdemir
ve Oguz, 2008; Ozturan, 2016).

Biligim teknolojilerinin destegi ile zaman ve mekandan bagimsiz olarak yiiriitiilen, siire¢ boyunca
Ogrencilerin aragtirma ve incelemelerde bulunmasina olanak verilen ve etkin Ogrenci katilimin
saglandig1 (McCabe, 2006) dgrenme ortamlarindaki dgrencilerin sorun ¢dzme, sorgulama ve elestirel
diisiinme gibi iist diizey diisiinme becerilerinin gelistigi (Aggarwal, 2000; Giilbahar ve Biiyiikoztirk,
2008) ifade edilmektedir. Ogretim ortamlarinda doniit mekanizmasi konumunda olan Slgme ve
degerlendirme faaliyetlerinin bu amaglar dogrultusunda yiiriitiilebilmesi i¢in bilisim teknolojilerinin
etkin kullanimi gerekli goriilmektedir. Biitiin bu faaliyetlerin yiiriitiiciisii konumunda olan 6gretmenlerin
6lgme ve degerlendirme konusunda istenilen yeterlilige sahip olmasi gerekli goriilmektedir.
Alanyazindaki ¢alismalar 6gretmenlerin 6l¢gme ve degerlendirme konusunda kendilerini yeterli diizeyde
gormediklerini (Cakan, 2004; Daniel ve King, 1998; Giiven, 2001; Temel, 1991) ve teknoloji destekli
6l¢me ve degerlendirmeyi yeterince kullanmadiklarini, siklikla geleneksel yaklasimlari tercih ettiklerini
(Simsek ve Yazar, 2017) gostermektedir. Bununla birlikte 6gretmenlerin dlgme ve degerlendirme
konusuna ait bilgi diizeylerinin ise istenilen seviyede bulunmadigi yapilan ¢alismalarca da (Daniel ve
King, 1998; Giiven, 2001) belirtilmektedir. Ogretim faaliyetlerinde 6nemli bir konumda olan
6gretmenlerin dlgme ve degerlendirme konusunda istenilen diizeyde bilgi seviyesine sahip olmalarinin
yapilan egitim faaliyetlerinin etkili olmast igin gerekli oldugu diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin 6lgme
ve degerlendirme faaliyetlerinde yetkin olmalarinin 6grencilerin egitim siirecindeki kazanimlarini
artiracagi disiiniilmektedir. Egitim ortamlarinda bir ¢ok faydasi tespit edilen teknoloji destekli dlgme
ve degerlendirme faaliyetlerinin egitimciler tarafindan yeterince kullamilmadigi ve bu metotlar
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gelistirme {izerine alanyazinda sinirli miktarda ¢aligmanin (Akkog, 2012; Karakaya, 2002; Kissane vd.,
1994) bulundugu da bilinmektedir. Bu baglamda yiiriitilen bu calismanin alanyazindaki boslugu
doldurmaya katki saglayacagi ve TDOD uygulama modelinin 6gretmenlere yol gdsterecegi
diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin teknoloji destekli dlgme ve degerlendirme hakkinda bilgi sahibi
olmasi, 6grencilerin 6gretim siirecindeki kazanimlarina olumlu etki etmektedir (Wang ve Lieberoth,
2016). Bu calisma; 6grencilerin 6lgme ve degerlendirme faaliyetlerine kaygi duymadan katilmalarini
saglama, bilimsel arastirma becerilerini gelistirme, smav siireclerini inceleme ve TDOD’ye ait
gortslerini belirleme amaciyla yiiriitiilmistiir. Calisma ayn1 zamanda 6gretmenlere teknoloji destekli
6lgme ve degerlendirme teknigi sunma gayesi de tasimaktadir. Bu dogrultuda asagidaki sorulara yanit
aranmigtir:

1. Uygulanan TDOD sinavi hakkinda dgrencilerin diisiinceleri nasildir?

2. Ogrencilerin cevaplarindaki intihal durumu nasildir?

3. Siav stiresince 6grencilerin yararlandiklar kaynak tiirleri nelerdir?
2. YONTEM

Teknoloji destekli 6lgme ve degerlendirme tekniginin uygulandigi bu ¢aligmaya ait arastirma
modeli, calisma tasarimi, ¢aligma grubu, veri toplama araglar1 ve verilerin analizi asagida ayr1 ayri
basliklar halinde ac¢iklanmuistir.

2.1. Arastirmanin Modeli

Bu ¢aligsma nitel arastirma deseni dogrultusunda yiiriitiilmiistiir. Nitel ¢aligmalar, duygu, diistince,
alg1 ve olaylarin dogal ortaminda gergekg¢i ve biitlinciil olarak ortaya g¢ikarilmasina yonelik bir siirecin
yiritiildiigi aragtirma yaklagimi olarak ifade edilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2013). Nitel aragtirima
desenlerinden olan durum calismasi, ger¢ek yasam ortami ig¢indeki bir durumun arastirilmasini
gerektirmektedir (Yin, 2009). Bu baglamda uygulanacak olan teknoloji destekli 6lgme ve degerlendirme
modelinin uygulanmasi ve 6grencilerin sinava verdikleri yanitlarin incelenmesi ve sinav sonucunda
ogrenciler ile yapilan miilakatlarin derinlemesine incelenebilmesi adina nitel desenlerden olan durum
calismasi tercih edilmistir.

2.2. Arastirma Tasarimi

Teknoloji destekli 6lgme ve degerlendirme modeli ortaokul 8. sinifta segmeli olarak okutulan
Bilim Uygulamalar dersinde uygulanmigtir. Bu sinif diizeyindeki 6grenciler gelisim diizeyi baglaminda
diger ortaokul 6grencilerinde gore fikirlerini rahat bir sekilde s6z ya da yazi ile aktarabilmesinden &tiirii
secilmigtir. Bilim Uygulamalar dersi, igerigi itibariyle uygulama siiresince Ogrencilerin bilimsel
aragtirma ve raporlastirma yapabilmelerine olanak sagladigi igin tercih edilmistir. Bu baglamda
yiiriitiilen arastirmanin uygulama tasarimina ait is akig semast Sekil 1’de sunulmustur.
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Sekil 1. Arastirma Tasarimi

Teknoloji destekli 6lgme ve degerlendirme modelinin incelenmesi amaciyla yapilan bu
caligmanin uygulama asamalar1 Sekil 1’de goriildiigii iizere alanyazin incelemesi dogrultusunda
baslamistir. Alanyazindaki c¢alismalar, Ulusal Tez Merkezi, Google Akademik, YOK Akademik,
EBSCOHost, ERIC ve Web of Science veritabanlari iizerinden teknoloji destekli 6l¢me degerlendirme
baglaminda aramalar yapilmis ve veritabanlarinda yer alan g¢aligmalar incelenmistir. Bu inceleme
neticesinde bilim uygulamalar1 dersine ait belirlenen kazanimlardan 6grencileri diisiindiirmeye ve
arastirma yapmaya sevk edecek tiirde sorulardan olusan agik uglu bir sinav, iki alan uzmani goriisleri
almarak tasarlanmustir. Ogrencilerin okulda bulunduklar: siire zarfinda (08.30-15.00), okulun bilisim
teknolojileri sinifi, kiitiiphane ve kendi dersliklerinde bu sinavi yapmalarina olanak saglanmistir. Bu
stirecte Ogrencilerin internet kaynaklarindan ve birbirlerinden kopya almamalari gerektigi ifade
edilmistir. Ogrenciler bir dgretim giinii serbest bir sekilde bireysel olarak smav sorularma yanit
aramiglardir. Bu dogrultuda sinav siirecinde Ogrenciler veri kaynaklarina ulagmis, sorunlara ¢6ziim
aramis ve ¢dziim oOnerilerini kendi ifadeleri ile agiklamaya ¢alismislardir. Ogrenciler tiim bunlari
yaparken de bilisim teknolojilerini etkin olarak kullanmiglardir.
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2.3. Cahsma Grubu

2018-2019 egitim 6gretim yili 2. doneminde Rize ili Merkez ilgesinde bir ortaokulun 8. sinif
diizeyinde dgrenim goren 19 6grenci uygun drnekleme yontemiyle secilmistir. Orneklemin arastirmact
tarafindan kolay ulasabilir olmasi baglaminda kendi gorev yaptigi okulda 8. sinifta 6grenim goren
ogrenciler secilmislerdir. Uygun ornekleme, zaman ve is giicii baglaminda var olan sinirliliklar
dogrultusunda 6rneklemin kolay ulasilabilme ile uygulanabilme kriterleri agisindan segilmesi seklinde
ifade edilmektedir (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz, Demirel, 2017).

2.4. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

TDOD uygulamas: sonrasinda &grencilerin goriislerini incelemek amaciyla yapilandirilmis bir
goriisme formu, bir alan uzmani goriisit dogrultusunda hazirlanmistir. Goriisme formunda yer alan
sorular Tablo 1°de sunulmustur.

Tablo 1. Yapulandrilmis Gériisme Formu

Goriisme Sorulari

Yapilan bu sinav tiirli hakkinda ne diigiiniiyorsunuz? Belirtiniz.
TDOD sinavinin size gore farkli yonleri nelerdir? Belirtiniz.

3. Sinavdaki sorular cevaplarken ne tiir kaynaklardan yararlandiniz?

M=

Tablo 1’de sunulan gériisme sorularinin yaninda intihal yaptigi tespit edilen 6grencilere ise “Bu
sinavda neden internet kaynagindan “kopyala-yapistir” seklinde bir yanit verdiniz? Agiklaymiz.”
seklinde ilave bir soru daha sorulmustur.

Ogrencilerle yapilan goriismeler ses kayit cihazi ile kaydedilmis ve daha sonra bu kayitlar
bilgisayar ortaminda metin formatina donistiriilmiistir. Metin formatina dontstiiriilen bu belge iki
aragtirmaci tarafindan igerik analizine tabii tutularak kodlanmistir. Arastirmanin giivenirligini saglamak
icin; birden fazla arastirmacinin ayni 6l¢me araciyla veri toplamasi, analiz yapmasi, sonuglara ulagmast,
elde edilen sonuglarin kargilagtirmasi ve ortak yanlarin tespiti ile miimkiindiir (Yildinnm ve Simsek,
2013). Bu dogrultuda Miles ve Huberman’in (1994) 6nerdigi giivenirlik formiiliinden yararlanilmistir.
Yapilan hesaplama dogrultusunda iki arastirmaci tarafindan yapilan kodlama sonrasi uyum oraninin
%90’1min (Miles ve Huberman, 1994) iizerinde olmasi1 yapilan kodlamanin giivenilir oldugu anlamina
gelmektedir. Bu baglamda yiiriitiillen bu ¢aligmadaki, goriismeden elde edilen verilerin kodlanmasina ait
hesaplanan uyum oran1 %92 olarak bulunmus ve yapilan bu kodlamanin giivenilir oldugu tespit
edilmistir. Uyusumdaki ylizde 8’lik farki olusturan kodlar, iki arastirmaci tarafindan birlikte incelenmis
ve ortak bir kodlama yapilarak bulgular kismina iglenmistir.

Bilim Uygulamalar1 dersine ait kazanimlar dogrultusunda agik uglu sorulardan olusan sinav
yiiksek lisans mezunu fen bilimleri alan 6gretmeni ve alan uzmani goriisleri alinarak aragtirmaci
tarafindan hazirlanmistir.

Ogrencilerin internet kaynaklarina ait intihal durumlarmin tespiti icin alanyazinda siklikla
kullanilmakta olan ve iicretsiz hizmet veren “searchenginereports.net/plagiarism-checker” (Tullu ve
Karande, 2017) sitesi kullanilmistir. Bu yazilim, iicretsiz ve internet iizerinden hizli erisilebilir
olmasindan &tiirii temel egitim seviyesinde bulunan grencilere ait galismalar i¢in yeterli goriilmiistiir.
Ogrencilerin stnavda metin formatinda yazacagi kelime limiti 1000 kelime ile smirlandirilmistir. Kelime
sayisinin sinirlandirilma nedeni internet iizerinden intihal tespiti yapan
“searchenginereports.net/plagiarism-checker” adli uygulamanin intihal tespitindeki limitten otiirtidiir.
Ogrencilerin internet kaynaklarindan intihal durumlarmin tespitinin yaninda sinif iginde birbirlerinden
yararlanma diizeylerini belirlemek i¢in alanyazinda yaptigi 6lgtimlerin yeterli diizeyde oldugu belirtilen
“WCopyfind” (Kaya ve Ozel, 2014) programindan yararlanilmistir. Bu iki yazilim araciligi ile intihal
durumu incelenmistir.
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3. BULGULAR

Calisma kapsaminda 19 6grencinin sinav evraki ve yapilan goriisme kayitlarindan elde edilen
verilerden ulasilan bulgular agagida tablolar vasitastyla sunulmustur.

Aragtirmanin birinci problemi dogrultusunda “Uygulanan sinav metodu hakkinda 6grencilerin
diisiinceleri nasildir?” sorusuna yanit aramak i¢in ogrenciler ile yapilan goériismelerden elde edilen
verilerden ulasilan bulgular Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Ogrencilerin TDOD Sinavi Hakkindaki Gériisleri

Diisiinmeyi yetisini gelistiren =
- i = N
" . s = 31 = 4
Ogrenciler / Kodlar =4 g g —_— 5 = =4
= 3 = =8 e IS 9
< ks =] S S =
= 78 c = m o
a = o % <
= :%J X < >
)
O1
Oz *
O3 *
O4
Os
O6 *
O7 *
Os *
(“)9 * *
O *
Ou * *
Own *
013 * * *
O *
015 * * *
O * *
Owr * * *
O * *
O * *
f 13 5 2 1 6 1 2

Tablo 2’de TDOD smavini 14 6grencinin faydali, 6 6grencinin eglenceli; 8 6grencinin diisiinme
yetisini gelistiren, 2 6grencinin ugrastiran; 1 6grencinin yasamla ilgili ve 2 6grencinin ise faydasiz olarak
niteledigi goriilmektedir. Bu veriler dgrencilerin yarisindan fazlasmin TDOD sinavi uygulamasini
faydali ve diisiinme yetisini gelistiren bir etkinlik olarak tarif ettikleri gériilmektedir. Faydasiz olarak
nitelendiren 2 dgrenciden 1’1 olan O5’in smav evrakinda internet kaynagindan intihal yaptig1 ve bu
durumu kabul etmedigi goriisme kayitlarindan bilinmektedir.

Katilmcilarin TDOD smavina ait goriislerini benzer ifadeler yardimiyla yansittiklar:
gorlilmustiir. Katilimcilarin ortak diisiincelerine ait 6rnekler asagida sunulmustur:

“Bu sinav1 ¢ok faydali buldum. Ciinkii diisiinme yetimizi gelistiriyor. (09)”

“Bu sinavlarda herkes fikrini yazabiliyor. Bu yiizden yararli ve giizel bir sinav... Diigiinmemizi
sagliyor... (016)”

“...Dersin konularini daha iyi anlamami ve diisiinmemi sagladi. Bu yiizden bunun gibi sinavlarin
yapilmasini istiyorum. Siav boyunca arastirdik, arkadaslarimla ¢ok eglenceli vakit gegirdik... (017)”
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“Siavin boyle olmasinin ¢ok iyi oldugunu séyleyemem. Ciinkii sinavin 6gretmen gozetiminde
olmasi daha giizel olurdu. Faydali bulmuyorum. Bize katkis1 yok... (O4)”

Goriismede 6grencilerin TDOD smavinin, dgrencilere gore farkl dzellikleri istenmis ve bu
dogrultuda 6grenci yanitlarina ait bulgular igeren ¢izelge Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Ogrencilerin TDOD sinavinin ayirici ézelliklerine ait goriisleri

Diistinme becerilerini - ..
Ogrenciyi strese sokmayan

gelistiren
g 8
>\ —
2 5 B 5
i = 3 g ) c o s S
Ogrenciler/ > g _2 3 £ S = S N
. — — - w
Kodlar S5 S = 3 © g 5 5 X
) . = &b 5] S > > N L
> 5 O = = c S = s @
9 = o = 9 2 ? ° z o
g L > — =N o ) X 20
g ol Eh g m [72] 172) 5
RZ3 O = S = L
) o < @ o
a 8 > %
[<5)
2z N
[9+]
7]
o; *
(o)) *
O3 *
(")4 * *
Os *
06 * *
07
Og *
(")9 * *
O1o *
On *
O3 *
Owus *
015 * *
O *
O
O *
f 7 1 1 1 3 3 3 1 1 3 1

Tablo 3’teki veriler katilimcilarin yarisindan fazlasinin (f=10) “diisiinme becerileri gelistiren” ve
“strese sokmayan” baglaminda farklilastig1 ydniinde fikir beyan ettigi goriilmektedir. TDOD sinavini
zor ve gereksiz olarak goriip olumsuz fikir beyan eden dgrenci sayisiin (O1, 05, 09) ise 3 oldugu
goriilmektedir. Bir dgrencinin (014) ise teknoloji kullanimi baglaminda “bilgisayar kullanimi”
agisindan farklilik gosterdigi seklinde diisiincesini agikladig1 goriilmektedir.

Katilimcilarin TDOD siavinin ayirict 8zelliklerine ait ifade drnekleri asagida sunulmustur:

“Diger sinavlardan daha dustndiriici ve eglenceli buluyorum. Aragtirma yapmak da
eglenceliyidi. (04)”

“Bu sinav daha faydali... Sorulari cevaplamak i¢in 40 dakika gibi kisa bir siiremiz olmuyor.
Rahat rahat cevapladigimizdan kendimizi kasmiyoruz. (019)”
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“Bu simav diger smavlardan ¢ok farkliydi. Diger sinavlarda bilgiye dayali ¢ok soru olurdu. Bu
sinavda ise bilgiye dayal: sorular yoktu. (016)”

“Diger sinavlarda soru sayisi fazla oldugundan daha yiiksek puan alabilme ihtimalimiz fazla...
Bu sinavda 3 soru var ve bu yiizden bir soruyu yanlis yaparsak diisiik puan alabiliriz. Bu yiizden diger
sinavlari tercih ederim. Bu sinav bence gereksiz... (05)”

Ogrencilerin smav evraklarinda bulunabilecek internet kaynaklari ve kendi aralarindaki intihal
durumu incelendiginde, internet kaynaklarindan 4 dgrencinin intihal yaptigi tespit edilmistir. Intihal
tespit edilen 4 &grenci ile yapilan gériismede 3 6grencinin (010, O11, 019) “yiiksek puan alma”
amactyla intihal yaptig1, bir grencinin ise (O5) yaptig1 intihali kabul etmedigi goriilmiistiir. Simf iginde
yapilan intihal tespit analizi neticesinde 6grencilerin birbirlerinden kopya ¢cekmedigi tespit edilmistir.

Internet kaynaklarindan intihal tespiti yapilan dort dgrenciyle yapilan goriismede kullandiklart
ifadeler agagida sunulmustur:

“Ben kopyala-yapistir yapmadim. Ama vermis gibi goziikebilir. Benim bu kadar anlaml ve giizel
yazamayacagimu disiindiikleri i¢in kopya gibi goziikti. Bu durum benim hi¢ hosuma gitmedi. Kendim
yazdim tiim cevaplari. (05)”

“Daha iyi bir puan alayim diye agiklama kismini internetten aldim. Ama siz nasil buldunuz?
Sayfanin en altindan almistim. (019)”

“Sadece konuyu kisaca ac¢iklamak ve yiiksek puan almak i¢in, agiklama boliimiinii aldim. C6ziim
boliimii tamamuiyla bana ait, onu internetten almadim. Bu yiizden kopya ¢ikt1. (010)”

Ogrencilerin simav siiresince yararlandiklar1 kaynaklara ait verileri igeren cizelge Tablo 4’te
sunulmustur.

Tablo 4. Katilimcilarin TDOD sinavinda yararlandiklar: kaynaklar

Ogrenciler/ g g =
Kodlar 2 v £
- =
01 *
0. *
O3 * * *
04 *
Os *
06 * *
07 *
Os *
Oo *
O *
011 *
012 *
014 *
O1s *
O 16 * *
018 * *
O19 *
f 14 6 7
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Tablo 4’teki veriler 14 6grencinin internetten, 7 6grencinin uzman kisilerden ve 6 6grencinin
kitaplardan yararlanarak sinav sorularini yamtladigi goriilmektedir. Ogrencilerin yarisindan fazlasinin
interneti kaynak olarak kullandig1 gériilmektedir.

4. TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Ortaokulda 6grenim goren 19 sekizinci simif 6grencisinin katildigi bu calismada elde edilen
verilerden ulagilan bulgular alanyazin ile karsilastirilarak yorumlanmis ve asagida sunulan sonuclara
ulagtlmistir. Ulasilan sonuglar neticesinde egitimcilere ve arastirmacilara ¢esitli oneriler sunulmustur.

Bu ¢alismada &grencilerin yarisindan fazlasi, TDOD sinavim “faydali” ve “strese sokmayan”
olarak ifade etmistir. Bu durum o&grencilerin yiiriitiilen bu ¢alisma siirecini faydali gormeleri
miinasebetiyle siirecten hosnut olduklar1 seklinde yorumlanabilir. Teknoloji destekli Olgme ve
degerlendirmeye faaliyetlerine yonelik katilimcilara ait goriisleri inceleyen benzer arastirmalarda (Alp
ve Kaleci, 2018; Cetin, 2010; Siiral ve Girmen, 2019; Ekmek¢i, 2016; Karaman, 2007; Karatay,
Karabuga ve Ipek, 2018) katilimcilarin yapilan bu uygulamalarin yararli olduguna yonelik olumlu fikir
beyan ettigi goriilmektedir. Yiiriitiilen calismada ulasilan sonuglar, dgrencilerin TDOD faaliyetlerinden
hosnut olduklari yoniindeki alanyazini desteklemektedir. Fakat alanyazindaki bazi g¢alismalarda
Ogrencilerin bilgisayar destekli faaliyetlerde bireylerin kaygi duyduklarini ifade etmektedir (Brosnan,
1999; Rosen ve Maguire, 1990). Bilgisayar teknolojileri ile gegirilen siirenin artmasinin bireylerde
bilisim araglarina kars1 kaygiy1 azaltmakta oldugu da belirtilmektedir (Namlu ve Ceyhan, 2000). Bilisim
teknolojilerinin gegmis yillara gore gilinlimiizde kullanim oranlarinin artmis oldugu bilinmektedir
(Giiler, Sahinkayasi ve Sahinkayasi, 2017). Bu baglamda gecmis yillarda yapilan ¢aligmalar ile
yiiriitiilen bu ¢aligsma arasindaki farkliligin nedeni olarak bilisim teknolojilerinin kullanim sikligindaki
degisim gosterilebilir.

Katilimeilarin  yaridan fazlasi TDOD ¢alismas1 hakkindaki goriisiinii  “diisiinme  yetisini
gelistiren” olarak ifade etmislerdir. Bu durum 6grencilerin bilimsel arastirma siirecine girdiklerinin bir
gostergesi olarak kabul edilebilir. Bilimsel arastirma siirecinde bireyler ¢esitli kaynaklardan aragtirmalar
yaparlar, veri toplar, {ist diizey diisiinme becerilerini ise kosarlar ve siire¢ sonunda raporlastirma yaparlar
(Schwartz, 2012; Lederman, 2018). Bu ¢alismada elde edilen sonuglara gore 6grencilerin bilimsel siireg
becerilerini ise kostuklar1 ve bundan hognut olduklar1 sdylenebilir. Alanyazinda teknoloji destekli 6lgme
ve degerlendirme faaliyetlerine yonelik bazi calismalarda, geleneksel 6l¢me ve degerlendirmenin
bilgisayar vasitasiyla yapilan faaliyetlerden olustugu goriilmektedir (Ergiin, 2002; Bugbee, 1994'den
aktaran Gretes ve Green, 2000; Odaci, 2019). Bu tiir caligmalar dogrultusunda bilgisayarlar ve internetin
siklikla goktan segmeli tiirdeki sinavlarin uygulama, puanlama, degerlendirme gibi siireglerde bireylerin
is ylkiinii azaltti§1 soylenebilir. Fakat bu ¢aligmalardaki 6lgme ve degerlendirme faaliyetlerine ait
siiregte bilimsel arastirma becerilerinin ige kosulmasini gerektiren bir durumun bulunmadigi
goriilmektedir. Bu ¢alismada ise katilimcilarin bilisim teknolojilerini, bilimsel arastirma siirecinde bir
ara¢ olarak kullandiklar goriilmektedir. Bu baglamda 6grencilerin “diisiinme becerisini gelistiren”
olarak ifade ettikleri bu ¢alismanin alanyazinda belirtilen ¢alismalardan farklilik gosterdigi soylenebilir.

Bu c¢alismada &grencilerin yarisindan fazlasinin sinav evrakinda intihal yapmamis oldugu,
sadece 4 dgrencinin intihalde bulundugu gériilmektedir. intihalde bulunan dort dgrenciden iicii ise
yiiksek not alma nedeniyle kopyala yapistir seklinde intihal yaptigini ifade etmislerdir. Alanyazinda
yapilan ¢aligmalar, 6grencileri kopya ¢ekmeye ve intihal yapmaya iten nedenler arasinda basarili olma
ve sinavlardan yiliksek not alma kaygisinin bulunduguna isaret etmektedir (Uzun vd., 2007;
Durmuscelebi, 2011). Bu baglamda yiiriitiilen ¢aligmada intihal yapan 6grencilerin kopyala yapistir
yapma nedenleri ile ilgili ulasilan sonucun alanyazinda yapilan ¢aligmalarla benzer oldugu sdylenebilir.
Ogrencilerin 6gretim siireglerinde TDOD faaliyetleri ile daha sik karsilasmalari ile 6gretmenlerin intihal
tespit yazilim kullanma sikliginin artmasiyla kopyala yapistir ya da kopyalama davraniglarinin ortadan
kalkacag diisiiniilmektedir.

Bu calismada dgrencilerin yarisindan fazlasmin TDOD simavinda yer alan sorulari yanitlarken
interneti kaynak olarak kullandigi goriilmektedir. Teknolojinin geligmesi neticesinde bireyler,
cagimizda bilisim teknolojilerini ve aglarimi siklikla kullanmaktadirlar. Bu durum, insanlarin ¢esitli
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arama ve arastirilmalarinda siklikla kullandiklar1 aracin bilisim teknolojileri ve arama motorlari
olmasina neden olmaktadir (Giiler, Bayzan ve Giines, 2016). Hal boyle olunca bircok kiitiiphane ¢aga
ayak uydurmus; mekanlarinda bilgisayarlart bulundurmus ve veri tabanlarini internet vasitasiyla
erisebilir bigeme doniistirmiistiir (Tonga, 2007). Katilimcilarin arastirma siirecinde interneti
kullanmalarinin nedeni olarak bu durum gosterilebilir. Akdag ve Coklar (2009) tarafindan yapilan
calismada 6grencilerin proje ve performans gorevlerini hazirlarken daha ¢ok interneti kullandigi, ikinci
olarak ise kitaplardan yararlandiklar goriilmektedir. Bu baglamda 6grencilerin yararlandigi kaynaklar
ile ilgili ulagilan sonucun alanyazini destekledigi sdylenebilir.

Arastirmada ulagilan sonuglar dogrultusunda egitimcilere ve arastirmacilara yonelik oneriler
asagida sunulmustur:

« Ogrencilerin 6zgiir bir sekilde ve strese girmeden ¢oklu kaynaklardan arastirma yapmalarina
olanak saglayan bu g¢alismanin benzerlerinin bilgisayar derslerinin ve laboratuvarlarinin bulundugu
ortaokul ve lise diizeyindeki O0gretim kademelerinde yiiriitiilmesinin 6grencileri bilimsel arastirma
stirecine yonlendireceginden uygulanmasinin yararli olacagi diistintilmektedir.

» Ogrencilerin diisiinme ve arastirma becerilerinin gelisimi ve onlar1 motive etme adina, TDOD
modeli olarak uygulanan bu ve benzeri faaliyetlerin 6gretmenler tarafindan siniflarinda alternatif 6lgme-
degerlendirme etkinligi seklinde uygulanmast;

» TDOD smavi ile geleneksel smavlar arasindaki iliskiyi inceleyen ¢alismalarin yapilmast;

« Ogrencilere, intihal yapmamalar1 ve intihalin zararlar1 konusunda ve internet iizerinden dogru
kaynaklar1 kullanarak aragtirma yapmalarina yonelik egitimler verilmesi dnerilmektedir.

Bu calisma smirh sayida ortaokul 6grencisi ile Seg¢meli Bilim Uygulamalari dersinde
yliriitiilmistiir. TDOD etkinliklerinin diger derslerde uygulandigi, daha c¢ok katilimci ile yapilan
arastirmalarin yapilmasi alanyazina katki saglayacaktir.
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