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Bu arastirmada 2022-2023 egitim dgretim yilinda Milli Egitim Bakanligi’na (MEB) bagl or-
taokullarda okutulan MEB yaymlar: 7. simif matematik ders kitabinin ve kitaptaki problemlerin
yaratictligi destekleme baglaminda incelenmesi amaglanmistir. Arastirmada dokiiman incele-
mesi kullanilmigtir. Matematik ders kitabinda yer alan yaraticilik, arastirmanin durumudur. Bu
durumu derinlemesine incelemek igin faydalanilan kaynak ise MEB yayinlar: 7. sinif matema-
tik ders kitabidwr. Calisma kapsamindaki veriler dokiiman analizi yontemi kullanilarak analiz
edilmistir. Dokiiman analizinde, once kitabin gorevleri, problemleri ve problem ¢oziimlerini
sunug sirasi, sunus bigimi gibi genel yapisi incelenmigstir daha sonra ise DISCOVER Prob-
lem Matrisi kullanilarak problemlerin diizeyleri tespit edilmistir. Bu kitaptaki 824 problemin
140°1min (%17) problem tiirii I, 441 inin (%54) problem tiirii II, 235 sinin (%28) problem tiirii
111, 6’iiniin (%0,7) problem tiirii IV, 2 sinin (%0,2) problem tiirii V, kategorisinde degerlendi-
rildigi goriilmektedir. Ayrica ders kitabinda problem tiirii VI kategorisinde bir problem bulun-
mamistir. Bu aragtirmanin sonucunda incelenen problemlerin DISCOVER Problem Matrisine
gore tist diizey yani yaraticihgr daha ¢ok destekleyen problem tiirlerindeki dagilvmin ¢ok az
sayida goriilmiistiiv. Matematiksel yaraticiligi destekleme diizeyleri bakimindan ders kitabinin
eksikleri tespit edilmistiv. Bundan sonraki yayimlarda ders kitaplarinda agik u¢lu ve yaraticiligi
daha ¢ok destekleyen problem kurma temelli gorevlere ve problemlere daha ¢ok yer verilmesi
onerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: yaraticilik, matematiksel yaraticilik, problemler, DISCOVER problem
matrisi, 7. sinif matematik ders kitab

* Bu makale birinci yazarm ayn1 bashkli Hacettepe Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Matematik ve
Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dalinda kabul edilmis yiiksek lisans tezinden tiretilmisgtir.
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The Examination of 7th Grade Mathematics Textbook in
the Context of Supporting Mathematical Creativity

Abstract

In this study, it was aimed to examine the 7th grade mathematics textbook and the problems in
the 7th grade mathematics textbook of the Ministry of National Education, which was taught in
secondary schools affiliated to the Ministry of National Education in the 2022-2023 academic
year, in the context of supporting creativity. Document analysis was used in the study. Creativity
in the mathematics textbook is the case of the research. The source used to examine this situa-
tion in depth is the 7th grade mathematics textbook published by the Ministry of National Edu-
cation. The data within the scope of the study were analyzed using document analysis method.
In the document analysis, first the general structure of the book such as the tasks, the order of
presentation of problems and problem solutions, and the way of presentation were examined,
and then the levels of the problems were determined using the DISCOVER Problem Matrix. It
is seen that 140 (17%,) of the 824 problems in this book are categorized as problem type I, 441
(54%) as problem type II, 235 (28%) as problem type 111, 6 (0.7%) as problem type IV, and 2
(0.2%) as problem type V. In addition, there was no problem in problem type VI category in
the textbook. As a result of this study, it was seen that the distribution of the problems analyzed
in the problem types that support creativity more, that is, higher level according to the DIS-
COVER Problem Matrix, was very low. The deficiencies of the textbook in terms of the level of
supporting mathematical creativity were identified. In future publications, it is recommended
to include more open-ended problem-based tasks and problems that support creativity more in
the textbooks.

Keywords: creativity, creativity, mathematical creativity, problems, DISCOVER problem mat-
rix, 7" grade math text book.

Giris

Hayat karmasiklastikca, diisiinme becerileri ve bu diisiinme becerilerinin des-
teklenmesi 6nem kazanmaya baslamistir. Bu diigiinme becerileri, elestirel diisiinme,
analitik diisiinme, yaratici diisiinme gibi beceriler olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu
diisiinme becerilerinden biri olan yaratici diigiinmeye, genel tabiriyle yaraticiliga, 21.
yiizy1l becerileri arasinda yer verilmistir (OECD, 2004). Ancak kavramsal olarak ba-
kildiginda, yaraticilik insanlarin zihninde genellikle sanat kavramiyla iliskilendiril-
mektedir (Kanli, 2017). Bilimsel bakis agisina gore gerceklesen ise bundan ¢ok daha
genis kapsamlidir. Oyle ki, etrafimizdaki her sey yaraticiigin bir {iriiniidiir ve hatta
farkl1 alanlarda yaraticiliktan(yaraticiliklar) bahsetmek bile miimkiindiir (Baer, 1991,
1993; Runco, 1999). Ornegin bir ressamin yaraticilik siireci ile bir miihendisin tasa-
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riminda ortaya koydugu yaraticilik; siire¢ ve lirlinler agisindan farklilik géstermekte-
dir. Bu agsamada karsimiza alana 6zgii yaraticilik kavrami ¢ikmaktadir (Runco, 1989;
Sternberg ve Lubart, 1995).

Matematiksel yaraticilik da matematik yapmaya 6zgii diisiinsel bir siire¢ ayni
zamanda matematige 6zgii bir diistinme becerisi ve 21. yy. becerilerindendir (Ervyn-
ck, 1991; Kontoyianni, Pitta-Pantazi ve Christou, 2012; Leikin, 2013; Leikin ve Lev,
2012; Nadjafikhah, Yaftian, ve Bakhshalizadeh, 2012; Sriraman, 2005). Bu noktada,
yaraticiligl matematiksel agidan tanimlamaya ihtiya¢ vardir. Matematiksel yaratici-
lik arastirmacilar tarafindan farkli sekillerde ele almistir (Ervynck, 1991; Kontoyi-
anni, Pitta-Pantazi ve Christou, 2013; Leikin ve Lev, 2012; Kattou vd.,2012; Srira-
man, 2005). Orijinal matematiksel tiriinler iiretmek (Sriraman, 2009), matematiksel
problemlere faydali ve yeni ¢oziimler iiretmek (Chamberlin ve Moon, 2005), 6zgiin
ve kullanisl ¢6ziim yontemlerini fark ederek matematik problemlerini ¢6zmek (Erv-
ynck, 1991; Haylock, 1987; Sriraman, 2004) matematiksel yaraticiligi tanimlarken
kullanilan ifadelerdir. Ancak bu tanimlardan yola g¢ikilarak ¢ocuklara yonelik ortak
bir tanim yapilacak olursa, matematiksel yaraticilik; var olan bir probleme farkli, 6z-
giin, yeni ¢oziim iiretmek ya da 6zgiin problemler olusturmak olarak tanimlanabilir
(Sriraman, 2008).

Yaraticilikta oldugu gibi matematiksel yaraticilik da biitiin 6grencilerin tesvik
edilmesi ve 6grencilerde gelistirilmesi gereken bir beceri olarak ele alinabilir (Mann,
2005). Okullarda verilen matematik dersleri 6grencilere matematiksel yaraticilik ile
karsilagsma firsat1 sunmali ve matematik alanina 6zgii olarak 6grencilerin kendilerinde
zaten var olan yaratici becerilerinin farkina varmalari i¢in gereken ortamlari saglama-
lidir (Leiken, 2013). Okullardaki 6grenme-6gretme ortamlari; cocuklarin yaraticilikla
iliskili olarak elestirel, iraksak ve analitik diislince gibi becerilerinin gelistirilmesi-
ne yardimci olmalidir ve dgretim programlari, sinif i¢i siirecler, egitim materyalleri
biitiin olarak yaratici diisiinmeyi destekleyici nitelikte olmalidir (Sengil-Akar, 2017;
Sengil-Akar ve Yetkin-Ozdemir, 2022; Ustiindag, 2014). Ciinkii yaraticilik destekle-
nebilir ve tesvik edilebilir oldugu kadar gelismesi engellenebilir bir beceridir (Sharp,
2004; Simonton, 2005); egitim sistemlerinin de bu asamada kritik bir 6nem tasidigi
sOylenebilir.

Egitim sistem(ler)i tiim araglariyla 6grencilerin yaraticiligini destekleyecek bir
sekilde olusturulmalidir (Temizkalp, 2010). Yaraticilig1 gelistirmek sadece 6gretmen
cabast ile olacak bir durumdan cok is birligi gerektiren bir meseledir. Ogretmenler
ne kadar yaraticilif1 desteklemeye yonelik ¢aba icinde olursa olsunlar, onu destek-
leyecek bir dgretim programina ve 6gretim siirecine ihtiyag duyarlar (Orhon, 2014).
Cilinkii yaraticilig1 ve yaraticiligin gelistirilmesini iceren 6gretim programlart hem 6g-
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retmenlere hem de 6grencilere yaraticilik konusunda yardimcei olacaktir (Emir, Erdo-
gan ve Kuyumcu, 2007). Ogretmen &gretim programlari ve dgrenciler arasindaki bir
kopriidiir. Okullarda uygulanan 6gretim programlari ve 6gretim programlarina gore
diizenlenen ders kitaplar1 Milli Egitim Bakanligi’'nin(MEB) amaglarina gore olus-
turulmalidir (Altunkaya, 2010). Tiirkiye’de de MEB ilkdgretim matematik 6gretim
programinda; yaraticiligin 6grencilere asilanmasi gereken bir beceri oldugu belirtil-
mistir (MEB, 2018). MEB tarafindan giincellenen her matematik 6gretim programin-
da “yaratici diisiinme” bir beceri olarak tanimlanmis ve programlarda bu beceriye yer
verilmigtir (MEB, 2005, 2009, 2017, 2018).

MEB 6&gretim programi temel alinarak hazirlanmis olmasi beklenen en yaygin
materyal ders kitaplaridir. Ders kitaplari i¢erik acisindan ilgili dersin 6gretim progra-
min1 kapsamalidir ve ilgili dersin 6nemli becerilerini destekleyecek nitelikte olmalidir
(Arslan ve Ozpinar, 2009). Ciinkii ders kitaplar, halen en gok tercih edilen 6gretim
materyali olarak egitim dgretim hayatinda yerini korumaktadir. Ayrica bu materyal
ogrencilerin licretsiz ve kolay ulasabildikleri egitim araglaridir. Tiirkiye’de tiim okul-
larda ortak miifredat, ortak kitap ve ortak igerik kullaniliyor olmasi bakimindan, ders
kitaplari; egitim ve 6gretim hayatinin esas materyallerinden biridir ve bireyleri yetis-
tirme islevini gergeklestirmesi bakimindan énemlidir (Kizilgaoglu, 2003).

Bunun yani sira, bir ders kitabinin sahip olmasi gereken 6zelliklerinden biri de
diizenlenmis oldugu 6gretim programina elverigli bir materyal olmasi beklenmektedir
(Arslan ve Ozpmar, 2009). MEB, matematik 6gretim programinda yaraticilifa yer
verdigi i¢in, 6grencilerin yaraticiliklar1 desteklenmek isteniyorsa ders kitabinin genel
yapisi ile bu beceriyi desteklemesi ve yaraticiligi destekleyici uygun etkinlikler sun-
masi1 beklenmektedir. Ders kitabinda sunulan gorevlerin sunus sirasi ve bi¢imi, prob-
lemlerin ¢oziimlerinin verilis bigimi, sirasi ve siralamasi, sayfa igindeki yerleri gibi
durumlar kitabin organizasyonunu; yani kitabin genel yapisini olusturur. Bu bakim-
dan, sunulan materyallerin, 6grencileri farkli problem ¢dzme yollarina tegvik etmesi,
¢ozlimleri birbirine ¢gok benzeyen problemlerin verilis sirasiyla biligsel blok olustur-
madan problem ¢dzmeyi tesvik etmesi gereklidir (Bingélbali ve Ozdiner, 2022).

Matematik egitiminde 6grencilere sunulan problemler matematik dersinin en
onemli gorevlerindendir. Bunun yani sira, problem ¢6zme becerisi matematiksel ya-
raticiligin en iyi gostergelerinden biri olarak kabul edilmistir (Pehkonen, 1997; Silver,
1997). Problem ¢6zme, hem matematiksel yaraticiligin sergilenmesine hem de 6gren-
cilerin matematiksel yaraticiliginin gelistirilmesine yonelik bir miidahale aracidir. Bu-
nun nedeni, problem ¢dzmenin dgrencilerin yaratict matematiksel yaklasimlar olus-
turmak i¢in 1raksak ve yakinsak diistinmelerini birlikte kullanmalarini1 gerektirmesidir
(Biger, 2021; Sriraman, 2009). Yakinsak diisiinme, 6grencilerin 6nceki matematiksel
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bilgilerini ve yontemleri yeni matematiksel problem ¢dzme durumlarina uygulama-
larin1 saglarken, 1raksak diisiinme onlarin rutin olmayan ¢6ziim yontemlerini diisiin-
melerini saglar (Carreira ve Amaral, 2018). Ogrencilerin yaratic1 olmalarina yardimei
olmak i¢in, onlara birgok farkli ¢6ziimii olan ve farkli ¢6ziim yollarini i¢eren yani ru-
tin olmayan zor problemler verilmelidir (Gligyeter, 2011; Sak ve Maker, 2006). A¢ik
uclu, rutin olamayan, ¢ok ¢6ziimlii problemler matematiksel yaraticiligi desteklemek-
tedir (Ervynck, 1991; Ervynck, 2002). Ciinkii 6grenciler kolay olmayan problemleri
¢ozmek zorunda kaldiklarinda, bu onlar1 gercekten derinlemesine diisiinmeye ve yeni
fikirler bulmaya yani yaraticiliga tesvik eder (Amit ve Gilat, 2012; Sheffield, 1994,
2012; Sriraman, 2005). Dolayistyla, yaraticiligt destekleyen giiclii faktorlerden biri
de 6grencilere sunulan edilen gdrevin (task) yapisidir (Ervynck, 2002; Sak ve Maker,
2005; Sternberg ve Davidson, 2005). Bu baglamlardan bakildiginda ders kitaplarinda-
ki matematiksel problemlerin yapisal olarak nasil oldugu, ne kadar agik uglu oldugu
ve iyi yapilandirilip yapilandirilmadigi matematiksel yaraticiligin desteklenmesi agi-
sindan 6nemlidir.

Problemlerin yapisal olarak incelendigi alan yazinda problemler farkli siniflan-
dirmalara ayrilmigtir (Altun, 2005). Bu siniflandirmalar; 6gretimindeki amaglar, prob-
lemin tasidig1 6zellikler, bireyin problem durumuna 6nceden agina olup olmamasi gibi
durumlar esas aliarak yapilmistir (Kayapinar, 2015). Alan yazina bakildiginda prob-
lemlerin; yapilandirilmamis ve iyi yapilandirilmis (Jonassen ve Kwon, 2001), rutin
ve rutin olmayan (Mayer, 1999), a¢ik ug¢lu ve kapali u¢lu (Foong, 2002), DISCOVER
(Discovering Intellectuel Strenghs and Capabilities while Observing Varied Ethnic
Responses / Cesitli Etnik Tepkileri Gozlemlerken Entelektiiel Giigleri ve Yetenekleri
Kesfetmek) Problem Matrisi (Schiever ve Maker, 1991) seklinde farkli siniflandirma-
lar1 yer almaktadir. Schiever ve Maker (1991), problemleri ne kadar agik uglu oldugu
bakimindan ele almislar ve DISCOVER Problem Matrisini olusturmuslardir. Ancak
DISCOVER Problem Matrisinde problem ¢dzme yaklagimi farklidir. Bir problemin
durumu ve yontemini (nasil ¢dziildiiglinii) goéz oniinde bulundurmanin sonucu bul-
mak kadar 6nemli olmasi iizerine insa edilmistir (Schiever ve Maker, 1991). Problem
durumu bir problemin olusturulma ve sunma seklidir. Problem durumu, yaraticilik ve
Ogrenme iizerindeki etkisi agisindan kritik dneme sahiptir (Schiever ve Maker, 1991).
Problem tiirii I olduk¢a yapilandirilmis ve kapaliyken, problem tiirii VI problemi ta-
mamen bilinmemektedir ve problemin olusturulmasi gerekmektedir (Gligyeter, 2011).
Problem olusturmaya yonelik bir ara¢ olarak diizenlenen matris ayni zamanda prob-
lemlerin analiz edilmesine de yardimci bir arag olarak da kullanilabilir (Sengil-Akar,
2017).

Bu aragtirmanin amaci, MEB tarafindan hazirlanan ve 2022-2023 egitim-6gre-
tim yilinda okutulan MEB yaynlar1 7. stnif Matematik ders kitabinin genel yapisinin
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ve igeriginde bulunan gorev ve problemlerin matematiksel yaraticilig1 desteklemesi
acisindan incelenmesidir. Bu arastirmanin birinci asamasinda, ders kitabimin genel
yapisi, problemleri ve etkinlikleri ne sekilde sundugu, bu problem ve etkinliklerde bil-
giye ve ¢ozliime yonlendirme bi¢imi ve tekrara diisiilme durumu gibi farkli faktorlere
bakilmistir. Bu acidan bakildiginda, ders kitabinin genel yapisinin yaraticiligi des-
tekleme durumu agisindan incelenmesi ilgili Tiirk¢e alan yazinda ilgili bir ¢aligmaya
rastlanmadiginda alan yazindaki 6nemli bir boslugu dolduracag: diisiiniilmektedir. Bu
aragtirmanin ikinci agamasinda ise, kitaptaki tiim problemler tek tek incelenmistir.
Her bir problemin DISCOVER Problem Matrisine gore hangi diizeyde oldugu orta-
ya konulmustur. Kitabin igindeki tiim problemler siniflandirilarak kitabin yaraticiligt
destekleyici problemlere ne diizeyde yer verildigi arastirilmustir. Tlgili literatiir ince-
lendiginde ortaokul matematik ders kitaplarinda yer alan problemlerin farkli agilardan
incelendigi calismalar oldugu goriilmiistiir (Akran, 2022; Bulut, Boz ve Yavuz, 2016;
Engin, 2015; Kerpig, 2011; Ozdiner, 2021; Polat, 2021; Sahintepe, 2022; Tuna ve
Biber, 2017, Tiirkmen, 2022) Ancak, bu ¢aligmalar igerisinde, problemlerin matema-
tiksel yaraticilik becerisini desteklemesine yonelik inceleyen bir ¢aligmaya rastlanma-
mistir. Bu arastirma ile literatiirde yer alan bu boslugun kismen de olsa doldurulabi-
lecegi diisliniilmektedir.

Bu amag dogrultusunda asagidaki aragtirma problemlerine yanit aranmaistir.

1. 7. sinif diizeyindeki MEB yayinlari matematik ders kitab1 genel yapisi1 (prob-
lemlerin ve bilgilerin sunus bi¢imi ve sirasi, benzer problemlere yer verme, sayfa
diizeni..vb) bakimimdan matematiksel yaraticilig1 nasil desteklemektedir?

2. 7. Sif diizeyindeki MEB yayinlar1 matematik ders kitabindaki problemler
DISCOVER Problem matrisine gore ne diizeydedir?

Yontem

Arastirmada nitel arastirma kapsaminda dokiiman inceleme yontemi kullanil-
mistir. Dokiiman incelemesi; ilgili belgelerin igerigini sistematik olarak detaylica
analiz etmek i¢in kullanilan nitel bir aragtirma yontemidir (Wach, 2013). Bu yontemle
“aragtirilmak istenen olgu ve olgular hakkinda bilgi igeren yazili materyallerin anali-
zi” yapilir. Dokiiman incelemesi ile arastirmaci, ihtiya¢ duydugu verilere gézlem ve
gorligme olmaksizin inceledigi dokiimanlar araciligryla ulagir (Yildirim ve Simsek,
2008: 187-188). Bdylece analiz edilen veriler biitiinciil bir sekilde sunulmaya galisilir.
Bu ¢aligmada, arastirmanin amaci dogrultusunda bu kitabin yapisi ve kitapta yer alan
problemlerin yaraticilig1 destekleme diizeyleri incelenmistir. 2022-2023 egitim-0g-
retim yilinda 7. siniflar i¢in sunulan matematik ders kitaplar1 icinden MEB yayinlar1
kitab1 ve bu kitapta yer alan problemler incelenmistir.
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Etik Kurul izni: Calisma dokiiman inceleme yontemi ile hazirlandig igin etik kurul
iznine gerek yoktur.

Incelenen Dokiiman

Forster’a (1995) gore dokiiman analizi bes boyutta yapilabilir: Dokiimanlara eri-
sim, orijinalligini kontrol etme, dokiimanlart anlama, verileri analiz etme ve verileri
kullanma. Bu adimlar dogrultusunda alandaki tiim kitaplar taranmigtir, MEB 7. Stnf
diizeyinde devlet okullarinda {i¢ kitap okutuldugu tespit edilmistir. Bu kitaplardan
MEB kendi yaymlar1 diger yaymevlerine gore daha yaygin olarak kullanilmaktir.
Yaygin kullanimi olmasi ve bakanligin dogrudan okullara dagittig1 dokiiman olmasi
sebebiyle, MEB’in 2022-2023 egitim-dgretim yilinda kullanilmaya baglanan ortao-
kul 7. sinif matematik ders kitabi segilmistir. Bu kitabin elde edilebilmesi i¢in www.
eba.gov.tr web sitesindeki dokiimanlart saglanmistir. Veri kaynaklarinin MEB’e bagl
bir siteden saglanmasi orijinalligini garanti eder. 7. sinif matematik ders kitabinda yer
alan yer alan problemler “Hatirlayalim”, “Etkinlik”, “Birlikte Yapalim”, “Cziim Siz-
de”, “Unite Degerlendirme” basliklari altinda toplanmustir. ilgili kitaptaki incelenen
problem sayilar1 asagidaki tabloda (Tablo 1) verilmistir.

Tablo 1
7. Stif Ders Kitabinda Yer Alan Problemlerin Boliimlere Gore Dagilimi

- Birlikte  Coziim Unite
Hatirlayahm Etkinlik Yapahm Sende Sorgulama Degerlendirme Toplam
38 36 297 284 103 123 881

Arastirmada, ders kitabinda yer alan gérevler detayli olarak incelenmistir. Kitapta
yer alan ve problem olarak kabul edilmeyen gorevler bu ¢aligmaya dahil edilmemistir.
Ders kitabinda yer alan 36 etkinlik DISCOVER Problem Matrisi ile degerlendirilme-
ye uygun olmadigi igin ¢alismaya dahil edilmemistir. Ciinkii bu etkinlikler dogrudan
bilgiyi 6grenmeye veya kesfetmeye yonelik adim adim sunulan etkinliklerdir. Bunun
disinda, “Sorgulama” kisminda yer alan 17 problem ve “Coziim Sende” kisminda yer
alan 4 problem soru olarak kabul edilmis ve arastirmadan ¢ikarilmistir. Ciinkii bu
problemler, 6rnek bulunmasini istemeye yonelik sorular ve/ya yaniti evet-hayir olarak
cevaplanmasi gereken sorulardir. Dolayistyla bu sorular, problem olarak kabul edil-
meyip ¢alismaya dahil edilmemistir. Tablo 2’da ¢aligmada analiz edilen problemlerin
gorevlere gore dagilimi verilmistir.
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Tablo 2
7. Stif Ders Kitabinda Yer Alan Problemlerin Goreviere Gore Dagilimi

Birlikte Céziim Unite

Hatirlayalum Yapalim Sende Sorgulama Degerlendirme

Toplam

38 297 280 86 123 824

Yedinci sinif matematik ders kitabimi gérevlere ayirarak incelersek, bu gorevler;
Hatirlayalim, Birlikte Yapalim, Coziim Sende, Sorgulama ve Unite Degerlendirme
boliimleridir. “Hatirlayalim” baglikli boliimde, islenecek konularla ilgili ge¢mis yil-
lardan bilgileri hatirlamak igin evde yapilacak gorevler yer almaktadir. Caligmada
yer alan Hatirlayalim sorular1 “H” harfi ile kodlanmigtir. “Birlikte Yapalim” bagliklt
boliimde, konunun daha kolay anlagilmasi i¢in 6rnek sorular ve bu sorularin ¢éziimle-
rine yer verilmistir. Calismada yer alan Birlikte Yapalim sorular1 “B” harfi ile kodlan-
mistir. “Sorgulama” baglikli boliimde konularin girisinde motivasyon amagl verilen
bilgilerden sonra sorulan sorular ve grencinin konu igerisinde soru sormasi gereken
yerler yer almaktadir. Caligmada yer alan Sorgulama sorulart “S” harfi ile kodlanmig-
tir. “Coziim Sende” baslikli boliimde kazanimlarin lgiilmesine iligkin 6grenilenleri
pekistirmek i¢in konu sonunda sorular yer almistir. Calismada yer alan Coziim Sende
sorular1 “C” harfi ile kodlanmistir. Unitenin sonunda yer alan “Unite Degerlendirme”
baslikli boliimde o iiniteye ait kazanimlarin 6l¢iilmesi ve degerlendirilmesine yonelik
sorular yer almaktadir. Calismada yer alan Unite Degerlendirme sorular1 “U” harfi ile
kodlanmustir. Ayrica bu aragtirmada analiz birimi bir problemdir. Problemlerin altinda
maddelendirilmis ve numaralandirilmig problemler de yer almaktadir lakin numara-
landirilmis alt problemler ayr1 olarak ele alinmamis bir problem olarak ele alinmaistr.

Veri Analizi

Calisma kapsamindaki veriler dokiiman analizi (betimsel) yontemi kullanila-
rak analiz edilmistir. Dokiiman analizi hem bir yontem hem de analiz bigimi olarak
kullanilmistir. Aragtirmadan elde edilen veriler, 6nceden belirlenmis kriterlere gore
Ozetlenip yorumlanarak okuyucuya sunulmustur. Arastirmada, yapilan yorumlarla ne-
den-sonug iligkisi incelenmekte ve bazi sonuglara ulagilmaktadir (Yildirim ve Simsek,
2008). Arastirmanin ilk agamasinda kitabin yapisinin biitiinctil olarak yaraticilig des-
teklemesi incelenmistir. Bu kapsamda problemlerin ve gorevlerin sunumu, ¢oziimle-
rin sunusu, problemlerin siralamasi, sayfa diizeni gibi temel kitap yapisi incelenmistir.
Bunun yani sira bu arasgtirmanin bir diger arastirma sorusu ise kitaptaki problemle-
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rin matematiksel yaraticiligi destekleme diizeylerinin incelenmesine yoneliktir. Bu
baglamda verilerin analizi i¢in bir kilavuza ihtiyag duyulmus, problemlerin yapisinin
analiz edilmesi icin DISCOVER Problem Matrisi kullanilmistir.

Asagidaki tabloda, degerlendirme araci olarak kullanilan “DISCOVER Problem
Matrisi” gosterilmektedir. Matriste yer alan alt1 problem tiirii, her bir problem tiiriinde
hem problemi sunan kisi hem de problemi ¢6zen kisi i¢in ne kadar bilgi bilindigi ile
degerlendirilmistir.

Tablo 3
Problemlerin DISCOVER Problem Matrisine Gore Simiflandirilmasi

Problem Problem Durumu Yontem (Coziim Yolu) Coziim (Sonug)
Tiirti Ogretmen Ogrenci Ogretmen Ogrenci Ogretmen Ogrenci

I Bilinen Bilinen Tek Bilinen Tek Bilinmeyen
1I Bilinen Bilinen Tek Bilinmeyen Tek Bilinmeyen
1 Bilinen Bilinen Degisen Bilinmeyen Tek Bilinmeyen
v Bilinen Bilinen Degisen Bilinmeyen Degisen Bilinmeyen
v Bilinen Bilinen Bilinmeyen Bilinmeyen  Bilinmeyen Bilinmeyen
VI Bilinmeyen Bilinmeyen Bilinmeyen Bilinmeyen  Bilinmeyen Bilinmeyen

Maker ve Shiever (2005)

Tablo 3’te yer alan DISCOVER Problem Matrisinde farkli problem tiirleri var-
dir. Matriste problemler ii¢ temel durum iginde incelenir. Birinci durum problemin
iyi tanimlanip tanimlanmamas1 durumudur. ikinci durum ise, problemin yonteminin
Ogretmen ve 6grenci tarafindan bilinmesine ve iyi tanimlanmasina/yapilandirilmasina
gore betimlenmistir. Uciincii durum ise problemin ¢dziim kiimesini ifade etmektedir.
Coziim kiimesindeki eleman sayist {iglincii siitunda ifade edilmistir. Problemin ¢6ziim
kiimesi tek ve bilinenden, sonsuz ve bilinmeyene dogru tanimlanmistir. Matrise gore
problemler problem durumunun basitten karmasiga, belirli gorevlerden daha belirsiz
gorevlere, iyi yapilandirilmig durumdan iyi yapilandirilmamig duruma, tek ¢oziimden
veya tek yontemden ¢ok sayida ¢ozliime/yonteme ve hatta ¢oziimiin bilinmezligine
gore alt1 farkli sekilde siniflandirilabilmektedir. Matristeki I. Problem tiiriinde ¢6ziim
yolu yontemi iyi tanimlanmasi, tiim &zellikleriyle iyi ifade edilmis olmasi ve ¢ozii-
miin 6grenciye isaret edilmis olmasi temel 6zelliktir. Bu problemin ¢6ziim kiimesi de
tek elemanlidir. Matristeki ilk problem durumu (I. problem tiirii) iyi yapilandirilmis
problem durumlarini belirtmekte iken, matristeki son problem tiirii (V1. problem tiirii)
rutin olmayan ve iyi yapilandirilmamis, acik uglu problem durumlarini hatta problem
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olusturma etkinliklerini betimlemektedir. Bu problemler, problem kurma gorevleri-
dir. (Giigyeter, 2009; Sengil-Akar, 2017). Ogrencilerin matematiksel yaraticiligmin
desteklenmesi i¢in agik uclu problemlerin sunulmasi gerekmektedir (Sengil-Akar,
2017). Matristeki I'V., V., ve VI. diizey problemler 6grencilerin yaraticiligini daha ¢ok
desteklemektedir (Gligyeter, 2009, 2011). Bu arastirmada kitaptaki tiim problemler
DISCOVER Problem Matrisine gore incelenerek, ilgili problem tiirii altinda siniflan-
dirtlmugtr.

Gegerlilik ve Giivenilirlik

Nitel aragtirmalarda gegerlik ve giivenirlik kavramlari yerine inandiricilik, akta-
rilabilirlik, tutarlilik ve teyit edilebilirlik kavramlari incelenir. (Yildirim ve Simsek,
2016). Bu ¢aligmada nitel oldugu i¢in bu ii¢ kavram {izerinden gecerlik ve giivenirlik
incelenmistir. Bunlar, inandiricilik, aktarilabilirlik, onaylanabilirliktir.

Inandiricilik verilerin gerceklikle ne derecede uyumlu oldugunu gésterir. Bunun
i¢in inandiriciligi arttiran bir yontem olan tekrarli incelemeler yapilmistir (Yildirim ve
Simsek 2016). Arastirmaci 824 problemin analizini her bir 6grenme alaninin arasina
bir ay (30 gilin) verip tekrardan incelemis ve problemlerin analizinde son haline ka-
rar vermistir. Ayrica problemler dnce arastirmaci tarafindan daha sonra da bu alanda
doktora sahibi bir uzman ve bu alanda ¢alisan baska bir arastirmaci (yiiksek lisansini
matematik egitimi ve yaraticilik konusunda yapan bir matematik 6gretmeni) tarafin-
dan incelenmistir.

Puanlayicilar aras1 giivenirligi test etmek igin, Hatirlayalim (38 soru), Coziim
Sende (277 problem), Birlikte Yapalim (297 problem), Sorgulama (89 problem), ve
Unite Degerlendirme (123 problem) basliklarindan problem oranlar1 gz 6niinde
bulundurularak rastgele segilen 82 problem (tiim problemlerin %10), iki puanlayici
tarafindan birbirinden bagimsiz olarak DISCOVER Problem Matrisine gore analiz
edilmis ve kodlar belirtilerek veriler tablolastirtlmigtir. Arastirmanin giivenilirligi i¢in
yiizde anlagma formiilii kullanilmistir (Bakeman ve Gottman, 1997). Bu ¢aligsma i¢in
benzerlik %82 olarak bulunmustur. Bu oran giivenilir kabul edilmektedir (Miles ve
Huberman, 1994). DISCOVER Problem Matrisinde yer alan problem tiirleri ile aras-
tirmacilarin karar verdigi problemlere karsilik gelen problem tiirleri karsilagtirilarak
“Gorts birligi” ve “Gortis ayrilig1” olan sorular belirlenmistir. Arastirmact ve uzma-
nin ayni problem tiiriinii isaretlemeleri durumunda fikir birligi, farkli problem tiirleri-
ni isaretlemeleri ise goriis farklilig1 olarak kabul edilerek konular tartisilarak gerekli
diizenlemeler yapilmigtir. Elde edilen oran giivenilir kabul edilse de arastirmact ve
veri analizini yapan uzman tekrar bir araya gelerek, dikkat hatasindan kaynaklanan
veya farkli nedenlerle goriis ayriliklarina gittikleri konular tizerine fikir birligine vari-
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lana kadar fikir ayriligina diisen noktalar lizerinde tartigsmiglardir. Daha sonra, yeniden
yapilan analizde, puanlayicilar arasi giivenirlik oran1 %90 olarak bulunmustur.

Aktarilabilirligi kuvvetlendirmek amaciyla ¢alismada yer alan problemlerin de-
tayli analizi 6rneklerle ayritili bir sekilde bulgular kisminda verilmistir. Onaylana-
bilirlik ise bulgularin aragtirmacinin yanl gortislerinden hari¢ miimkiin oldugu kadar
aragtirilan durumu temsil etmesiyle ilgili bir kriterdir (Yildirim ve Simsek, 2016). Bu
amagla veriler, daha dnce belirtildigi gibi belli zaman araliklari (bir ay) yeniden analiz
edilmigtir.

Bulgular

Bu aragtirmada, kitabin genel yapist biitiinciil olarak incelenmis ve tiim 6grenme
alanlarina ait tiim problemler tek tek analiz edilmistir. Ancak kitabin genel yapisinin
sunulurken verilen 6rneklerin kendi iginde biitiinliik arz etmesi igin tek bir 6grenme
alanina yonelik bulgularin daha detayli olarak sunulmasinin daha anlamli olacagina
karar verilmistir. Boylelikle kitabin geneline yonelik daha detayli veri sunulabilmesi
icin bir 6grenme alanina ait problemlerin 6rneklerle bu raporla sunulmasi kararlas-
tirllmistir. Bu kisimda ilk boliimde ders kitabinin genel yapisinin analizi ve ikinci
kisimda ise ders kitabinda yer alan problemlerin DISCOVER Problem Matrisine gore
analizi sonucunda elde edilen bulgular sunulmustur.

Ders Kitabinin Genel Yapisinin Incelenmesi

Bu baglikta verilen bulgularda ¢alisma kapsaminda ele alinan kitap icerik, kita-
bin genel yapisi ve akisi agisindan incelenmistir. Bu asamada dncelikle kitabin organi-
zasyon semasi sunulmus (Sekil 1) daha sonra ise, semada yer alan her bir baglik yapisi
bakimindan incelenerek yorumlanmistir.

Sekil 1

Kitabin Organizasyon Semasi

[ Hatirlayalim

[Sorgu/ama

[ Etkinlik

Birlikte Yapalim

Unite Degerlendirme

— Jo _JLU_JU_JL_JL_J

[
[Cézam Sende
(
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Sekil 1’de yer alan organizasyon semasina gore geometri ve 6lgme 6grenme ala-
mindaki problemler grencilere alti alt baslikta sunulmustur. Unitenin baslangicinda
“Hatirlayalim” kismi verilmistir. Bu kisimda iinite ile ilgili 6grencilerin bilmesi ge-
reken On bilgiler problemlerle hatirlatilmak istenmistir. Bu boliimde, 6gretim progra-
minda verilen her kazinim i¢in {inite bagliklara ayrilmistir. Her baslikta konulara gi-
riste motivasyon amagl bilgiler verilmistir. Motivasyon amaglh kisminda 6grencinin
sorgulama yapmasi gereken durumlarda sorgulayici sorulara yer verilmistir. Arastir-
mada yer alan bu sorular “Sorgulama” baslig1 altinda incelenmistir. Daha sonra islene-
cek kazanim ile ilgili arag-gerec kullanilarak bireysel veya grup olarak yapilacak “Et-
kinlikler” sunulmustur. Bu etkinlikler yapilandirmaci yaklasima gore kurgulanmistir.
Etkinliklerde yer alan bilginin 6grencinin yasantilar1 sonucunda olusmasi, kendisine
6zgii ve bireysel anlamlar olugturmasi yani 6grenmenin, 6grencinin kendi deneyim-
lerinden olusturulmasi amaglanmistir. Kitapta etkinliklerden hemen sonra “Birlikte
Cozelim/Yapalim” kismi verilmistir. Bu kisimda kazanimin daha kolay kavranmasi
i¢in 6rnek sorular ve bu sorularin ¢éziimleri verilmektedir. Konu sonunda kazanimla-
rin dl¢lilmesine yonelik “Coziim Sende” baslig1 altinda dgrenilenlerin pekistirilmesi
amaciyla sorulara yer verilmistir. Unite sonlarinda, o iiniteye ait kazanimlar1 5lgme ve
degerlendirmeye yénelik sorular “Unite Degerlendirme” baslig1 altinda sunulmustur.

Geometri ve dlgme 6grenme alaninda yer alan 13 etkinligin 6’sinin hemen al-
tinda yer alan Birlikte Yapalim/¢6zelim problemlerinde etkinlikte yer alan problemin
aynis1 yer almakta ve dgrenciler tarafindan cevabi goriilmektedir. Ornek Etkinlik ve
Birlikte Yapalim Sekil 2’te yer verilmistir.

Sekil 2

Etkinlikten sonra yer alan “Birlikte Yapalim” 6rnegi (MEB, 2018, syf- 189)
~EINLK

Arag-Geregler: yagl pisirme kagidi, agidicer, kalem, cetvel
Basamaldar:

* Yagl pisirme kagidinin tzerine agidicer yardimiyla 120° lik bir agi giziniz.
* Cizlen aginin kollan Gst Uste gelecek sekilde yagh pisirme kagidini katlayiniz.

* Kat izini belirginkestiriniz.

# Ortaya gikan kat izini cetvel yardimiyla giziniz.

* Kat izi ile ortaya cikan iki agy agidiger yardimiyla dlgliniz.

* Bu iki aginin Blgiisind karsilagtnniz.

* Ojugan agilann olgdlen ile ik aginin 0lglst arasindaki liskiyi belirtiniz.

T sikecaeliny >
Yagli kagtt tzerine 6lciist 70°olan bir agl gizelim. Yagh kagich kullanarak agy iki es parcaya ayiralim,
& Gorim:

Yagh kagidin tzerine m(ABG) = 70° olacak sekide agiolger yardmiyla bir ABC agis: gizelim. Kagidi
agiyl olusturan iginlar (ist (iste gelecek sekilde katlayalim. Kat zinin (zerindeki bir noktay! P noktas:
seklinde adlandiralim

ABP ve PBC aglann elde efmis oluruz. Bu iki aginn élgilerini agidlger ile digelim. m(ABP) = 35°
ve m(PBC) = 35° olur. O hilde katiama yontemiyle 70°lik agiy iki es pargaya ayirmis olunuz.
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Sekil 2’de yer alan etkinlikte dgrencilerden yagh kagit kullanarak aciy1 iki es
parcaya bolmeleri ve kat izinin aslinda agiortay oldugunu kesfetmeleri istenmistir.
Ama etkinlikten sonra yer alan “Birlikte Yapalim” probleminde de ayn1 problem ve-
rilmis ve ¢oziimii de ayn1 sayfada yer almistir. Bu tip ornekler tiim kitabin geneline
yayilmis durumdadir. Bu bakimdan ¢ziimlerin hemen verilmesi, benzer problem tip-
lerinin siirekli tekrar edilmesi agisindan kitabin genel yapisini yaratici diisiinme bece-
rileri agisindan incelendiginde bazi eksiklikleri oldugu kanaatine varilabilir.

Kitapta tiim organizasyon ayni bigimde birbirini tekrar ederek ilerlemektedir.
Ornegin, “birlikte ¢6zelim/yapalim” béliimii yukarida agiklandig1 gibi 6rnek ¢oziim-
ler igermektedir. Bu drneklerden sonra gelen “Coziim Sende” basligi altinda yer alan
sorular da ise verilen 6rnek ¢oziime ¢cok benzeyen, ayni tarz problemler sorulmustur
verilen problemlerde 6rnek probleme ait sadece sayilar1 degismistir. Asagida verilen
dogrudan alintida (Sekil 3 ve 4) bu durum net goériinmektedir. Bu noktada dgrenci ¢o-
zimlii drnekte kullanilan yontemin aynisini kullanmakta, kendisinin farkli bir ¢dziim
yontemi diisiinmesine olanak taninmaktadir. Bu durumun da yaraticiligi koreltebile-
cegi diisiiniilmektedir. Ayrica, geometri ve Slgme 6grenme alaninda yer alan “Unite
Degerlendirme” sorular1 da “Cdziim Sende” sorular1 gibi “Birlikte Yapalim” sorulari-
nin sayilarinin degigmis halidir.

Sekil 3
Ders Kitabinda Yer Alan “Birlikte Yapalim/Cézelim” Problemi (MEB, 2018, Syf. 205)

Birlikte Cozelim2 >

Dizglin bir yirmigenin
a) I agiannin dlgiiler toplamini bulaim.
b) Bir i agisinin dlglsind bulahm.
¢) Bir dig agisinin dlgUsind bulahm.

‘0 Coziim:

Kenar sayisi: n = 20'dir.
Bu durumda diizglin yimiigenin

a) I agilannin Blglleri toplami = (n-2)- 180
=(20-2)-180"
=18 180
= 3240° dir.

b) Bir ig agisinin Bigiisi = %
_(20-2).180%
20
_18-180%
20
= 162° dir.

c) Bir dis agisinin Slglsi = % = 18%dir.
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Sekil 4
Ders Kitabinda Yer Alan “Céziim Sende” Problemi (MEB, 2018, Syf. 207)

7) Diizgiin bir dokuzgenin ig agilan toplarmini, bir i¢ agisim ve bir dis agisin bulunuz.

Sekil 3’te diizgiin bir yirmigenin i¢ agilart toplami bir i¢ agis1 ve bir dig agisinin
bulunmasi istenmistir. C6ziim olarak da tek yontem (formiil kullanma) verilmistir.
Bir sayfa sonrasinda ise “Coziim Sende” baglig1 altinda yer alan Sekil 4’teki prob-
lem 6grencilere yoneltilmistir. Problemde sadece cokgenin kenar sayisi degismistir.
Bunun yani sira, yukarida verildigi gibi ders kitabindaki geometri ve lgme 6grenme
alaninda yer alan “Birlikte Yapalim” baglig1 altindaki biitiin problemler tek ¢oziim
yontemine sahiptir. Elbette ki farkli ¢6ziim yolunun beklenmedigi kazanima ait olan
problemler bu genellemenin disinda birakilabilir ancak hep ayni tarz sorularda ders
kitabinin geometri ve 6lgme 6grenme alaninda uzmanlar tarafindan alternatif ¢éziim
yolu sunulmamis olmasi 6grencilerin alternatif yol diigiinmesinin 6niinde bir engel
olabilir. Genel olarak ele alindiginda, “Birlikte Yapalim” baslig1 altinda yer alan prob-
lemler ¢oziimleri bakimindan 6grencilerin diisiinme bi¢imlerini tek bir ¢dziime yon-
lendirmekte oldugu goriilmektedir.

Geometri ve dlgme 6grenme alaninda 13 “Etkinlik” ten 2’sinin hemen altinda
(yani etkinlik ile ayn1 sayfada) etkinlikte kesfettirilmeye ¢alisan bilgi dogrudan ve-
rilmektedir. Bir 6rnek etkinlik ve dogrudan verilen bilgiye Sekil 5’te yer verilmistir.
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Sekil 5
Etkinlikten Sonra Verilen Bilgi Ornegi(MEB, 2018, Syf. 193)

NI

Ue dogrunun hirbiring ofra durumian acaduiaki aini olabilir.

1= i
K — 12

5) . 6

Sekil 5’te verilen etkinlikte 6grencilerden geometri seridi kullanilarak ti¢ dog-
runun birbirine gére durumlarinin ne olabilecegi kesfettirilmek istenmistir. Yapilan-
dirmaci yaklagimin birinci ilkelerinden biri 6grencinin bilgiyi kesfetmesine olanak
sunan etkinliklere yer verilmesidir. Yukaridaki 6rnek etkinlikte 6grencilerin kalemleri
kullanarak farkli dogru durumlarinin kesfetmesidir. Ogrencilerin kesfetmesi beklenen
durumlar: 1. Ug dogru paralel olabilir, 2. U¢ dogru bir noktada kesisebilir, 3. U¢ dogru
ikiser kesisip liggen olusturabilir, 4. Paralel iki dogruyu ligiincii bir dogru dik kese-
bilir, 5. Ug dogru cakisik olabilir, 6. Dogrulardan ikisi ¢akisirken digeri bu dogrular
kesebilir. Bahsedilen bu durumlar etkinliklerin hemen altinda dogrudan bilgi olarak
verilmistir. Yani 6grenci diisiinmeden cevaba hemen ulasabilmektedir. Bu durum 6g-
rencilerin kendisinin ¢dziimii bulmasini veya ¢oziim hakkinda diisiinmesini engelle-
yebilecek bir durum oldugu i¢in 6grencilerin yaraticiliklar da engelleyebilmektedir.

Problemlerin DISCOVER’a Gore incelenmesi

Bu aragtirmanin ilk arastirma problemi kitaptaki gorevlerin DISCOVER prob-
lem matrisine gore diizeylerini belirlemeye yoneliktir. Yer alan grafikte (Sekil 6) ders
kitabinda yer alan problemlerin genel bir incelemesi yer almaktadir.
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Sekil 6

MERB ders kitabinda yer alan farkl soru tiplerinin DISCOVER’ a gére dagilumi

300 274
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150 g6
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Tiim problemler incelendiginde, 140 problem I. diizeyde, 441 tanesi II. diizeyde,
235 tanesi ise I11. diizeydedir. Tiim grafige bakildiginda, incelenen problemlerin sade-
ce 6 tanesinin I'V. diizeyde yer aldig1 goriiliirken 826 problemin sadece 2 tanesi (%0.2)
V. diizeyde yer almaktadir.

Sekil 7

MEB ders kitabinda farkli ogrenme yer alan problemlerin DISCOVER 'a gére dagi-
limi

250

234
200
150 140
e 110
100
" 63
50 39
2
10
4 7 8 2 6
. doo s 100 - 020 = 100

Sayilar ve iglemler Cebir Geometri ve Olcme Veri Analizi
= Problem Tari | = Problem Tara Il = Problem Tara Il = Problem Tara IV = Problem Tara V= Problem Tara VI

Tiim kitaptaki problemleri DISCOVER’a gore inceledigimizde dort 6grenme
alanina yonelik problem dagilimi tabloda verildigi gibidir. Tabloda verildigi lizere
kitaptaki problemlerin biiyilik cogunlugu I, II ve I11. diizeyde yer almaktadir.
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Tiim kitaptaki problemlerin DISCOVER temelinde incelenmesine yonelik de-
rinlemesine bir bakis agis1 sunmasi agisindan ise geometri ve 6lgme 6grenme alani
daha detayl1 bir bigimde ele alinarak, 6rneklerle tartisilarak sunulacaktir. Geometri
ve 6lgme 0grenme alanina ait kazanimlar tiim kazanimlarin %20’sidir (MEB, 2018).
Geometri ve dlgme 6grenme alaninda ise 201 tane problem ve etkinlik bulunmakta-
dir. Bu problemler tiim kitaptaki problemlerin yaklagik %24’ iidiir. Ayrica geometri ve
6lgme dgrenme alaninda kitaptaki en list diizey problem tiirii (V) bulundugu i¢in bu
6grenme alaninin detayli analizinden 6rnekler sunulmustur.

Geometri ve Olgme Ogrenme Alammin DISCOVER’ a Gore incelenmesi

Bu baglikta geometri ve dlgme degerlendirme 6grenme alanina yonelik elde edi-
len bulgular her bir problem tiiriinden 6rnekler verilerek sunulacaktir. Asagida verilen
tabloda tiim problemler birlikte sunulmustur (Tablo 4).

Tablo 4

Geometri ve Olgme Ogrenme Alaminda Yer Alan Problemlerin DISCOVER Problem
Matrisine Gore Simiflandirilmasi

Problem Tiirleri Problem Ad1 Problem Numarasi Toplam Soru
Sayist
Hatirlayalim 2,3 2
Coziim Sende 12, 13,22 3
Problem tiirii [
Sorgulama 4,12 2
Unite Degerlendirme 3 1
Hatirlayalhim 1,5 2
Birlikte Yapalim 1-66 66
2,3,4,5, 16, 20, 25, 28, 30, 40,
Problem tiirii II Coziim Sende 41,42,43, 44, 45,47, 49, 51, 54, 26
55, 56, 58, 63, 64, 65
Sorgulama 1,3,5 3
o . . 16,17, 18, 19, 22, 23, 24, 25, 26,
Unite Degerlendirme 27.30.33, 34, 35 14
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Hatirlayalim 4 1

1,6,7,8,9,10, 11, 14, 15, 17,
18,19, 21, 23, 24, 26, 27, 29, 31,

Goziim Sende 32,33, 34, 35, 36, 37, 38, 39, 46, 37
48,50, 52, 53,57, 59, 60, 61, 62
Problem tiirii II1
Sorgulama 6,8,9,10, 11 5
_— . . 1,2,4,5,6,7,8,9,10, 11, 12,
Unite Degerlendirme 13, 14, 15, 20, 21,28, 29, 31,32 20
Problem Tiiri ) i 0
v
Problem tiirii V Sorgulama 2,7 2
Problem tiirti VI - - 0
Toplam 183

(Tablo 4 te yer alan problemlerin hangi sayfada yer aldigi Ek-1’de verilmigtir.)

Ortaokul 7. sinif matematik ders kitabinda geometri ve 6l¢gme 6grenme alaninda
yer alan toplam 183 problemin 8’inin (%4,4) problem tiirii I, 108’inin (%59) problem
tiirii I1, 63’ tiniin(%34,4) problem tiirii I11, 2’sinin (%1,2) problem tiirii V kategorisinde
degerlendirildigi goriilmektedir. Ayrica ders kitabinda problem tiiri IV ve problem
tiirii VI kategorisinde bir problem bulunmamustir.

Problem tiirii 1

Ortaokul 7. simif Matematik ders kitabinda geometri ve 6lgme 6grenme alanin-
da yer alan toplam 183 problemin 8’inin problem tiirii I, 110’unun problem tiirii II,
63’{liniin problem tiirii III, 2’sinin problem tiirli V kategorisinde degerlendirildigi go-
riilmektedir. Ayrica ders kitabinda problem tiirii [V ve problem tiirii VI kategorilerinde
herhangi bir probleme rastlaniimamustir.

Problem tiirii I. Matematik ders kitabindaki geometri ve 6lgme 6grenme alani ince-
lendiginde arastirmaya dahil edilen 183 problemden 8’i bu kategoride yer almistir.
Bu sorulardan 2 tanesi Hatirlayalim, 3 tanesi Coziim Sende, 2 tanesi Sorgulama ve
1 tanesi Unite Degerlendirme basligina aittir. Problem tiirii I’de problem ifadesi agik
ve anlasilirdir. Coziim yontemi tek olup hem problemi sunan hem de problemi ¢ézen
tarafindan bilinmektedir. Dogru cevap tek olup problemi sunan tarafindan bilinirken
problemi ¢6zen tarafindan bilinmeyen olarak kabul edilir. Ayrica bu ¢alismada tanim
ile ¢oziilebilen problemler de bu kategoriye dahil edilmistir. Bu problem tiirii Mate-
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matiksel yaraticiligi hi¢ desteklemeyen, farkli diisiinmeye izin vermeyen bir problem
tiriidiir. Asagida problem tiirii I de yer alan problemler organizasyon semasinda veri-
len her bir baslik altinda ayrintili olarak agiklanmigtir.

Hatirlayalim

Hatirlayalim 6grencilerin 6n bilgilerini hatirlatan problemler icermektedir. Ma-
tematik ders kitabindaki geometri ve lgme 6grenme alaninda yer alan Hatirlayalim
baglig1 altindaki 5 sorudan 2’si problem tiirii I kategorisinde yer almaktadir. Asagida
Hatirlayalim basliginda problem tiirii I kategorisine ait bir 6rnek soru Sekil 8‘de ve-
rilmistir.

Sekil 8

Ders Kitabinda Hatirlayalim bashikli kissmda yer alan problem tiirii I 6rnegi (MEB,
2018, 5.188)

2) Asagidaki sekillerden gokgen olanlan isaretleyiniz.

rN=te

Problemde yer alan “Asagidaki sekillerden ¢cokgen olanlar1 isaretleyiniz.” ifade-
si problem (MEB, 2018, s.188) durumunu olusturur. Bu problemde problem ifadesi
aciktir ve iyi yapilandirtlmis bir problemdir. Bu tarz problemler alistirmalar olarak
da karsgimiza ¢ikmaktadir. Bu problemin tek dogru sonucu vardir ve bu sonuca ulas-
mak i¢in tek bir dogru yontem bulunmaktadir. Eger 6grenci ¢okgen tanimini biliyorsa
problemi ¢6zecektir. Bu ¢aligmada tanim ile ¢oziilebilen sorular problem tiirii I olarak
kabul edilmistir.

Coziim Sende

Coziim Sende 6grencilerden ¢oziim bekleyen problemler icermektedir. Mate-
matik ders kitabindaki geometri ve 6lgme 6grenme alaninda yer alan Coziim Sende
basligi altindaki 65 sorudan 3’1 problem tiirii I kategorisinde yer almaktadir. Asagida
Coziim Sende basliginda problem tiirii I kategorisine ait bir 6rnek asagida verilmistir.
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Sekil 9

Ders Kitabinda Céziim Sende baslikli kisimda yer alan problem tiirii I 6rnegi (MEB,
2018, 5.214)

1) Asagidaki ifadelerin yanina dogruysa “D”, yanlissa “Y” yaziniz.

Karenin kdsegen uzunluklan birbirine esittir. (...)

Eskenar dortgenin kdsegen uzunluklan birbirine esittir. (...)
Dikd&rtgenin k&segenleri aciortaydir. (...)

Eskenar dortgenin kdsegenleri agiortaydir. (...)

Yamugun kdsegenleri birbirine diktir. (...)

Paralelkenarin k&segenleri birbirine diktir. (...)

“Asagidaki ifadelerin yanina dogruysa ‘D’ yanligsa ‘Y’ yaziniz.” ifadesi ve ve-
rilen her bir madde bu sorunun problem durumunu olusturur. Problem durumu iyi
tanimlanmistir ve 6gretmen tarafindan 6grenci 6grenciye dogrudan sunuldugu i¢in
problem bilinmektedir. Problemde dgrencilerden verilen maddelerin dogru ya da yan-
lis olduklarinin belirlenmesi istenmistir. Problemin ¢6ziimiinde tanimdan yola ¢ikarak
bilginin dogruluguna karar verilmesi gerekir. Problemi veren ve grenci yontemi yar-
giya dayal1 bir sonug vereceginden yontem bilmektedir. Bilinen ydntem uygulandi-
ginda ulasilacak tek dogru yanit olup bu yanit 6grenci tarafindan bilinmemektedir. Bu
durumda problem tiirii I olarak kabul edilir.

Unite Degerlendirme

Unite Degerlendirme dgrencilerden ¢dziim bekleyen problemler igermektedir.
Matematik ders kitabindaki geometri ve 6lgme 6grenme alaninda yer alan Unite De-
gerlendirme baslig1 altindaki 35 sorudan 1°i problem tiirii I kategorisinde yer almakta-
dir. Asagida Unite Degerlendirme basliginda problem tiirii I kategorisine ait bir 6rnek
soru agagidaki Sekil 10’ da verilmistir.

Sekil 10

Ders Kitabinda Unite Degerlendirme baslikli kissmda yer alan problem tiirii I 6rnegi
(MEB, 2018, 5.247)

3) Yandaki krokide Papatya Sokak ve Gul Sokak birbirine paraleldir. i ? fé

Buna gére asagidaki bosluklan doldurunuz.

a) 1 numaral acli ile 5 numarall agl .........................aglardir. 4

b) 2 numaral aci ile 4 numarall act ... acilardir.

C) ceooeeieenieeenene @GIYA 4 NUMaral aci ile 6 numaral ag drnekdtir.

¢) 2 numaral aci ile 8 numarall 8gi ..............ccc......... Aglya Ornektir.

d) 5 ve 7 numaral agilar ters acilardir. Gl Sok
Bu nedenle bu acllar ............ acillardin
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Sekil 10’da yer alan “Yandaki krokide Papatya Sokak ve Giil Sokak birbirine pa-
raleldir. Buna gore asagidaki bosluklart doldurunuz.” ifadesi ve verilen her bir madde
bu sorunun problem durumunu olusturur. Problem durumu 6gretmen ve 6grenci tara-
findan bilinmektedir. Problemde 6grencilerden verilen maddelerdeki bosluklarin be-
lirlenmesi istenmistir. Problemin ¢dziimiinde 6grencinin izleyecegi yol tanimdan yola
cikarak bilginin dogruluguna karar vermektir. Problemi sunan ve &grenci yontemi
bilmektedir. Bilinen yontem uygulandiginda ulasilacak tek dogru yanit olup bu yanit
6grenci tarafindan bilinmemektedir. Bu durumda problem tiirii I olarak kabul edilir.

Problem tiirii I1

Problem tiirii IT” de problem ifadesi agik ve anlagilirdir. Céziim yontemi tek olup
problemi sunan tarafindan bilinirken problemi ¢bzen tarafindan bilinmemektedir.
Dogru cevap tek olup problemi sunan tarafindan bilinirken problemi ¢dzen tarafindan
bilinmeyen olarak kabul edilir. Matematik ders kitabindaki geometri ve 6lgme 6g-
renme alani incelendiginde arastirmaya dahil edilen 183 problemden 108(%59)’1 bu
kategoride yer almigtir. Bu sorulardan 2 tanesi Hatirlayalim, 66 tanesi Birlikte Yapa-
lim, 3 tanesi Sorgulama ve 14 tanesi Unite Degerlendirme baghigia aittir. Her basliga
ait bir 6rnek soru asagida verilmistir. Asagida problem tiirii IT de yer alan problemler
organizasyon semasinda verilen her bir baslik altinda ayrintili olarak agiklanmistir.

Hatirlayalim

Hatirlayalim 6grencilerin 6n bilgilerini hatirlatan problemler icermektedir. Ma-
tematik ders kitabindaki geometri ve dlgme 6grenme alaninda yer alan Hatirlayalim
baslig1 altindaki 5 sorudan 2’si problem tiirii II kategorisinde yer almaktadir. Asagida
Hatirlayalim bagliginda problem tiirii I kategorisine ait bir 6rnek soru asagidaki re-
simde verilmigtir.

Sekil 11

Ders Kitabinda Hatirlayalim baghkli kisimda yer alan problem tiirii Il érnegi (MEB,
2018, 5.188)

5) Yarigap uzunluklar verilen asagidaki cemberlerin gevrelerinin kag 7 oldugunu hesaplayiniz.

a)r=8cm b)r=5,1cm c)r:%cm

Sekil 11°de yer alan “Yarigcap uzunluklar: verilen asagidaki cemberlerin ¢evrele-
rinin ka¢  oldugunu hesaplayimiz.” ifadesi bu problemin problem durumunu belirt-
mektedir ve problem ifadesi acik¢a verilmistir. Ogrencilerden yarigap uzunluklari ve-
rilen ¢emberlerin ¢evresinin 7 tiiriinden bulunmasi istenmistir. Problemin ¢dziim yolu
ve ¢Oziimii, problemi sunan kisi tarafindan bilinmekle birlikte problemi ¢6zecek kisi
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tarafindan bilinmemektedir. Problemi ¢6zecek kisi, 6nce bu probleme uygun ¢éziim
yolu olan g¢evre formiiliinii kullanmasi gerektigine karar vermeli sonra buldugu bu
yontemi kullanarak sonuca ulagmalidir. Céziim yani sonug problemi sunan tarafindan
“tek” problemi ¢ozen tarafindan “bilinmeyen” olarak kabul edilir. Bu yilizden bu soru
problem tiirii II olarak kabul edilir.

Birlikte Yapalim

Birlikte Yapalim dgrenciler problemler igermektedir. Matematik ders kitabindaki
geometri ve Olgme 6grenme alaninda yer alan Birlikte Yapalim bashig: altindaki 63
sorudan hepsi problem tiirii II kategorisinde yer almaktadir. Bu baslik altinda yer alan
biitiin problemler tek ¢dziim yontemine sahiptir. Asagida Birlikte Yapalim basliginda
problem tiirii IT kategorisine ait bir drnek soru asagida verilmistir.

Sekil 12

Ders Kitabinda Birlikte Yapalim bashkl kistmda yer alan problem tiirii Il 6rnegi
(MEB, 2018, 5.197)

F ok cozelims >

Yandaki sekide [BA # [DE 'dir. Buna gére x'in kag
derece oldugunu bulalim.
//
00/

— L/

-

& cozim:
Verilen paralel 1sinlari uzatarak sekildeki gibi paralel
dogrular elde edelim. A
KB 'nin bitiinleri olan agiy! 180°- 120° = 60' gy
olarak buluruz. Bu agiyla CTD agisi yondes agilar \
olduklanndan CTD agisinin Slgiisii de 60° olur. ) NS . >

Aymi sekilde GBE nn bittinleri olan acy da

1807 - 115” = 65°olarak buluruz.

Qlugan CDT tiggeninin ig aglan toplami 180° dir. -
x agisinin dleiistnd asafidaki denklemi gozerek

bulalim.

60°+65° +x = 180°
125 +x= 18[?“
Xx=55

Sekil 12°de yer alan “Yandaki sekilde [BA // [DE’dir. Buna gore x’in kag derece
oldugunu bulalim.” ifadesi ve verilen sekil bu problemin problem durumunu belirt-
mektedir ve problem ifadesi agikca verilmistir. Ogrencilerden sekilde verilen bilgi-
lerden yararlanarak verilmeyen aginin bulunmasi beklenmektedir. Problemin ¢dziim
yolu ve ¢6ziimii, problemi sunan kisgi tarafindan bilinmekle birlikte problemi ¢dzecek
kisi tarafindan bilinmemektedir. Problemi ¢6zecek kisi, once bu probleme uygun ¢6-
ziim yolu olan 1ginlar1 uzatarak i¢ ac1, dis ac1 iliskisini kullanmas1 gerektigine karar
vermeli sonra buldugu bu yontemi kullanarak sonuca ulagmalidir. Aslinda bu proble-
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min birden fazla ¢dziim yolu vardir. Mesela C noktasindan gecen ve [DE na paralel
bir dogru ¢izip BCD agisina komsu agilar1 bulup x agisini bulabilir. Ama bu problem
¢oztimlii 6rnek olarak verilmis ve sadece bir ¢éziim yolu sunulmustur. Ders kitabin-
daki geometri ve dlgme d6grenme alaninda yer alan ¢oziimlii 6rneklerin hepsinde ayni
durum vardir, tek ¢oziim yontemi sunulmustur. Ayrica ¢6ziim yani sonu¢ problemi
sunan tarafindan “tek” problemi ¢6zen tarafindan “bilinmeyen” olarak kabul edilir.
Bu yiizden bu soru problem tiirii II olarak kabul edilir.

Coziim Sende

Coziim Sende Ogrencilerden ¢oziim bekleyen problemler icermektedir. Mate-
matik ders kitabindaki geometri ve dlgme 6grenme alaninda yer alan Coziim Sende
baslig1 altindaki 65 sorudan 26’s1 problem tiirii II kategorisinde yer almaktadir. Asa-
g1da Céoziim Sende basliginda problem tiirii II kategorisine ait bir 6rnek soru asagida
verilmistir.

Sekil 13

Ders Kitabinda Coziim Sende bashkl kisimda yer alan problem tiirii Il ornegi (MEB,
2018, 5.280)

1) Asafiida verilen yesil yapinin tistten, soldan, énden ve alttan gérintmleri verimistir. Bunlardan
yaniis olani bulup dogru gérinimi Giziniz.

UOstten é..d Onden

1

mEE

Soldan Alttan

Sekil 13’te yer alan sekil ve “Asagida verilen yesil yapilarin iistten, soldan,
onden ve alttan goriiniimleri verilmistir. Bunlardan yanlig olan1 bulup dogru gorii-
niimiinii ¢iziniz.” ifadesi bu sorunun problem durumunu belirtmektedir. Problemde
kiiplerden olusan bir seklin farkli yonlerden goriintimleri verilmis ve 6grencilerden
bu goriiniimlerden hangilerinin yanlis olduguna karar verilmesi istenmistir. C6ziim
yontemi problemi sunan tarafindan bilinmektedir. Ogrencinin ise dncelikle soruyu
kavramasi ve yonteme karar vermesi gerekir. Ogrenci ¢oziim yoluna kendisi karar
verir bu yiizden ¢6ziim yolu 6grenci i¢in “bilinmeyen”dir. Problemi sunan tarafindan
¢Oziim sonucu ulasilan tek dogru yanit kabul edilir. Bu yiizden ¢6ziim 6gretmen igin
“tek” 6grenci i¢in “bilinmeyen” olarak kabul edilir. Bu yiizden bu soru problem tiirii
II olarak kabul edilir.
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Unite Degerlendirme

Unite Degerlendirme dgrencilerden ¢oziim bekleyen problemler igermektedir.
Matematik ders kitabindaki geometri ve 6lgme 6grenme alaninda yer alan Unite De-
gerlendirme bashig1 altindaki 35 sorudan 14’1 problem tiirii I kategorisinde yer al-
maktadir. Asagida Unite Degerlendirme bashginda problem tiirii Il kategorisine ait bir
ornek soru asagida verilmistir.

Sekil 14

Ders Kitabinda Unite Degerlendirme bashkli kisumda yer alan problem tiirii I 6rnegi
(MEB, 2018, 5.249)

18) Kenar uzunluklan birer dogal say ve alan 32 br? olan farkl kag dikdortgen gizilebilir?

Sekil 14’te yer alan “Kenar uzunluklar1 birer dogal say1 ve alan1 32 br? olan farkli
kag¢ dikdortgen ¢izilebilir?” ifadesi bu problemin problem durumunu belirtmektedir
ve problem ifadesi agikca verilmistir. Ogrencilerden alami verilen farkli dikddrtgen
sayilarinin bulunmasi istenmistir. Problemin ¢6zlim yolu ve ¢éziimii, problemi sunan
kisi tarafindan bilinmekle birlikte problemi ¢dzecek kisi tarafindan bilinmemektedir.
Problemi ¢ozecek kisi, once bu probleme uygun ¢éziim yolu 32°nin dogal say1 ¢ar-
panlarini bulup bu ¢arpanlara gore farkli dikdortgenler olusturmasi gerektigine karar
vermeli sonra buldugu bu yontemi kullanarak sonuca ulagmalidir. C6ziim yani sonug
problemi sunan tarafindan “tek” problemi ¢6zen tarafindan “bilinmeyen” olarak kabul
edilir. Bu yiizden bu soru problem tiirii II olarak kabul edilir.

Sorgulama

Sorgulama dgrencilerden sorgulama yapmasini bekleyen problemler igermekte-
dir. Matematik ders kitabindaki geometri ve 6lgme 6grenme alaninda yer alan Sorgu-
lama baghg: altindaki 12 sorudan 3’i problem tiirii 11 kategorisinde yer almaktadir.
Asagida Sorgulama baslhiginda problem tiirii IT kategorisine ait bir 6rnek soru asagida
verilmigtir.

Sekil 15

Ders Kitabinda Sorgulama baslikli kisimda yer alan problem tiirii Il érnegi (MEB,
2018, 5.193)

“Bir dogruya, disinda bulunan bir noktadan yalnizca bir
paralel cizilebilir." Euclid (Oklid)

* Fuclid'in bu séziinde anlattigi durumu ¢izim yaparak gosteriniz.

560



MILLI EGITIM e Cilt: 52 o Ozel Say1/2023 e Sayt: 1, (537-576)

Sekil 15°te yer alan “Bir dogruya, disinda bulunan bir noktadan yalnizca bir pa-
ralel ¢izilebilir” ifadesi ve “Euclid’in bu s6ziinden anlattigi durumu ¢izim yaparak
gosteriniz.” ifadesi bu problemin problem durumunu belirtmektedir ve problem ifade-
si acik¢a verilmistir. Ogrencilerden verilen séze uygun ¢izimin yapilmasi istenmistir.
Problemin ¢6ziim yolu ve ¢dzlimii, problemi sunan kisi tarafindan bilinmekle birlikte
problemi ¢dzecek kisi tarafindan bilinmemektedir. Problemi ¢6zecek kisi, dnce bir
dogru ve bu dogru disinda bir nokta ¢izip iki paralel dogru olusturmasi gerektigine
karar vermeli sonra buldugu bu yontemi kullanarak sonuca ulagmalidir. C6ziim yani
sonug¢ problemi sunan tarafindan “tek” problemi ¢ozen tarafindan “bilinmeyen” ola-
rak kabul edilir. Bu yiizden bu soru problem tiirii IT olarak kabul edilir.

Problem tiirii 111

Problem tiirii III’te problem ifadesi agik ve anlasilirdir. Cozliim yontemi birkag
tane olup problemi sunan tarafindan bilinirken problemi ¢dzen tarafindan bilinme-
mektedir. Dogru cevap tek olup problemi sunan tarafindan bilinirken problemi ¢6-
zen tarafindan bilinmeyen olarak kabul edilir. Matematik ders kitabindaki geometri
ve dlgme Ogrenme alani incelendiginde arastirmaya dahil edilen 183 problemden
63(%34,4)’1 bu kategoride yer almistir. Bu sorulardan 1 tanesi Hatirlayalim, 37 tanesi
Coziim Sende, 5 tanesi Sorgulama ve 20 tanesi Unite Degerlendirme basligima aittir.
Her bagliga ait bir 6rnek soru asagida verilmistir. Asagida problem tiirii III de yer
alan problemler organizasyon semasinda verilen her bir baslik altinda ayrintili olarak
acgiklanmigtir.

Hatirlayalim

Hatirlayalim 6grencilerin 6n bilgilerini hatirlatan problemler igermektedir. Ma-
tematik ders kitabindaki geometri ve dlgme 6grenme alaninda yer alan Hatirlayalim
baslig1 altindaki 5 sorudan 1’1 problem tiirii I kategorisinde yer almaktadir. Asagida
Hatirlayalim baghiginda problem tiirii III kategorisine ait bir 6rnek soru asagida ve-
rilmistir.

Sekil 16

Ders Kitabinda Hatirlayalim baglikli kisimda yer alan problem tiirii I1I ornegi (MEB,
2018, 5.188)

4) Asagida verilen gokgenlerin alanlarini bulunuz.

15m

[

O

7m

ol

ol

12m 18 cm
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Sekil 16°da yer alan sekiller ve “ Asagida verilen ¢okgenlerin alanlarini bulu-
nuz.” ifadesi bu problemin problem durumunu belirtir ve problem ifadesi agiktir. Og-
rencilerden verilen geometrik sekillerin alanlar1 bulunmasi istenmistir. Problemin bir-
kag¢ ¢6ziim yontemi vardir ve bu yontemler problemi sunan kisi tarafindan bilinmekle
birlikte problemi ¢ozecek kisinin bu yontemlerden bir ya da birini kendisinin kesfet-
mesi gerekmektedir. Alan problemi oldugu i¢in tiggeni dikdortgene tamamlayabilir,
paralelkenar ve dikdortgeni iki iggene ayirip alanlarini bulabilir. Bu tiir problemlerin
tek dogru yanitt vardir. Bu yiizden bu soru problem tiirii III olarak kabul edilir.

Coziim Sende

Goziim Sende dgrencilerden ¢oziim bekleyen problemler igermektedir. Mate-
matik ders kitabindaki geometri ve dlgme 6grenme alaninda yer alan Céziim Sende
baslig1 altindaki 65 sorudan 37°si problem tiirii III kategorisinde yer almaktadir. Asa-
gida Céziim Sende bashigimda problem tiirii 111 kategorisine ait bir 6rnek soru asagida
verilmigtir.

Sekil 17

Ders Kitabinda Coziim Sende baslikli kisumda yer alan problem tiirii 11l 6rnegi (MEB,
2018, 5.226)

D
4)

ABCD paralelkenarinda taral alan tim alanin
% kacidir? Nedenleriyle aciklayiniz.

Sekil 17°de yer alan sekil ve “ ABCD paralelkenarinda tarali alan tiim alanin %
kagidir?” ciimlesi bu problemin problem durumunu belirtir ve problem ifadesi agik-
tir. Ogrencilerden verilen paralelkenarn igine ¢izilmis {icgenin alaninmn tiim alanin
ne kadart oldugunu bulmalar1 beklenmistir. Problemin birkag ¢6ziim yontemi vardir
ve bu yontemler problemi sunan kisi tarafindan bilinmekle birlikte problemi ¢6ze-
cek kiginin bu yontemlerden bir ya da birini kendisinin kesfetmesi gerekmektedir. Bu
problemde 6grenci deger vererek bir hesaplama yapabilir ya da paralelkenari iggenin
tepe noktasindan ikiye ayirip bir hesaplama yapabilir. Coziim yontemleri bu sekilde
cogaltilabilir. Bu tiir problemlerin tek dogru yanit1 vardir. Bu yilizden bu soru problem
tiirii 111 olarak kabul edilmistir.

Sorgulama

Sorgulama 6grencilerden Sorgulama yapmasini bekleyen problemler igermekte-
dir. Matematik ders kitabindaki geometri ve 6lgme 6grenme alaninda yer alan Sorgu-
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lama baghig altindaki 12 sorudan 14’1 problem tiirii 111 kategorisinde yer almaktadir.
Asagida Sorgulama basliginda problem tiirii III kategorisine ait bir 6rnek soru asagida
verilmigtir.

Sekil 18

Ders Kitabinda Sorgulama baslikli kissmda yer alan problem tiirii 11l 6rnegi (MEB,
2018, 5.236)

Paralimpik oyunlar ilk clarak 1948'de Ingiltere’de engelii askerler icin gergeklestirimeye
basglanmisti. Bu oyunlar giniimiizde binlerce engelli sporcunun katildigi blyik olimpiyat oyunlan
héline gelmistir.

2016 yiinda Rio de Janeiro’da diizenlenen 15. Paralimpik Olimpiyatlan’nda Turkiye'den
katilan engelli sporculanmiz 9 madalya kazanmislardir.

- Berke, paralimpik oyunlarina Tekerlekli Sandalye Sporlan
dalinda katlacaktir. Yanda Berke'nin antrenman yapmasi igin &zel
olarak tasarlanmig pist verilmistir.

® Yangapi 40 m olan bu pistte Berke'nin A noktasindan baslayip
pistin gevresini bir kez dolastiginda alacagdi yolun uzunlugu hak-/
kinda ne styleyebilirsiniz? 4

Sekil 18’de yer alan sekil, metin ve “Yaricap1 40 m olan bu pistte Berke’nin A
noktasindan baglay1p pistin ¢evresini bir kez dolastiginda alacagi yolun uzunlugu hak-
kinda ne sdyleyebilirsiniz?” ifadesi bu sorunun problem durumunu belirtmektedir ve
problem ifadesi anlagilirdir. Problemde ¢ember dilimi vermis ve bu ¢cember diliminin
¢evresi bulunmasi istenmistir. Ogrencilerden verilen yarigap uzunlugunu kullanarak
bu ¢ember diliminin ¢evresini hesaplamalart beklenmektedir. Kullanilabilecek birden
fazla ¢6zlim yolu vardir. C6ziim yollar1 benzer sekillerde gogaltilabilir. Ancak dog-
ru ¢6ziim yoluna karar vermek 6grenciye baglidir. Problemi sunan tarafindan kabul
edilebilecek birden fazla ¢6ziim yolu oldugu icin ¢dziim yolu “degisen” olarak kabul
edilir. Ogrenci acisindan ¢dziim yolu “bilinmeyen” olarak kabul edilir. Problemi su-
nan tarafindan ¢6ziim sonucu ulasilan tek dogru yanit kabul edilir. Bu yiizden ¢dziim
ogretmen i¢in “tek” 6grenci i¢in “bilinmeyen” olarak kabul edilir. Bu yiizden bu soru
problem tiirii I1I olarak kabul edilmistir.

Unite Degerlendirme

Unite Degerlendirme dgrencilerden ¢dziim bekleyen problemler igermektedir.
Matematik ders kitabindaki geometri ve 6lgme dgrenme alaninda yer alan Unite De-
gerlendirme baghig1 altindaki 35 sorudan 20°si problem tiirii III kategorisinde yer al-
maktadir. Asagida Unite Degerlendirme bashiginda problem tiirii I kategorisine ait
bir 6rnek soru asagida verilmistir.
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Sekil 19

Ders Kitabinda Unite Degerlendirme baslikli kisimda yer alan problem tiirii I 6rne-
gi (MEB, 2018, 5.249)

15)

s Yanda birimkareli kagit Gzerine ¢izilmis yamugun alaninin
Y s kag birimkare oldugunu bulunuz.

Sekil 19°da yer alan sekil ve “Yanda birim kareli kagit iizerine ¢izilmis yamugun
alaninin kag birim kare oldugunu bulunuz.” ifadesi bu sorunun problem durumunu be-
lirtmektedir. Problemde bir yamuk verilmis ve alaninin hesaplanmasi istenmistir. Kul-
lanilabilecek iki ¢6ziim yolu yukarida belirtilmigtir. Coziim yollart benzer sekillerde
cogaltilabilir. Ancak dogru ¢6ziim yoluna karar vermek dgrenciye baglidir. Problemi
sunan tarafindan kabul edilebilecek birden fazla ¢6ziim yolu oldugu i¢in ¢éziim yolu
“degisen” olarak kabul edilir. Ogrenci acisindan ¢6ziim yolu “bilinmeyen” olarak ka-
bul edilir. Coziim sonucu ulasilan tek yanit oldugu i¢in Coziim yontemi problemi su-
nan tarafindan bilinmektedir. Ogrencinin ise 6ncelikle soruyu kavramasi ve yonteme
karar vermesi gerekir. Ogrenci ¢6ziim yoluna kendisi karar veriri bu yiizden ¢6ziim
yolu 6grenci igin “bilinmeyen” dir. Problemi sunan tarafindan ¢6ziim sonucu ulasilan
tek dogru yanit kabul edilir. Bu ylizden ¢6ziim 6gretmen igin “tek” 6grenci icin “bi-
linmeyen” olarak kabul edilir. Bu yiizden bu soru problem tiirii III olarak kabul edilir.

Problem tiirii IV

Problem tiirii IV te problemlerin ifadesi agik ve anlagilir bir sekilde sunulmustur.
Bu problemlerin hem birden fazla dogru cevabi hem de birden fazla yontemi vardir.
Yontemler ve dogru sayilacak cevaplar problemi sunan tarafindan bilinirken prob-
lemi ¢dzen tarafindan bilinmemektedir. Problem kurma sorulart bu kategoriye dahil
olmaktadir. Matematik ders kitabindaki geometri ve 6l¢gme 6grenme alani incelendi-
ginde arastirmaya dahil edilen 183 problemden higbiri bu kategoride yer almamustir.

Problem tiirii V

Problem tiirli V’te problemlerin ifadesi agik ve anlasilir bir sekilde sunulmustur.
Lakin problemlerin hem dogru cevabi hem de yontemi problemi sunan ve problemi
¢ozen tarafindan bilinmeyen olarak kabul edilir. Matematik ders kitabindaki geometri
ve 6lgme 6grenme alani incelendiginde arastirmaya dahil, edilen 183 problemden 2
(%1,2) tanesi bu kategoride yer almistir. Bu sorularin 2’si de Sorgulama bagliginda
yer almaktadir. Asagida problem tiirii V’te yer alan problemler organizasyon semasin-
da verilen her bir baslik altinda ayrintili olarak agiklanmistir.
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Sorgulama

Sorgulama 6grencilerden Sorgulama yapmasini bekleyen problemler igermekte-
dir. Matematik ders kitabindaki geometri ve dlgme d6grenme alaninda yer alan Sorgu-
lama basghg1 altindaki 12 sorudan 2’si problem tiirii V kategorisinde yer almaktadir.

Asagida Sorgulama baslhiginda problem tiirli V kategorisine ait bir drnek soru asagida
verilmistir.

Sekil 20

Ders Kitabinda Sorgulama bashkl kisimda yer alan problem tiirii V ornegi (MEB,
2018, 5.233)

MO 3. ylizyilda Misir'in Cyrene (Siriyn) sehrinde do@mus Yunan matematikgi Eratosthenes
(Eratosten); cografya, felsefe, tarih, edebiyat gibi gok yonli ve arastirmaci ozelliginden dolay geng
yasta iskenderiye Kiitiiphanesi'nin bagina getirilmis ve galismalarna burada devam etmistir.

Eratosthenes, bir gln kiitiphanede papirls Uzerine yazilmis bir yazida Cyrene kentinde 21
Haziran'da tam 6gle vakti yere dikilen bir gubugun golgesinin olmadidr bilgisine rastlamistr. Bu
bilgiden yola glkarak 21 Haziran'da yasadigi sehir iskenderiye'de bu dogaiistii olayl géziemlemek
icin ayni deneyi yapmistir.

Deney sonunda Eratosthenes, 6gle vakti glines tam
tepedeyken topraga diktigi cubugun golgesi oldugunu
gdrmiis ve gdlge agisini yaklagik 7° olarak hesaplamistir.
Cyrene'de gdlge boyu olmayan gubugun iskenderiye'de
7° lik bir agl ile gélge olusturmasi Dinya'nin yuvarlak.
oldugu dustncesini desteklemistir. Eratosthenes 7° lik bir
aginin 360° nin yaklasik %Eine esit oldugu bilgisinden
bu iki sehir arasindaki mesafenin 50 katinin da Dinya’nin
gevresinin uzunlugunu verecegini disinmistdr:

Eratosthenes, Cyrene sehri ile iskenderiye arasini
800 km olarak él¢tirdiikten sonra Diinya'nin gevresini
. yaklagik 800-50 = 40000 km olarak hesaplamigti.

Gunimiiz teknolojisi kullanilarak yapilan hesaplamalarda Dinya’nin gevresi 40 075 km olarak
tespit edilmistir.

Eratosthenes, ginimizden yaklagik 2200 yil dnee sadece akiini kullanarak gubuk ve golge
iliskisinden yola ¢ikip Dinya’nin gevresini dnemsiz denecek kadar az bir hatayla (%0,4) hesapla-
mugtir.

= Diinya’nin gevresini bagka hangi yontemlerle bulabilirsiniz?

Sekil 20°de yer alan metin ve gorsel problem durumunu gostermektedir. Bu
problemde &grencilerden diinyanin gevresini farkli yontemlerle bulmasi istenmistir.
Problem durumu agik bir sekilde ifade edilmesine ragmen problemin ¢éziim yontemi
ile ¢ozlimii problemi sunan kisi tarafindan ve problemi ¢ézecek kisi tarafindan bilin-
memektedir. Problem ¢dziimiinde izlenebilecek birden fazla yontem vardir. Hatta bir
ornek de metinde verilmistir. Problemde kullanilacak ¢6ziim yontemleri problemin
¢Ozlimii olarak kabul edilmektedir. Céziim ve ¢dziim yontemleri acik olmadigindan
dolay1 dogru kabul edilebilecek ¢ok sayida ¢oziim yontemi ve problem ¢oziimil var-
dir. Bu yiizden bu problem; problem tiirii V olarak kabul edilir.

Problem Tiirii VI

Problem tiirii VI’da problem bilinmiyor veya tanimlanmamistir. Bu tiir prob-
lemlerde yontem ve ¢oziim hem sunan hem de ¢dzen tarafindan bilinmemektedir.
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Tiir VI problemleri en az yapiya sahiptir; en karmasik olanlaridir, tanimlanmasi ve
muhtemelen yeniden tanimlanmasi gerekir ve ¢ok sayida olasi ¢oziimii vardir. Bunlar,
gercek hayatta karsimiza ¢ikan, birden fazla sekilde tanimlanabilecek ve problem ¢6z-
me siirecinde yeniden tanimlanmasi gerekebilecek problem durumlaridir. Genellikle
problem {tiretme etkinlikleri de bu kategoride yer almaktadir. Matematik ders kita-
bindaki geometri ve dlgme 6grenme alani ve diger 6grenme alanlar incelendiginde
aragtirmaya dahil edilen problemden higbiri bu kategoride yer almamustir.

Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Bu aragtirmanin birinci arastirma sorusu temelinde kitabin genel yapisi incelen-
mistir. Aragtirmanin en énemli bulgularindan biri kitabin organizasyonuna yoneliktir.
Kitapta tiim organizasyon ayni bigimde birbirini tekrar ederek ilerlemektedir. Orne-
gin, “birlikte ¢dzelim/yapalim” boliimii bulgularda agiklandigi gibi 6rnek ¢oziimler
icermektedir. Bu orneklerden sonra gelen “Coziim Sende” baslig1 altinda yer alan
sorular da ise verilen 6rnek ¢dziime ¢ok benzeyen, ayni tarz problemlerden olusmus
ve verilen problemlerde 6rnek problemin sadece sayilart degismistir. Ayrica, kitapta
yer alan “Unite Degerlendirme” sorular1 da “Céziim Sende” sorular1 gibi “Birlikte
Yapalim” sorularmin sayilarinin degismis halidir. Bu bulgudan yola ¢ikarak kitap ice-
risinde ayni sorularin tekrar ettigi sonucuna varilabilir. Bunun yani sira bulgularda
verildigi I, II ve III tiir problemlere ¢cokca yer verilmesiyle birlikte bu durum, ¢dziim
yontemi zaten sinirli olan problemlerin 6grencilere tekrar tekrar sunulmasi olarak da
degerlendirilebilir. Ciinkii bu tarz problemlerin temelde tek ya da birkag tane ¢oziim
yolu ve tek dogru yamti bulunmaktadir. Bingélbali ve Ozdiner (2022) adim adim
yapilan ve dgrencilere 6zgiin bir ¢6ziim yolu ve cevap ortaya koymasina imkan ver-
meyen gosterime dayali etkinliklerin ders kitaplarinda ne 6lgiide yer almasi gerektigi
iizerinde diisiiniilmesi gereken bir husus oldugunu belirtmislerdir. Zihinsel kurulum,
“coziim igin bilinen yol ve yontemlerin disina ¢tkamama durumudur ve bu durum-
da olan bireylerin farkl, ozgiin, alisilmisin disinda ¢éziim yollart bulamamasidir”
(Memduhoglu vd, 2017). Bu noktadan hareketle bu ders kitabinin genel yapisinin zi-
hinsel kuruluma ydnlendirebilecegi ve matematiksel yaraticilik becerisini destekleme
acisindan sinirl kaldigi sdylenebilir.

Bu aragtirmanin ikinci sorusunda 7. sinif matematik ders kitabinda yaraticiligi
destekleyen problemlere ne kadar ve nasil yer verildigi sorusuna yanit aranmustir.
MEB yaynlar1 7. sinif matematik ders kitabinda yer alan problemlerden DISCOVER
Problem Matrisi baz alinarak incelenen problem sayist 824°dir. Bu kitaptaki 824
problemin 140’inin (%]17) problem tiirii I, 441’inin (%54) problem tiirii II, 235’si-
nin (%28) problem tiird III, 6’tiniin (%0,7) problem tiiri IV, sadece 2’sinin (%0,2)
problem tiiril V, kategorisinde degerlendirildigi goriilmektedir. Ayrica ders kitabinda
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problem tiiri VI kategorisinde bir problem bulunmamistir. Bu da, MEB yayinlari
yedinci siif ders kitabindaki problemlerin DISCOVER Problem Matrisi yoniinden
homojen bir dagilima sahip olmadigini gostermektedir. Daha ¢ok (%54) ikinci tip
problemlere yer verilen kitaptaki dengesiz dagilim, problemlerin iyi yapilandirilmis,
kapali1 uglu, tek ¢oziime yonlendiren problemlerin ¢oklukta oldugunu gostermektedir.
Bir probleme olas1 ¢oziimleri belirlemek i¢in kullanilan tiimden gelimsel akil yiiriit-
me ve analojik akil yiirlitme, yeni ve sira dis1 fikirlerin ve degerlendirmelerin ortaya
¢ikmasina izin vermek igin yaratict diisiince becerilerinin kullanilmasini gerektirir.
(Kampylis ve Berki, 2014) ve tek yanit1 olan problemler bu diisiinme becerilerine ket
vurabilmektedir. Ayrica, Baykul (2021), bir problemin ¢6ziimiinde eger 6gretmen ver-
digi gorev ile dgrenciyi tek ¢oziim yonteminde zorluyorsa yani kendi ¢dziim yolunu
tek yontem olarak yansitryorsa bunun problem ¢dzmeye girmeyecegini belirtmistir.
Bu ac¢idan bakildiginda kitap igindeki problemler; ¢oziimlerinin kisitl, yanitlarinin
¢oklu ¢ozlime ¢ok olanak vermedigi tiirden problemler oldugu i¢in, kitabin yaraticili-
81 destekleme acisindan sinirl kaldigr goriilmektedir. Kitabin sonraki basimlarinda bu
sinirlig1 ortadan kaldiracak farkli tiir ve diizeylerde problemlere yer verilmesi kitabin
bu smirligini ortadan kaldirabilir. Kitap igerisinde matematigin veya problemin ¢o-
zim yolunun 6gretilmesi zorunlulugu olan durumlarda, kitabin uygulayicisina notlar
yazilarak veya ilgili boliimiin sonunda farkli ¢6ziim yolu olan problemlere ve problem
kurma etkinliklerine yer vermek de kitabin bu sinirligini ortadan kaldirabilir.

Bu kitap incelendiginde Problem kurma etkinliklerine hig yer verilmemis olmasi
dikkat ¢ekici bir bulgu olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Oysaki, DISCOVER problem
matrisine gore V ve VI. Tiir problemler olarak ele alabilecegimiz problem kurma et-
kinlikleri matematiksel yaraticilig1 destekleme agisindan 6nemli goriilen etkinlikler-
dir (Sriraman, 2008). Benzer sekilde pek ¢ok arastirma matematiksel problem kurma
becerisinin matematiksel yaraticilig1 ve ayn: zamanda matematiksel diisiinme beceri-
sini destekledigi yoniinde sonuglar ortaya koymustur. Arastirmanin dgesi olan MEB
7. Smuf kitabinin matematiksel yaraticiligi desteklenmesi agisindan daha ¢ok gelis-
tirilmesi gerektigini sdylemek miimkiindiir. Bundan sonra yazilacak ve 6grencilere
sunulacak kitaplarda problem kurma becerisinin daha ¢ok desteklendigi problemlere
yer verilmesi Onerilebilir.

Bu ders kitap incelendiginde “Sorgulama’ baslig1 altinda problem tiirii V olarak
adlandirilan gergek hayat problemleri sunulmustur. Az sayida sunulan bu problemler;
yanitt hemen bulunamayan, ger¢ek hayat i¢cinden, agik uglu problemlerdir. Bu prob-
lemler farkli ¢6ziim yollarina olanak sunmasi ve yaraticiligi destekleme bakimindan
digerlerine kiyasla bir¢ok beceriyi ortaya ¢ikardigi diistiniilmektedir. Bu agidan bakil-
diginda tiim kitapta az sayida yer almasina ragmen, yaratici diisiinme becerisini des-
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teklemesi agisindan bu problemler olduk¢a degerli ve 6nemlidir. Kitap i¢inde bu tarz
problemlere (Tiir IV ve tiir V) daha ¢ok yer verilmesi yaratici diisiinmeyi destekleyici
daha ¢ok ortam olugmasina olanak saglayabilir (Gligyeter, 2009).

Ogretim programlarinin dgrencilerin 21. Yiizyil becerilerinden yaraticilik potan-
siyellerini artiran ve engelleyen etmenler dikkate alinarak diizenlenmesi 6nerilmek-
tedir (Inel-Ekici ve Tanir, 2020). Ogretim programlarindan etkilenen ders kitaplar:
da dolayistyla bu etmenler gbz Oniine alinarak hazirlanmast uygun olabilir. Farkl
¢cozlimler sunabilen, agik uglu, iyi yapilandirilmamis, esnek ¢oziimlere olanak sag-
layan problemlere ve problem kurma etkinliklerine daha gok yer verilen bir kitapla,
matematiksel yaraticilig1 destekleyen bir egitim materyali sunulmus olacaktir. Boy-
lece, 6grencilerin yaratici diistinme becerilerinin daha ¢ok desteklenmesine olanak
saglanabilir.
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Ek-1

Asagida; calismada yer alan, kodlanmig problemlerin kitapta hangi sayfada yer
aldiklart bilgisi bulunmaktadur. Tlgili kitaba su linkten erisilebilir. https://tegmmater-
yal.eba.gov.tr

Hatirlayahim 1( sayfa 188), 2( sayfa 188), 3( sayfa 188), 4( sayfa 188), 5( sayfa 188).

Coziim Sende 1( sayfa 192), 2( sayfa 192), 3( sayfa 192), 4( sayfa 192), 5( sayfa 199),
6( sayfa 199), 7( sayfa 199), 8( sayfa 199), 9( sayfa 199), 10( sayfa 199), 11( sayfa
199), 12( sayfa 207), 13( sayfa 207), 14( sayfa 207), 15( sayfa 207), 16( sayfa 207),
17( sayfa 207), 18( sayfa 207), 19( sayfa 207), 20( sayfa 207), 21( sayfa 207), 22(
sayfa 214), 23( sayfa 215), 24( sayfa 215), 25( sayfa 215), 26( sayfa 215), 27( sayfa
215), 28( sayfa 215), 29( sayfa 219), 30( sayfa 219), 31( sayfa 219), 32( sayfa 223),
33( sayfa 223), 34( sayfa 223), 35( sayfa 223), 36( sayfa 226), 37( sayfa 226), 38(
sayfa 226), 39( sayfa 226), 40( sayfa 228), 41( sayfa 228), 42( sayfa 228), 43( sayfa
228), 44( sayfa 232), 45( sayfa 232), 46( sayfa 232), 47( sayfa 233), 48( sayfa 233),
49( sayfa 238), 50( sayfa 238), 51( sayfa 238), 52( sayfa 238), 53( sayfa 238), 54(
sayfa 238), 55( sayfa 242), 56( sayfa 242), 57( sayfa 242), 58( sayfa 242), 59( sayfa
246), 60( sayfa 246), 61( sayfa 246), 62( sayfa 246), 63( sayfa 280), 64( sayfa 281),
65( sayfa 282).

Birlikte Yapalim 1( sayfa 189), 2( sayfa 190), 3( sayfa 190), 4( sayfa 191), 5( sayfa
191), 6( sayfa 191), 7( sayfa 192), 8( sayfa 195), 9( sayfa 195), 10( sayfa 196), 11(
sayfa 196), 12( sayfa 197), 13( sayfa 197), 14( sayfa 198), 15( sayfa 198), 16( sayfa
201), 17( sayfa 201), 18( sayfa 202), 19( sayfa 202), 20( sayfa 205), 21( sayfa 205),
22( sayfa 206), 23( sayfa 210), 24( sayfa 210), 25( sayfa 211), 26( sayfa 211), 27(
sayfa 212), 28( sayfa 212), 29( sayfa 213), 30( sayfa 216), 31( sayfa 217), 32( sayfa
218), 33( sayfa 219), 34( sayfa 220), 35( sayfa 221), 36( sayfa 222), 37( sayfa 222),
38( sayfa 224), 39( sayfa 225), 40( sayfa 225), 41( sayfa 227), 42( sayfa 230), 43(
sayfa 231), 44( sayfa 231), 45( sayfa 234), 46( sayfa 235), 47( sayfa 235), 48( sayfa
235), 49( sayfa 236), 50( sayfa 237), 51( sayfa 237), 52( sayfa 240), 53( sayfa 241),
54( sayfa 241), 55( sayfa 241), 56( sayfa 242), 57( sayfa 243), 58( sayfa 244), 59(
sayfa 244), 60( sayfa 245), 61( sayfa 245), 62( sayfa 277), 63( sayfa 278), 64( sayfa
279), 65( sayfa 279), 66( sayfa 280).

Sorgulama 1( sayfa 193), 2( sayfa 200), 3( sayfa 203), 4( sayfa 214), 5( sayfa 214),
6( sayfa 224), 7( sayfa 233), 8( sayfa 236), 9( sayfa 236), 10( sayfa 243), 11( sayfa
243), 12( sayfa 278).
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Unite Degerlendirme 1( sayfa 247), 2( sayfa 247), 3( sayfa 247), 4( sayfa 247), 5(
sayfa 247), 6( sayfa 248), 7( sayfa 248), 8( sayfa 248), 9( sayfa 248), 10( sayfa 248),
11( sayfa 248), 12( sayfa 248), 13( sayfa 248), 14( sayfa 249), 15( sayfa 249), 16(
sayfa 249), 17( sayfa 249), 18( sayfa 249), 19( sayfa 249), 20( sayfa 250), 21( sayfa
250), 22( sayfa 250), 23( sayfa 250), 24( sayfa 250), 25( sayfa 250), 26( sayfa 250),
27( sayfa 251), 28( sayfa 251), 29( sayfa 251), 30( sayfa 251), 31( sayfa 251), 32(
sayfa 251), 33( sayfa 285), 34( sayfa 285), 35( sayfa 285).
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