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Ozet

Bu galismada okul 6ncesi egitiminin dnemine ve bilim senliklerinin bu egitim icin ne kadar 6nemli
olduguna odaklanmaktadir. Okul 6ncesi donemi, dil, doga ve gevresel etkilesimlerle birlestirerek ¢ocuklarin
gelisimini desteklemek igin 6nemli bir firsattir. Ancak, 6gretmenlerin ve okul ortaminin destegi gerekmektedir.
Bu nedenle bilim senlikleri gibi zengin 6grenme alanlari, cocuklarin ginlik hayatlarinda gordiikleri olay ve
cihazlarin basit bir mantikta gergeklestigini anlamalarina yardimci olabilmektedir. Bu galismanin amaci, Bursa
Bilim ve Teknoloji Merkezinde gergeklestirilen “Bursa Bilim Senligi Faz-1 Anasiniflarimizla 7’den 77’ye Bilimle
Senleniyoruz” isimli bilim senligine katilan dezavantajli bélgelerdeki anaokullarindaki 6gretmenlerin bilim
senligine yonelik gorislerini belirlemektir. 120 6gretmene yapilan anket sonucunda, bilim senligi mekani ve
atolyelerinin 6gretmenlere kisisel ve mesleki faydalar sagladigi belirtilmistir. Senlikte ydrutilen etkinliklerin
gocuklarin sosyal etkilesimleri tizerinde olumlu etki sagladigi ve 6gretmen ve 6grencilerin 6zgliven kazandiklari
tespit edilmistir. Bulgular dogrultusunda, bilim senliginin dezavantajli bolgelerde bulunan okul oncesi
¢ocuklari igin gesitli faydalar sagladigi ve strekliliginin desteklenmesi dnerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: 4007 TUBITAK Bilim Senlikleri, Dezavantajli bélgeler, Dezavantajli ¢ocuklar,
Ogretmen goriisleri

Abstract

This study focuses on the importance of pre-school education and how important science festivals
are for this education. Preschool is an important opportunity to support children's development by combining
them with language, nature and environmental interactions. However, the support of teachers and the school
environment is needed. For this reason, rich learning areas such as science festivals can help children
understand that the events and devices they see in their daily lives take place in a simple logic. The aim of this
study is to determine the opinions of teachers in kindergartens in disadvantaged regions who participated in
the science fair named “We are celebrating science from 7 to 77 with our Bursa science festival phase-1
kindergartens” held in Bursa Science and Technology Center. As a result of the survey conducted with 120
teachers, it was found that the science fair venue and workshops provided teachers with personal and
professional benefits. It has been determined that the activities carried out in the festival have a positive
effect on the social interactions of the children and that the teachers and students gain self-confidence. In
line with the findings, it is suggested that the science fair provides various benefits for pre-school children in
disadvantaged areas and its continuity should be supported.

! Arastirma, 26 Mayis-12 Haziran 2022 tarihinde yapilan 121B181 proje numarasina ve “Bursa Bilim
Senligi Faz-1 Anasiniflarimizla 7’den 77’ye Bilimle Senleniyoruz” proje adina sahip TUBITAK-4007 programi
kapsaminda desteklenen projeden (iretilmistir.
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1. Giris

Bilim ve fen egitimi yalnizca okul siniflarinda ve laboratuvarlarda degil, ayni zamanda okul
disindaki cevrelerde de gergeklestirilebilir. Bilim ortamlarinin, égrencilerin giinlik yasamlarindaki
sorunlarla dogrudan temas edebildikleri yerler oldugunu vurgulamaktadir. Bu tiir ortamlarda
ogrenciler, 6lcme ve degerlendirme baskisindan uzak, 6grenme sirecinde daha 6zgiir bir sekilde
hareket edebilirler (Falk 2005; Shouse vd., 2010). Okul disindaki bilim ortamlarinda 6grenme
deneyimlerinin  6grencilerin  okul derslerindeki basarisini  olumlu yonde etkileyebilecegi
belirtilmektedir. Bu ortamlardaki egitim galismalarina ve etkinliklerine 6grencilerin gonulli katilimi
6grenme motivasyonunu artirabilir ve 6grenmeyi daha keyifli bir hale getirebilir (Davidson vd., 2009).
Organizatorler, bilim senliklerinin basarili ve etkili gegmesini saglamak icin mekan secimini titizlikle
planlamali ve katiimcilara unutulmaz bir bilim deneyimi sunacak mekanlara yodnelmeleri
gerekmektedir.

Bilim senlikleri, genellikle halka acik ortamlarda dizenlenmekte ve ziyaretcilere bilimin
eglenceli yonlerini gostermek icin glinliik hayatta karsilasilan sorunlar ile teknolojiyi birlestirmektedir.
Bilim senliklerinin mekansal olarak muzeler, planetaryumlar, hayvanat bahgeleri, akvaryumlar ve bilim
merkezlerinde gercgeklestiriimesinin etkililigini arttirdigi belirtiimektedir (Durant, 2013). Bilim senlikleri
cocuklarin ilgisini ¢cekecek, yaslarina uygun deneyler ve merak uyandirici etkinlikler sunarak, onlarin
bilim ile etkilesim kurmalarini saglamaktadir. Mbowane vd. (2017) bu tlr etkinliklerin ¢ocuklarin
bilimsel diisinme becerilerini gelistirmelerine yardimci oldugunu ve bilim ile ilgili kariyer segimleri
yapmalarina da katki sagladigini belirtmektedirler.

Erken cocukluk donemi, cocuklarin bilime olan meraklarini ve ilgilerini gelistirmek icin 6nemli
bir dénemdir ve uygulamali etkinlikler ile beceri kazandirmak bu stirecte olduk¢a 6nemlidir (Arnas-
Aktas, 2003). Bilim senlikleri de ¢ocuklarin bu dogal merak duygularindan yola gikarak, onlarin giinliik
yasamlarinda karsilastiklari konulari ele almakta, elle tutulur ve gozle gorilir deneyimler sunarak
onlarin bilimsel becerilerini gelistirmelerini saglamaktadir. Bu etkinlikler, cocuklarin kendi ilgi alanlarina
gore sekillendirilerek onlarin bilime olan merakini arttirmayi hedeflemektedir. Bilim senliklerinin temel
amaci, ¢ocuklara bilimle i¢ ice somut deneyimler yasatarak bilime yaklasmalarini saglamaktir. Bu
sekilde, cocuklar 6grenme siirecinde eglenceli bir deneyim yasarlarken ayni zamanda bilimsel disiinme
becerilerini de gelistirmeye devam etmektedirler (Park vd., 2019).

Bilim senlikleri, erken ¢ocukluk donemindeki ¢ocuklarin gézlem ve taklit yoluyla en iyi sekilde
ogrenmelerini saglayan 6grenme ortamlarindan biridir. Bilim senliklerinde yapilan etkinlikler,
¢ocuklarin heyecanlandirip ilgi ve motivasyonlarini artirirken; kavram iretme, anlama, hatirlama, dogal
ve fiziksel olaylari gozlemleme aliskanhgi ile bilimsel dil kullanimi gibi becerilerini de gelistirmektedir
(Kog ve Kayacan, 2022). Bilim senliklerinin bir diger artisi ise alaninda uzman egitimcilerle birebir
iletisimin kurulabildigi ortamlar olmasidir. Alaninda uzman bireylerle dogrudan etkilesim kurulabilmesi,
farkl sosyoekonomik ortamlardan gelen (Durant, 2013) ya da cesitli sebeplerle dezavantajli olan
cocuklarin deneyim kazanmasinda ayri bir 5neme sahiptir.

Dezavantajli cocuklar, egitim ve 6gretim firsatlarindan yeterince yararlanamadiklari igin bilim
ve fen alanlarinda da geride kalabilmektedirler. Bu nedenle bilim senlikleri, bu ¢ocuklara bircok egitim
ve etkinlige erisim firsati sunarak, onlarin bilim ve fen alanlarindaki deneyimlerini artirmalarina
yardimci olabilir. Dezavantajli cocuklar, bilim senlikleri sayesinde bilim ile yakin temas haline gelerek,
merak duygularini uyandirabilir, dogal olaylari gozlemleyebilir ve bilim dilini 6grenebilirler. Bu da



Ogretmenlerin Bilim Senliklerine iliskin Gorisleri 671

onlarin bilimsel diislinme ve arastirma becerilerinin gelismesine katki saglayabilir ve gelecekteki egitim
ve is firsatlarini artirabilir (Gokge vd., 2022).

Bilim senlikleri, 6grenmeye yonelik baskinin az olmasi sayesinde gocuklarin olumlu diistinceler
gelistirmesine olanak saglamaktadir. Bu tir etkinlikler, bireysel ilgi ve merakin yarattigl 6grenme
ortamiyla c¢ocuklarin bilimsel disiince becerilerini ve olumlu tutumlarini gelistirmelerine katkida
bulunmaktadir. Bilim senliklerinin geleneksel sinif ortamindan farkh olarak 6grenmeyi daha eglenceli
ve heyecan verici bir deneyime donustirdigi bilinmektedir. Bu etkinliklerde, ¢ocuklar bilimsel
deneyler yapabilir, kesiflerde bulunabilir ve interaktif sergileri deneyimleyerek bilime olan ilgilerini
artirabilmektedirler (Falk ve Storksdieck, 2010).

Bilim senlikleri ile bilim halk icin biraz daha ulasilabilir hale gelmekte ve bilim daha eglenceli bir
sekilde sunulmaktadir (Park vd., 2019). Ayni zamanda, ¢ocuklarin ilgilerinin 6n planda tutuldugu
eglenerek 6grenilen bir ortam, onlarin 6grenme istegini artirarak merak duygularini da ylkseltecektir.
Erken yasta bilim ile tanisan c¢ocuklar hayatlari boyunca bilime olan ilgi ve tutkularini
surdirmektedirler. Bilim senlikleri, cocuklarin merak duygularini canli tutmak ve onlari bilimsel kesifler
yapmaya tesvik etmek icin mikemmel bir firsattir (Mbowane vd., 2017). Ayrica, bilim senlikleri,
o0grenme sirecini eglenceli hale getirerek, c¢ocuklarin bilim konusunda olumlu bir tutum
gelistirmelerine yardimci olmaktadir (Kog ve Kayacan 2022).

Mekan olarak okul igerisinde diizenlemeleri yapilmaktansa bilim merkezleri ve GUHEM gibi
yerlerde bilim senliklerinin gergeklestiriimesi bilime olan ilgiyi artirmasinin yani sira, bu alanlarda
yapilacak etkinlikler ve geziler cocuklarin ilerleyen yillarda bilim ve teknoloji arasindaki bagi daha iyi
anlamalarini, uzay ve astronomiye olan ilgilerinin artmasini saglayacaktir (Timur vd., 2020). Yapilan
arastirmalar incelendiginde, bilim senliklerine katilan ¢ocuklarin katilmay: tekrar istedikleri sonucu ile
karsilasiimistir. Bunun nedenleri arasinda bilim senliklerinin sosyal bir ortam olmasi, ¢ocuklarin bu
ortamda c¢ok fazla paylasimda bulunup sosyallesmeleri ve problem ¢c6zme becerilerini gelistirdikce
bilim senliklerine katilmayi daha ¢ok istemeleri sayilabilir (Yildirim, 2018). Hofstein ve Rosenfeld (1996)
tarafindan yapilan arastirmaya gore, bilim senlikleri génullGlik esasina dayanir, yapisi esnektir ve sirali
bir sekilde degildir. Ayrica 6lgme, degerlendirme ve sinirlama yapilmaz, ¢ocuklar 6grenme sirecini
kendileri yonlendirirler. Bu nedenle bilim senlikleri 6grenen merkezlidir ve okul disi ortamlarda
gergeklestirilmektedir. Planlama yapilmadan kendiliginden 6grenme ciktilari elde edilmekte ve sosyal
etkilesimlere imkan vermektedir. Erken yasta bilimle tanismak, ¢ocuklarin bilimle ilgili olumlu tutumlar
gelistirmelerine ve ileri yaslarda da bilimle yakindan ilgilenmelerine olanak saglayabilir (Akkanat, 2020).

Bilim senlikleri ve okul gezileri gibi faaliyetler 6gretmenlerin zorunlu katimi ile
gerceklestirilmektedir. Bu durum, 6gretmenlerin organizasyon ve sorumluluklarinin artmasi, diger
O0gretmen ve aile lyelerinin katiiminin zor olmasi gibi zorluklar yaratabilir. Ancak bu faaliyetler, fen
bilgisi 6gretimi hedeflerine uygun bir sekilde yapilandirildiginda, 6grencilerin bilime olan ilgisini
artirarak, egitim hayatlari boyunca bilimle ilgilenmelerine katki saglayabilir (Cobanoglu ve Yurtas-
Kumlu, 2020; MEB, 2017). Ayrica bilim senliklerindeki 6gretmenler, hem mesleki yeterliliklerini
artirmakta hem de c¢ocuklarla birlikte is basinda 06grenerek etkili bir 6grenme deneyimi
yasamaktadirlar. Bu sayede her iki taraf icin de olumlu katkilar saglanmaktadir (Billett, 2001; Eraut,
2004). Bilim senliklerinin etkililigi icin, erisim kolayhg ve organizasyonun zamanlamasi 6énemlidir.
Etkinliklerin hedef kitleye uygun ve ilgi cekici olmasi gereklidir. Uzman kisilerin goérev almasi da dnemli
bir faktordir. Diizenlemelerin iyi yapildigi durumlarda, katilimcilar farkindalik kazanabilir, yeni
kavramlar 6grenebilir ve bilimle ilgili olumlu tutumlar gelistirebilirler (ince vd., 2022). Sosyoekonomik
ayrimin yiiksek oldugu bazi okullar, bilim 6grenme imkanlarini sinirlamaktadir. Bu yizden bilim
senlikleri sebep ne olursa olsun dislanmalara karsi dengeleyici olmalidir. Ozetle esitsizlikleri
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pekistirmek yerine iyilestiriimelidir (Konur ve Yazici, 2022). Sosyoekonomik farkliliklarin etkisi, bilim
etkinliklerinde kullanilan malzemelerin kalitesinde de hissedilebilir. Bu nedenle, etkinliklerin dizenli
olarak tekrarlanmasi ve malzemelerin daha kaliteli hale getirilmesi, olumsuz etkileri en aza indirebilir.
Ayrica, farkh etnik kokene, gereksinimlere ve egitim seviyelerine sahip olan cocuklarin ihtiyaclarina
uygun atoélyelerin tasarlanmasi ve diizenlenmesi de 6nemlidir (Kennedy vd., 2018).

Klglik yas gruplarinda bilim ve etkinliklere katilimi artirmak, yayginlastirmak ve tesvik etmek
cocuklarin erken yaslarda yeterliliklerini kesfetmesi icin cok 6nemlidir. Bu ylizden her yas grubundan
ve farkli kesimlerden hedef kitle icin proje basvurusu TUBITAKtan alinan fon destegi ile
saglanmaktadir. 4007 Bilim senligi programi dezavantajli cocuklarin farkli ortamlarda bilimle tanismasi
icin firsat niteligindedir. Bilim senlikleri destekleme programi ile bilim kiiltird ve iletisimin toplumla
yayginlastiriimasi, katilimcilara bilimsel bilginin etkinlikler yoluyla aktarilmasi amaglanmaktadir
(TUBITAK, 2020).

Bu calismanin amaci, TUBITAK 4007 Bilim Senlikleri Projesi kapsaminda Bursa Bilim ve Teknoloji
Merkezinde gergeklestirilen  “Bursa Bilim Senligi Faz-1 Anasiniflarimizla 7’den 77’ye Bilimle
Senleniyoruz” isimli bilim senligine katilan dezavantajl bolgelerde bulunan anaokullarinda goérev yapan
o6gretmenlerin bilim senliklerine yonelik gérislerini ortaya koymaktir.

2. Yontem

Bu calisma, nitel arastirma yontemlerinden fenomenografi yontemi kullanilarak ytratalmastir
(Creswell, 2018). Bu arastirma yontemi, bireylerin belirli bir fenomene nasil yaklastigini, bunu nasil
algiladigini, yorumladigini ve kavramsallastirdigini incelemek icin kullanilir. Fenomenografi, bireylerin
deneyimlerini ve diislincelerini sistematik bir sekilde siniflandirmayi ve ayristirmayi hedefler. Bu desen,
katilimcilarin fenomeni nasil deneyimledigini ve anladigini anlamak icin kapsamli bir veri toplama siireci
kullanir. Arastirmacilar, katiimcilardan derinlemesine gortismeler, gozlem veya yazili metinler
araciligiyla veri toplar ve bu verileri analiz ederek farkli fenomenografik kategorileri belirler (Marton,
1994; Orgill, 2007).

Bu arastirmanin, Bursa Uludag Universitesi Arastirma ve Yayin Etik Kurulu tarafindan
24.06.2022 tarihinde 2022/06 oturum sayisi karariyla verilen etik kurul izni bulunmaktadir. Bu
arastirmanin planlanmasindan, uygulanmasina, verilerin toplanmasindan verilerin analizine kadar olan
tim siregte “Yiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi YOnergesi” kapsaminda
uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur.

2.1. Orneklem

TUBITAK 4007 Bilim Senlikleri Projesi kapsaminda Bursa Bilim ve Teknoloji Merkezinde
gergeklestirilen “Bursa Bilim Senligi Faz-1 Anasiniflarimizla 7’den 77’ye Bilimle Senleniyoruz” isimli
bilim senligine dusuk gelirli ailelerin yogun oldugu ve ekonomik, sosyal ve egitimsel zorluklarla karsi
karsiya kalan dezavantajh bolgelerdeki anaokullarinda gorev yapan on lisans, lisans, yiksek lisans ve
doktora mezunu farklh yillarda mesleki deneyime sahip olan 120 anaokulu 6gretmeni olusturmaktadir.
Ogretmenlerin demografik 6zellikleri Tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1. Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri

On lisans 28

. Lisans 72
Mezuniyet Ylksek lisans 15
Doktora 5

1-5 42

Deneyim Yili >-10 >>
10-15 20

15-20 3

2.2. Veri Toplama Araglari

TUBITAK 4007 Bilim Senlikleri Projesi kapsaminda Bursa Bilim ve Teknoloji Merkezinde
gerceklestirilen “Bursa Bilim Senligi Faz-1 Anasiniflarimizla 7’den 77’ye Bilimle Senleniyoruz” isimli
bilim senligine katilan 6gretmenlere proje sonunda 8 agik uglu sorudan olusan ¢evrim ici bir anket bilim
senligine yonelik gérislerini belirlemek amaciyla génderilmistir. 120 Ogretmen bir hafta icerisinde
elektronik mektup yoluyla anketin cevaplarini iletmislerdir. NViVO programi kullanilarak modellenen
nitel veriler betimsel ve igerik analizine tabi tutulmustur.

2.2.1. Arastirma Sorulari

e Anaokulunda gocuklar ile birlikte deney yapiyor musunuz? Evet ise, gorev yaptiginiz okulda
uyguladiginiz deneylerin ozellikleri nelerdir?

e Bilim senliginin, “Bilim ve Teknoloji Merkezi’nde gerceklestirilmesi hakkindaki
diisinceleriniz nelerdir?

e Egitsel olarak “Bilim ve Teknoloji Merkezi” hakkinda ne disliniiyorsunuz?

e Bilim senliginde uygulanan etkinliklerin birini ya da birkagini daha 6nce gorev yaptiginiz
anaokulunda uyguladiniz mi? Uyguladiysaniz hangileri?

e Bilim senligi sonrasinda, gorev yaptiginiz okulda uygulamayi dislindiiglintiz etkinlikler var
mi?

e Bilim senliginin size hangi acilardan olumlu/olumsuz etkileri oldugunu dusintyorsunuz?

e Bilim senligine yonelik 6nerileriniz nelerdir?

e Bilim senligindeki etkinliklerin g¢ocuklarda “bilim meraki uyandirmasi” hakkinda ne
dislnlyorsunuz?

2.3. Veri Toplama Siireci

Anket verileri, Google Formlar araciligiyla toplanmistir. Arastirmaci gliniimuiz saglik kosullarini
da dikkate alarak anketin link aracihigiyla katilimcilara ulasmasini saglamistir. Orneklem erisimi igin
ozellikle organizasyon icin olusturulan WhatsApp gruplarindan yararlanilmistir. Bu gruplarda 8 agik uclu
soru bilim senligine yonelik gorislerini belirlemek amaciyla génderilmistir. Calismada veri toplama
sirecine bilim senligi tamamlandiktan sonra pesin sira gelen ilk hafta basinda doldurmalari igin
gonderilmistir. Katilimcilara paylasilan form lizerinden detaylh sekilde bilgilendirme yapilmistir.



Ogretmenlerin Bilim Senliklerine iliskin Gorisleri 674

2.4. Verilerin Analizi

Bu calismada, nitel verilerin analizi icin Nvivo yazilimi kullanilmistir. Toplanan veriler, Nvivo
yazilimi ile kodlama, betimsel ve igerik analizi yapilmistir. Bu ydntem, arastirmacilarin verileri
ayristirmasini ve 6nemli temalari belirlemesini saglamistir (Creswell, 2018). Betimsel analiz, bir olay,
durumu veya nesneyi objektif bir sekilde tanimlama ve aciklama siirecidir. Betimsel analiz, sadece ne
oldugunu aciklamakla kalmaz, ayni zamanda belirli 6zellikleri, nitelikleri, boyutlari ve o6zellikleri
hakkinda da bilgi verir.

2.5. Etik

Bu arastirmanin, Bursa Uludag Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu tarafindan
24.06.2022 tarihinde 2022/06 sayili karariyla verilen etik kurul izni bulunmaktadir. Bu arastirmanin
planlanmasindan, uygulanmasina, verilerin toplanmasindan verilerin analizine kadar olan tiim siirecte
“Yiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi” kapsaminda uyulmasi belirtilen
tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bélimi olan “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri
Eylemler” basligl altinda belirtilen eylemlerden higbiri gerceklestirilmemistir. Bu arastirmanin yazim
sirecinde bilimsel, etik ve alinti kurallarina uyulmus; toplanan veriler lizerinde herhangi bir tahrifat
yapilmamistir. Bu ¢calisma baska bir akademik yayin ortamina degerlendirme icin gonderilmemistir.

3. Bulgular

Elde edilen bulgular; arastirma problemleri dikkate alinarak sirasiyla verilmistir.

3.1. Ogretmenlerin Gorev Yaptiklari Okullarda Uyguladiklan Deneyler Hakkindaki Goriisleri

Bilim senligine katilan 0Ogretmenler, senlige katilmadan o6nce okulda tercih ettikleri
deneylerin/etkinliklerin 6zellikleri hakkinda gériis bildirmislerdir. Frekans degerleri ile birlikte verilen

Tablo 2'de 6gretmenlerin gorisleri temasi “eglenceli”, “ilgi cekici”, “cocuklarin deneyimleyecegi”,
“merak uyandiran” ve “dikkat cekici” olarak 5 kod etrafinda sunulmustur.

Tablo 2. Ogretmenlerin Gérev Yaptiklari Okullarda Uyguladiklari Deneyler Hakkindaki Gériisleri

Tema Kategori Kod Frekans

Eglenceli 30

L Okullarda uygulanan  Cocuklarin deneyimleyecegi 30
Ogretmenlerin Gorusleri

etkinliklerin Dikkat ¢ekici 30

Temasi T
ozellikleri Merak uyandiran 25
ilgi cekici 20

Tablo 2’de gorildiugi Gzere “eglenceli” koduna iliskin 010 “Keyif alacaklari oynarken
dgrenebilecekleri deneyler kullanirim” ve 015 “Genellikle oyun seklinde sunulabilir’ seklinde goériis
bildirmistir. “ilgi ¢cekici” koduna yodnelik 020 “Gérsel veya isitsel deneyleri tercih ediyorum” seklinde
goriistini belirtmistir. 09 ise “merak uyandiran” kodu icin “Cocuklarin kendi fikirlerini harekete
gecirecek ve sorular sormaya tesvik edecek” deneyler olmasina dikkat ettigini ifade etmistir.

Tablo 3’'te 6gretmenlerin okulda gerceklestirdikleri deneylerin isimlerine yer verilmis,
uyguladiklari deneylerin 6zelliklerine gore kategoriler olusturulmus ve ifade ettikleri deneylere kod
olarak yer verilmistir.



Ogretmenlerin Bilim Senliklerine iliskin Gorisleri 675

Tablo 3. Ogretmenlerin Gérev Yaptiklari Okullarda Uyguladiklari Deneyler

Tema Kategori Alt kategori Kod Frekans
Eglenceli Balon 18
Gokkusagi 10
Miknatis 5
ilgi cekici Patlayan volkan 35
Okullarda Tirtil (hayvan) 5
Ogretmenlerin  8erceklestirilen Elektrik 5
Gorisgleri deneyler Cocuklarin Maddenin 15
Temasi deneyimleyecegi halleri

Mikrop deneyi 13

Bitki yetistirme 10

Batma, yuizme 7
Dikkat cekici (Gorsel Doga 12
acidan) Mum 3

Tablo 3’te gorulduglu tzere “okulda gerceklestirilen deneyler” kategorisinde “eglenceli” alt
kategorisinde “balon”, “gdkkusagl”, “miknatis” deney kodlarina yer verilmistir. 025 ise “Eglenceli bir
deneydir” ifadesini balon deneyi icin kullanmistir. “ilgi cekici” kategorisi altinda “patlayan volkan” kodu
35 dgretmen tarafindan goriis olarak bildirilmistir. 018 ise “Gésteri deneyleri gorsel isitsel dokunsal
o6grenme yollarini birlestirir” ifadesi ile katki vermistir. “Cocuklarin deneyimleyecegi” deneyler olmasi

”n u

kategorisi altinda yer alan “maddenin halleri”, “bitki yetistirme”, “batma, ylizme” “mikrop deneyi
kodlari yer almistir. 15 6gretmenin uyguladigini dile getirdigi maddenin halleri deneyini 033 “Buzun
erimesi, suyun kaynatiimasini gibi ¢ocuklarin gergeklestirdigi deneylere énem veriyorum”
actklamalarinda bulunmustur. 15 6gretmenin egitimlerinde yer vermeye calstiklarini ifade ettigi

ve “doga” deneylerine yer verilmistir. 013

“«

“dikkat cekici(gorsel agidan)” alt kategorisinde “mum
“Cocuklarin sinifta en basit sekilde fasulye biyime deneyi yaparak dikkatlerini g¢ekiyorum”
actklamalarinda bulunmustur.

3.2. Ogretmenlerin Bilim Senliginin “Bilim ve Teknoloji Merkezi”nde Gergeklestirilmesi Hakkindaki
Gorusleri

Tablo 4’te 6gretmenlerin bilim merkezi ve senlik hakkindaki gorisleri temasi altinda kategorize
edilen olumlu gorisleri yer almaktadir. “Ogretmen ve egitim agisindan faydalari”, “yer mekan acisindan
faydalan”, “eglence ve keyif acisindan faydalar’” ve “Bilim ve teknoloji agisindan faydalan” alt

kategorilerinde 6gretmenlerin goruslerine ve bu gorislerin frekans degerlerine yer verilmistir.
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Tablo 4. Ogretmenlerin Bilim Merkezi ve Senlik Hakkindaki Olumlu Gériisleri
Tema Kategori Alt kategori Kod Frekans
Dezavantajli 6grencilerin bilim 35
teknoloji merkezini gérmesine
olanak sagladi.
Cocuklarin yasayarak 6grenmesi 25
acisindan ¢ok etkili oldu.
Uygun mekan oldugu icin kalici 20
Ogrenme ve 0grenme oldu.
egitim acgisindan  Biz egitimciler icin etkilesimli bir 18
faydalari ¢alisma oldu.
Cocuklarin bilim teknoloji 15
merkezini serbest deneyimlemesi
glzel bir tercih olmus.
Gorevliler esliginde atodlyeleri 10
deneyim ve gozlemlemeleri etkili
oldu.
. ) Bilim merkezinde olmasini faydali 33
Ogretmenlerin
. . buldum.
Bilim Merkezive  Olumlu )
) i o Temasina uygun bir alanda 20
Senlik Hakkindaki  gorusler Lo L
e oldugu icin daha verimli
Gorugleri Temasi N e
. oldugunu dasliniyorum.
Yer mekan . R
Temasina uygun bir mekan 18
acisindan L o
oldugu icin daha verimli ve akilda
faydalari
kalici olamazdi.
Farkh bir yer oldugu icin 10
¢ocuklarin da kesfetme
becerilerine verimli oldugunu
duslinlyorum.
Eglence ve keyif  Cok eglenceli senlik oldu. 28
acisindan Meraklarini giderdi. 26
faydalari Bilime doydugumuz bir giin oldu. 20
Gorsele hitap edilerek ¢cocuklarda 32
kalici olmasi saglandi.
. Bilim senliginin amacina ulasmasi 22
Bilim ve . .
B icin yeterli donanim ve
teknoloji .
ekipmanlar mevcuttu.
acisindan o
Bilimle alakal oyunlar ¢cocuklarin 19
faydalari . G
hayal dlinyalari ile 6rtistd.
Bilimsel alanlarin farkliligi ve 10

cesitliligi goralmastdr.

Tablo 4’te goruldigu gibi “0grenme ve egitim acgisindan faydalar” kategorisi altinda 35

anaokulu 6gretmeni “Dezavantajli égrencilerin bilim teknoloji merkezini gérmesine olanak sagladi”
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ifadesini dile getirmistir. 028 ve 023’iin sirasiyla diisiinceleri “Béyle merkezlere kisitli imkénlara sahip
ailelerin g¢ocuklarinin licretsiz dahil edilmesinin olduk¢a énemli oldugunu diisiiniiyorum” ve “Burada
sunulan imkénlarin kendi 6grencilerimin yeteneklerini kesfetmeleri igin firsat esitligi sagladigini
diisiiniiyorum” seklinde kodu destekleyen ifadeleri olmustur. Bu maddeyi takip eden ifade “Cocuklarin
yasayarak 6grenmesi agisindan ¢ok etkili oldu” maddesidir. Bu kodu destekleyen ise “Etkinliklerin sézel
anlatim haricinde gérsel ve dokunsal olmasi 6§renmeyi kalici héle getirdi” ifadesi ile O35 olmustur.
Bilim merkezinde gerceklesen senligin atdlyeler zamanlari arasinda  “Cocuklarin bilim teknoloji
merkezini serbest deneyimlemeleri giizel bir tercih olmus” kodu 20 6gretmen tarafindan olumlu olarak
onaylanmistir. “Gérevlilerin esliginde atélyelerin deneyim ve gézlemleri etkili oldu” dislincesine sahip
040'1n “Cocuklar ¢cok soru sormadilar belki ama ben 6gretmenleri olarak atélyeler ile ¢ok ilgilendim.
Etkinligi uygulayan haricinde baska bir gérevlinin bizimle ve sorularimiz ile ilgilenmesi ¢ok hosuma gitti”
ifadesi ile birlikte fikirlerini dile getirmistir. “Biz egitimciler icinde etkilesimli bir ¢calisma oldu” kodu 18
ogretmen merkez ve senlik ile ilgili ilk bakis fikirlerini dile getirmistir. Bilim senligi icin bilim merkezinin
secilmesi “yer mekan agisindan faydalar1” kategorisinde en yiiksek frekans degerine sahip kod (n=33)
“Bilim merkezinde olmasini faydali buldum” ifadesi olmustur. 012 bu géris ile ilgili “Giincel yenilikgi
dgrenme ortamlari olmasi” ifadesinde bulunmustur. O30 ise “Ogrencinin ilgisini ceken etkinlikler
siniflardaki fen uygulamalarindan motivasyonlarini artirmaktadir” seklinde goris bildirmistir.
“Temasina uygun bir alanda oldugu icin daha verimli oldugunu disiiniyorum” kodu katim saglayan
ogretmenlerden 20’si fikir belirtmistir. 18 6gretmen akilda kalici olmasi ile ilgili fikrini beyan etmis,
arastirmaci da “Temasina uygun bir mekan oldugu icin daha verimli ve akilda kalici olamazdi” kodu
etrafinda bu gorisleri birlestirmistir. Son olarak en az frekans degerine sahip kod (n=10) “Farkh bir yer
oldugu icin ¢ocuklarin kesfetmeye verimli oldugunu diisiiniiyorum” olmustur. 045 “Cocuklarin bilgi
topladiklari kendi kendilerine cevap bulduklari bir ortamdi” ifadesi ile mekadn acgisindan olumlu
duslinceleri bu sekilde aktarmistir. Eglence ve keyif acisindan faydalari kategorisinde sirasiyla “28, 20,
26" frekans degerleri alan “cok eglenceli senlik oldu”, “meraklarini giderdi” ve “bilime doydugumuz bir
gln oldu” kodlari 6gretmenlerin gerceklestirilen bilim senligi ile ilgili diger gorislerini olusturmaktadir.
“Bilim ve teknoloji agisindan faydalari” kategorisinde ise 32 6gretmen “Gorsel hitap edilerek gocuklarda
kalict olmasi saglandi” koduna iliskin yorumlarda bulunmustur. Bu koda iliskin 041 “Gézle
géremedigimiz ama bakteri ve mikroplarin anlatildigi deney cok etkili oldu” ve 08 “Okuldaki ilk
beslenme saatinden sonra el yikamalarini istemek igin en az uyaran verdigim anlardan biri yasandi”
seklinde goris bildirmistir. 22 6gretmen “Bilim senliginin amacina ulasmasi icin yeterli donanim ve
ekipmanlar mevcuttu” koduna iliskin agiklamalarda bulunmustur. 19 6gretmen “Bilimle alakali oyunlar
hayal diinyalari ile értiisti” kodu ile dzetlenen ifadelerde bulunmustur. 025 “STEM ile ilgili oyunlar
cocuklarin meraklarini uyandirdi. Her biri hayalindeki materyeli olusturmaya ¢alisti” seklinde yorum
yapmistir. Son olarak en duslk frekans degerine sahip (n=10) kod “Bilimsel alanlarin farkhhg ve
cesitliligi gdrilmistiir” seklinde arastirmaci tarafindan kodlanmistir. 049 ise “Lazer isiklarinin temasi
ile calinan arp benim bile gérmedigim bir seydi” seklinde goristini ifade etmistir.

Tablo 5’te 6gretmenlerin bilim merkezi ve senlik hakkindaki goriisleri temasi altinda kategorize
edilen olumsuz gorusleri yer almaktadir. “Organizasyon ile ilgili gorisler”, “Konu ile ilgili gérisler”,
“Erisilebilirlik ile ilgili gbrusler” ve “Diger gorusler” isimli alt kategorilerinde 6gretmenlerin gorislerine
ve bu gorislerin frekans degerlerine yer verilmistir.



Ogretmenlerin Bilim Senliklerine iliskin Gorisleri 678

Tablo 5. Ogretmenlerin Bilim Merkezi ve Senlik Hakkindaki Olumsuz Gériisleri

Tema Kategori Alt kategori Kod Frekans

Etkinlikteki bilgi sunumu 8
yetersizdi ve anlasilir degildi.
Etkinligin planlamasi ve 5

i . yonetimi yetersizdi.
Organizasyon ile

oo Etkinlik alani yetersizdi, 3
ilgili gorasler i o
kalabalikti ve diizensizdi.
Gosteriler ve etkinlikler 4
yetersizdi ya da ilgi ¢ekici
degildi.
s . Konular yeterince ilgi ¢ekici 7
Ogretmenlerin o o L
. . Konu ile ilgili ve bilgilendirici degildi.
Bilim Merkezive  Olumsuz o o o .
gorusler Etkinlikteki bilim ve teknoloji 2

Senlik Hakkindaki  gorisler o
Goriisleri Temas! konulari yetersizdi.

Etkinlik, 6grencilerin uzakta 10
Erisilebilirlik ile ilgili &

riis] oldugu bir yerde yapildi ve
gorisler

ulasim sorunlu oldu.
Etkinlik cok kalabalikti ve bu 12
durum o6grencilerin

etkinlikten yeterince

faydalanmasini engelledi.

Etkinligin amaci belirsizdi ve 9
Diger gorusler ogrencilere ne kazandirdig

acik degildi.

Etkinlik sirasinda yasanan 6

teknik sorunlar, 6grencilerin

deneyimlerini olumsuz

etkiledi.

Tablo 5’te goriilen olumsuz goérisler altinda siralanan “organizasyon ile ilgili gorusler”
kategorisi altinda “Etkinlik bilgi sunumu yetersizdi ve anlasilir degildi” koduna 8 6gretmen fikir beyan
etmistir. Bu koda iliskin O5 “Sadece bir uzman etkinligi gerceklestiriyordu. Ben kendim etkinligi anlayip
cocuklara yardim etmeye calistim” seklinde yorumda bulunmustur. “Etkinligin planlanmasi ve yénetimi
yetersizdi” ifadesine iliskin 018 “Atélyelere katilmak icin giriste cok bekledik” yorumunu yapmistir. 3
frekans degerinde “Etkinlik alani yetersizdi, kalabalikti ve diizensizdi” koduna 038 “Etkinligin yapildigi
masa etrafindan 30 édrenci toplandik ve bircogu neler olup bittigini géremedi” seklinde yorumda
bulunmustur. 4 6gretmen ise “Gosteriler ve etkinlikler yetersizdi ilgi c¢ekici degildi” yorumunda
bulunmustur. Konu ile ilgili gorisler etrafinda 6gretmenlerin 7’si “Konular yeterince ilgi ¢ekici ve
bilgilendirici degildi” maddesi hakkinda fikirlerini dile getirmislerdir. 2 6gretmen ise “Etkinlik bilim ve
teknoloji konularinin yetersiz” olduguna yonelik agiklamalari bulunmustur. Erisilebilirlik ile ilgili
gorislerinde 10 6gretmen “Etkinlik, 6grencilerin uzakta oldugu bir yerde yapildi ve ulasim sorunlu
oldu” koduna yénelik kisisel deneyimlerini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin diger gérisleri ise “Etkinlik
¢ok kalabalikti ve bu durum 6grencilerin etkinlikten yeterince faydalanmasini engelledi” 12 frekans
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degerine sahip bu koda iliskin 053 “Katilimci sayisi ile etkinlik sayisi arasinda fark vardi” yorumunda
bulunmustur. Diger bir kod da “Etkinligin amaci belirsizdi ve 6grencilere ne kazandirdig acik degildi”
ifadesi ile belirlenmistir. 017 &zetler nitelikte “Bilmedigimiz etkinlikler icin her égretmen brosiir
verilebilirdi devaminda siniflarda kazanimlara yénelik uygulamalar planlayabilirdik” seklinde goristn
dile getirmistir. Son olarak ogretmenler “Etkinlik sirasinda yasanan teknik sorunlar, 6grencilerin
deneyimlerini olumsuz etkiledi” maddesi ile 6 6gretmenin kisisel deneyimlerine yer verilmistir.

3.3. Bilim Senliginin Ogrenci ve Ogretmenlere Katkisi

Tablo 6’da bilim senliginin 6grenci ve 6gretmenlere katkisi temasi altinda kategorize edilen

“6grenme deneyimi”, “sosyal gelisim”, “yaraticilik ve kesif”, “68retmenin gelisimi” ve “6grencilerin
ilgisi” maddeleri ile 6gretmenlerin gorislerine ve bu goérislerin frekans degerlerine yer verilmistir.

Tablo 6. Bilim Senliginin Ogrenci ve O§retmenlere Katkisi

Tema Alt kategori Kod Frekans
Her 6grenciye farkh alanlarda katki 15
Ogrenme saglamasi.
Deneyimi Eglenceli ve 68retici olmasi. 10
Uygulayarak 6grenmenin katkisi.
Sosyal Gelisim Cocuklarin sosyallesmesi 8
Yaraticilik ve Yeni teknikler 6grenme 12
Kesif Yaraticilik ve pekistirme 8
Bakis acgisinin zenginlesmesi 25
Bilim Senliginin L ' Farkli fikirlerin olusmasi 15
Katkilari Temasi Ogretmenin Kendini gelistirmi
Geligimi gelistirmis olmasi 9
Eksiklerinin fark edilmesi
Farkh teknik ve materyallerin 6grenilmesi 5
Daha fazla deney etkinligi gérmeleri 20
Okulda yapilmayacak deneyleri deneme 15
Ogrencilerin istegi
ilgisi Farkli etkinlikler 6grenmeleri 15
Yeni seyler 6grenme 10

Hangi yonde daha iyi olduklarini 6grenme 7

Tablo 6’da gorildigi gibi 6grenme deneyimi kategorisi altinda “Her 6grenciye farkli alanlarda
katki saglamasi” yorumunu 15 dgretmen yapmistir. Bu kodu 6zetleyen 048 “Cesitli etkinlikler oldugu
icin her atélyede farkli bir 6grenci yetenek ve ilgilerine gére gérev aldiklarini gézlemledim”
acitklamalarinda bulunmustur. Ayni baslik altinda “Eglenceli ve 6gretici olmasi” 6grenme deneyiminin
pozitif hale getirmesine yonelik 10 6gretmenin agiklamalarini 6zetlemektedir. Son olarak “uygulayarak
dgrenmenin katkisi” koduna 7 6gretmen yorum yapmistir. 038 “giinliik hayat deneyimlerini ilk kez bu
sekilde deneyimlediler” gorisu ile uygulamali olmasinin 6nemine destek vermistir. Sosyal gelisim ile
ilgili “cocuklarin sosyallesmesi” maddesi 8 frekans degerine sahiptir. Yaraticilik ve kesif ile ilgili bilim
senligine katilan 6gretmenlerin 12’si “Yeni teknikler 6grenme” 8'i “yaraticilik gelistirme” ile ilgili
ifadelerde bulunmustur. Bu kodlara iliski he iki ifadeyi destekleyen gériise sahip 020 “Yaraticiliklarini
kullanmalari ve gelistirmeleri gereken zamanlarda bu aktivitelerde hi¢ goérmedikleri etkinlikleri
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kullanarak gerceklestirmeleri pekistirmeleri agisindan énemli oldugunu distiniyorum” ifadelerinde
bulunmuslardir. Ogretmenin gelisimi agisindan égretmenlerin 25’i “bakis agisinin zenginlesmesi” ile
ilgili yorumda bulunmustur. Bu ifadeleri 027 “Genellikle okulda yapmadigimiz deneyleri izleme sansi
bulduk. Bu sayede ben de 6grendim” seklinde ifade etmistir. 15 6gretmen ise “farkl fikirlerin olugsmasi”
kodu altinda kendilerinde farkli fikirlerin olustuguna yonelik yorumlarda bulunmuslardir. Bu koda iliskin
032 “Yarisindan fazla etkinligi okulda yaptigimi sdyleyebilirim ama uygulama ve sonu¢ kisminda ifade
etmedigim yonlendiremedigim seyler oldugunu gérdim” yorumunda bulunmustur. Ayni kategori
altinda 9 6gretmen “kendimi gelistirdim” ifadesi ile gorislerine yer verilmistir. Diger maddeler ise 5’er
frekans degeri ile “eksiklerin fark edilmesi” ve “Farkli teknik ve materyallerin 68renilmesi” seklindedir.
Ogrencilerin ilgisine katkilari ile ilgili 6gretmenler “daha fazla deney etkinligi gdrmeleri” (20) ve “Okulda
yapilmayacak deneyleri deneme istegi” (15) 6grencilerin ilgisine olumlu katkilari olduguna katilmistir.
027 ve 045 su ifadelerde bulunmuslardir. “Maalesef miifredat ve imkénlar bu kadar cok etkinligi
yapmamiza ve okul disi 6grenme ortamlarinda ¢alisma yapmamizi saglamiyor” ve “Bilim etkinligi
oldugu icin bu kadar kimya fizik etkinliklerini uzmani olmadan yapamazdik” seklinde goérisleri bu
kodlarin ortaya c¢ikmasini saglamistir. Bu kategori altinda 15 6gretmen “farkh etkinlikler
o6grenmelerinin” onlarin bilim ile iliskisini pekistirmede 6nemine vurgu yapmistir. 10 6gretmen ise “yeni
seyler 6grenme” maddesi etrafinda bilim senliklerinin 6grenci katkisina etkisini savunmuslardir. Bu
tema ve kategori altinda son olarak 6grenci ilgisine yonelik dlsik frekans degerine sahip (n=7) “Hangi
yonde daha iyi olduklari 5grenme” kodu ortaya ¢ikmistir. Bu kodu savunan goriisii 032 “Ayni giin iginde
kim kesme cizme islerinde iyi kim miihendislik becerilerini basarili bir sekilde gerceklestiriyor hepsini
gordiik. Okulda bu durum biz 6gretmenlerin neredeyse bir dénemini aliyor” ifadeleri ile desteklemistir.

3.4. Bilim Senliginden Sonra Ogretmenlerin Uygulamaya Karar Verdikleri Etkinlikler

Tablo 7’de goraldugi Gizere bilim senliginden sonra 6gretmenlerin uygulamaya karar verdikleri
etkinlikler temasi “eglenceli”, “ilgi g¢ekici”, “gocuklarin deneyimleyecegi” ve “merak uyandiran”
kategorileri altinda kodlara ayrilarak verilmistir.

Tablo 7. Bilim Senliginden Sonra Ogretmenlerin Uygulamaya Karar Verdikleri Etkinlikler

Tema Kategori Kod Frekans
Oyun hamurundan 20
Eglenceli lamba
Renkler 10
Elektrik 25
ilgi cekici Mikrop 22
Bilim Senliginden Sonra Geri doniisim 18
Ogretmenlerin Gezegenimiz 15
Uygulamaya Karar Gorsel cember 15
Verdikleri Etkinlikler Maskeler 10
Temasi Ses 8
Rlzgar
Aynalar 7
Cocuklarin Alisveris (para) 30

deneyimleyecegi

Merak uyandiran Tim maddeler 20
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Tablo 7’de bilim senliginden sonra 6gretmenlerin uygulamaya karar verdikleri etkinlikler
temasi altinda kategorize edilen “eglenceli”, “ilgi cekici”, “cocuklarin deneyimleyecegi” ve “merak
uyandiran” maddeleri ile o6gretmenlerin gorislerine ve bu gorislerin frekans degerlerine yer
verilmistir. Eglenceli kategorisinde en yiiksek frekans degerine sahip (n=20) kod “Oyun hamurundan
lamba” etkinligi olmustur. Bu etkinlige iliskin 049 ”Cok sasirtici geldi” demistir. “Renkler” etkinliginin
eglenceli olmasina 10 dgretmen katilmistir. ilgi cekici olarak dgretmenler en yiiksek frekans degerini
(n=25) “Elektrik” etkinliklerine vermistir. 063 “Uzmani olmadi§im icin seviyelerine uygun etkinlik
organize edemiyordum. Elektrik tehlikeli gelirdi ancak nasil yapabilecegimizi égrendik” agiklamasinda
bulunmustur. Mikrop deneyinin yapimi fikrine 22 6gretmen katiimistir. 18 6gretmen geri donisiim
etkinliklerine yer verilmesine vurgu yapmis 025 “Degisen ve gelisen diinyada bu gibi farkindaliklar
kiigiik yaslarda kazanmalari gerektigini diisiindiigiim icin bu tiir etkinliklere yer vermeye devam
edecegim” ifadesi ile katilmistir. “Gorsel gember” etkinligi hakkinda 15 6gretmen disiincelerini dile
getirmistir. Rlzgar ve aynalar etkinliklerinin ilgi cekici olmasina yonelik 7 6gretmen fikrini beyan
etmistir. Cocuklarin deneyimleyecegi etkinlikler kategorisinde uygulamaya karar verdikleri en ylksek
frekansli etkinlik Ari Robot’un kullanildigi “Alisveris (para)” etkinligi olmustur. Bu koda iliskin 034
Cocuklara anlatarak degil de deney yaparak ilgilerini ¢ekip 6grenmeleri daha kolay oluyor” seklinde
gorls belirtmistir. Merak uyandiran etkinlikler icin 6gretmenlerin 20’si “tim maddeler” olarak
kodlanan kod etrafinda yapilan biitiin deneylerin merak uyandiracagini kategorize etmislerdir. 011
“Senlik yer, ilgi, uygulayicilar 6ncesinde ve sonrasindaki her sey merak uyandirici ve dikkat cekici
oldugunu distiniyorum” ifadesi ile bu goriisi savunan 6gretmenlerin fikirlerini 6zetlemistir.

3.5. Ogretmenlerin Bilim Senligi Hakkindaki Onerileri

Tablo 8'de gorildiigu Gzere 6gretmenlerin bilim senligi hakkindaki 6nerileri temasi “planlama”,

”n u

“uygulama”, “organizasyon” ve “atélyeler” kategorileri altinda kodlara ayrilarak verilmistir.
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Tablo 8. Ogretmenlerin Bilim Senligi Hakkindaki Onerileri

Tema Kategori Kod Frekans
Yas gruplarina ayrilip farkli glinlerde olabilir. 19
Daha fazla atolyeler olabilir. 15
Cocuklarin ilgi stresi kisa oldugu icin cocuklara 13
Planlama gore belirlenmelidir.

Atolyelerin yas gruplarina gére ayrilmasi gerekir. 8
Cocuklarin yaslarina uygun atolyelerin segilmesi 13
gerekmektedir.
Atolyelerin yapildigl ortamda sandalye ve 10

Ogretmenleri masalarin blylikligiine dikkat edilmelidir.

n Bilim Senligi Daha ¢ok anaokuluna yoénelik olabilir.

Hakkindaki Uygulama Atolyelerin ayri ayri bolinmesini isterdim.

Onerileri Her atélyede bilgilendirici senlik gérevlisi olmasi
gerekir.

Daha fazla isik alan bir ortam tercih edilebilir.

) Bilim merkezi gezebilecek yeterli zaman verilebilir.
Organizasyon . o .
Projeye katilmak icin basvurular kolaylastirilabilir.

Daha ¢ok gosteri deneylerine yer verilebilir. 15
. Cocuklar tarafindan yapilan tiim Grinlerin 13
Atolyeler . o
sergilenmesini isterim.

Kullanilan malzemelerin bozuk olmamasi. 8

Tablo 8'de 6gretmenlerin bilim senligi hakkindaki 6nerileri “Planlama” kategorisi altinda en
yiksek frekans degere sahip (n=19) “Cocuklarin ilgi slresi kisa oldugu icin c¢ocuklara gore
belirlenmelidir” maddesi olmustur. Bu kodu 15 frekans degeri ile “yas gruplarina ayrilip farkh giinlerde
yapilabilir” kodu takip etmektedir. Ogretmenler “Cocuklarin yaslarina uygun atélyelerin secilmesi
gerekmektedir.” ifadesine 13 &gretmen katilmis 016 “Cocuklarin yapamadiklari bilim deneyleri
heyecan ile izlemelerinden Gteye gegemiyor” diye agiklamada bulunmustur. “Daha fazla atélyeler
olabilir” ifadesine 11 6gretmen katilmistir. 8 frekans degerli “Atélyelerin yas gruplarina gére ayrilmasi
gerekir” 6gretmenlerin planlama agisindan onerilerinin bir digeri olmustur. Uygulama agisindan
o0gretmenlerin Onerileri frekans deger sirasiyla su sekilde olmustur. “Atolyelerin yapildigi ortamda
sandalye ve masalarin buyiklGglne dikkat edilmelidir” (n=10), “Daha ¢ok anaokuluna yonelik olabilir”
(n=7), “Atélyelerin ayri ayri béliinmesi isterdim” (n=5) bu ifadeyi destekleyen 021 “cok genis bir alanda
cocuklarin bir birisinin yaptigi atélyeleri gérmesi dikkatlerinin dagilmasina neden oldugunu
diistintiyorum” seklinde agiklamalarda bulunmustur. Bir diger kodlanan ifadeleri ise “Her atélye de
bilgilendirici senlik gorevlisi olmasi gerekir” (n=5) ifadesidir. Bu koda iliskin O3” Senlik gérevlisi
malzemelerin diizenli kullaniimasi temizliginden sorumludur. Anlatarak gergeklestirdigi malzeme geri
déniistimlerinin cocuklarin onlardan dinlemesinin etkili olacagini diistiniiyorum” ifadelerine yer
vermistir. Bu kategorinin son maddesi olarak da “Daha fazla isik alan bir ortam tercih edilebilir” (n=4)
ifadesine Ogretmenler aciklamalarda bulunmuslardir. Organizasyon acisindan 7 6gretmen “Bilim
merkezini gezilebilecek yeterli zaman verilebilir” ve “Projeye katilmak icin basvurular kolaylastirilabilir”
dnerilerinde bulunmuslardir. Basvurulara iliskin 042 “Basvurucu siirecinde etkinlik secimleri giin ve
saati birka¢ kez degistirdik. Bu durum izin giinii konusunda sorun olusturdu. Bu ylizden giin ve saat
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arahgi belirlenip direkt basvuru yapabilirdik” Gergeklestirilen atolyeler ile ilgili 6gretmenlerin gorisleri
frekans degerine gore su sekilde siralanmistir. “Cocuklarin yaslarina uygun atélyelerin segilmesi
gerekmektedir” (n=15), “Daha ¢ok gosteri deneylerine yer verilebilir’ (n=13), “Kullanilan malzemelerin
bozuk olmamasi” (n=8) seklinde siralanmistir. Kodlar ile 6gretmenlerin ifadeleri yiksek uyum
gosterdiginden dolayi bilim senliklerine katilan 6gretmenlerin ifadelerine bu kategori altinda yer
verilmemistir.

3.6. Ogretmenlerin Bilim Senliklerinin Bilime Merak Uyandirmasi Hakkindaki Diistinceleri

Tablo 9’da goéraldiglh Gzere o6gretmenlerin bilim senliklerinin bilime merak uyandirma
n u

hakkindaki diistinceleri temasi “olumlu”, “olumsuz” kategorileri altinda kodlara ayrilarak kodlanmistir.
ilgili kodlar frekans degerleri ile birlikte Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9. Ogretmenlerin Bilim Senliklerinin Bilime Merak Uyandirmasi Hakkindaki Diisiinceleri Temasi

Tema Kategori Kod Frekans

Yaraticiliklarini gelistirdi. 20
Guzel bir temel olusturdu ve okullarda bu tir 18
etkinliklere giidiilenmeleri gerekir.

Ogretmenlerin Bilim Bilissel gelisimlerini gelistirdi. 15

Senliklerinin Bilime olumlu Bilimden korkmayan 6zgtivenli ¢ocuklarin 14

Merak Uyandirmasi yetismesine katki sagladi.

Hakkindaki Meslek segimlerinde etkili olacak. 10

Dusunceleri Ogrencilerin siirekli olarak etkinlikleri konustugu 9

ve ilgilerinin arttigi belirtiliyor.
Hayallerine ve geleceklerine katki sagladi. 6

Olumsuz Belirtilmemis.

Tablo 9’da gorildugi lizere olumlu gorislere iliskin en yiksek frekans degerine sahip kod
(n=20) “Yaraticiliklarini gelistirdi” kodu olmustur. 030 bu koda iliskin “ Béyle diisiiniiyorum ¢iinkii bircok
etkinlik farkli ¢6ziim yollari olan problemler iceriyordu” ifadesini kullanmistir. Bu kodu “Guizel bir temel
olusturdu ve okullarda bu tir etkinliklere glidiilenmeleri gerekir” (n=18) maddesi takip etmistir. Daha
sonra “Bilissel gelisimlerini gelistirdi” (15) kodu yer almaktadir. Bu ifadeye 048 “Fizik’te yaslarina uygun
elektrik ile ilgili kavramlarin séylediklerini duydum” yorumu ile katki vermistir. Bilimden korkmayan
dzglivenli cocuklarin yetismesine katki sagladi kodu 14 6gretmen tarafindan destek gérmiistiir. 071’ in
“Tehlikeli gdsteri deneylerinde c¢ocuklarimin keyif aldiklarini gézlemledim” ifadesi bu kodu
desteklemektedir. 10 6gretmen meslek secimlerinde etkili olacak agiklamasinda bulunmus 013’ de
“Simdiden kimlerin miihendis olacagini STEM etkinliklerinde gérdiim” bile demistir. 9 6gretmen ise
“Ogrencilerin siirekli olarak etkinlikleri konustugu ve ilgilerinin arttigi belirtiliyor” maddesine yorum
yapmislardir. Son olarak diger kodlara benzer ama ayri bir ifade olan 6 frekans degerli hayallerine ve
geleceklerine katki sagladi kodunu o6gretmenler savunmuslardir. Bu soru 6zelinde 6gretmenlerin
kodlanacak herhangi bir olumsuz goriist arastirmaci tarafindan saptanmamustir.

4. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu arastirmanin amaci, TUBITAK 4007 Bilim Senlikleri Projesi kapsaminda Bursa Bilim ve
Teknoloji Merkezi’'nde gercgeklestirilen “Bursa Bilim Senligi Faz-1 Anasiniflarimizla 7’den 77’ye Bilimle
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Senleniyoruz” isimli bilim senligine katilan dezavantajli bolgelerdeki anaokullarinda goérev yapan
ogretmenlerin bilim senliklerine yonelik gorislerini degerlendirmektir. Bu yoniyle calismada,
ogrencileriyle birlikte bilim senligine katilan 6gretmenlerin bakis acilarina yer verilmistir. Bilim
senliklerinin planlanmasi ve uygulanmasi asamalarindan igerik, atolyeler, gorevli personellere kadar
genis bir yelpazede 6gretmenlerin olumlu-olumsuz gérisleri hakkinda bilgi alinmaya calisiimistir. Okul
Oncesi 6grencilerini bilimle bir araya getirmek ve bilime karsi farkindalik olusturmak amaciyla yapilan
bilim senligine katilan okul dncesi 6gretmenlerinin goruslerine gore, 6gretmenlerin gérev yaptiklari
okullarda 6grencileriyle birlikte cesitli bilimsel etkinlikler/deneyler yaptiklari ve bu etkinlikleri
“eglenceli, dikkat ve ilgi cekici, cocuklarda merak uyandiran ve deneyim saglayan, gorselligi 6n planda
olan” seklinde tanimladiklari goérilmustir. Bu durumda, gorislerini belirten 6gretmenlerin bilimsel
gelismelere agik, bilimle ilgili aktivitelerle 6grencilerini bulusturan ve onlari bilime yakin tutmaya
cahsan egitimciler olduklari séylenebilir.

Bilim senliginin “Bilim ve Teknoloji Merkezi”nde gerceklestirilmesi ile ilgili gbrislerini belirten
o0gretmenlerin biliylk ¢ogunlugu egitimlerin kalici olmasini saglamasi ve etkilesimli-yaparak yasayarak
0grenmeye imkan sunmasinin yani sira dezavantajli 6grencilerin Bilim ve Teknoloji Merkezi'ni
gorebilmelerini saglamasi acisindan da atdlyelerin burada yapilmasinin  6nemli oldugunu
belirtmislerdir. Bilim senligine katilan 6grencilerin dezavantajli bolgelerde yasadiklari ve bircogunun bu
bolgelerin disina ¢itkamadiklari gz 6nine alindiginda, s6z konusu ¢ocuklar icin “Bilim ve Teknoloji
Merkezi”ni gormek, burada bulunmak ve etkinlikler yapmak bilime olan bakis acilarini blyiik olclide
degistirip gelistirecektir. Bilim ve Teknoloji Merkezinde yapilan atélyelerde birbirinden farkli ve gesitli
etkinliklere yer verilmesi, uzmanlarla bire bir etkilesim ve iletisim kurabilmeleri, sorularini dogrudan
onlara sorabilmeleri etkinliklerin kalicihgini artirirken 6grencilerin senlikte serbest bir sekilde
dolasabilmeleri bilim merkezini kesfetmelerini ve meraklarini gidermelerini saglamistir. Bilim senlikleri
sayesinde dezavantajli bolgelerde 6grenim goren cocuklara boyle firsat ve imkanlarin saglanmasi
oldukga 6nemlidir. Nitekim senlige katilan 6gretmenler atolyelerin verimli etkinliklerle dolu, deneyim
kazandiran ve eglenceli olmasi, bilime doyulan bircok teknolojik ekipmanin kullaniimasi, bilimsel
alanlarin her gesidiyle karsilagilan bir ortam ve mekan tercihi yapilmis olmasi gibi durumlar agisindan
bilim senligiyle ilgili olumlu gorislerini ortaya koymuslardir. Bu noktadan yola cikilarak hem
O0gretmenlerin hem de 6grencilerin bilim senligi kapsaminda bir¢ok kazanim elde ettigini sdylemek
mimkiindir. Ogrencilere yonelik olarak her ¢ocugun farkh 6grenme alanlara hitap eden ok cesitli
etkinliklerin bulunmasi, bu etkinliklerin egitici, 6gretici ve eglenceli olmasi, ortamin 6grencilerin sosyal
etkilesim ve iletisim kurabilmelerine imkan saglamasi, atdlyelerde yeni tekniklerle yeni bilgiler
kesfedebilmeleri, birgok teknolojik ekipmanla bir araya gelmelerine firsat sunulmasi gibi daha bircok
olanakla bilim senliklerinde karsilasmaktadirlar. Bu olanaklar cocuklarin akademik basarilarini ve bilime
olanilgilerini de artiracaktir. Yavuz vd. (2014) bilim senliklerinin 6gretmen adaylarinin bilimsel inaniglari
ve basarilar lzerindeki etkisini inceledikleri ¢alismalarinda, bilim senligi etkinliklerinin 6grencilerin
basarilari ve bilimsel inaniglari Gizerinde olumlu etkisi oldugunu ortaya koymuslardir. Ayni zamanda
bilim senliklerinde 6gretmenler i¢in de yeni etkinliklerle bir araya gelip kendilerini gelistirebilecekleri,
etkilesim kurabilecekleri ortamlar da sunulmaktadir. Ogretmenler bu sayede farkli bakis acilari
kazanirken eksikliklerinin de farkina varmakta ve yeni fikirler edinerek kendileri gelistirme noktasinda
daha istekli olmaktadirlar. Durmaz vd. (2017) calismalarinda, bilim senliklerinin hem 6gretmen
adaylarinin fen 6gretimine hem de 6grencilerin fene iliskin tutumlarina anlamh bir sekilde etki ettigi
sonucuna ulasmiglardir. Uzal vd. (2010) basit ara¢ gereglerle yapilan fen deneyleri konusunda
ogretmen gorlslerini ortaya koyarak gerceklestirdikleri hizmet ici egitimi degerlendirdikleri
¢ahismalarinda, % 90’in (izerinde bir oranla 6gretmenlerin egitim sirasinda yapilan deneylerden
edindikleri bilgileri ve deneyimleri egitim sonrasinda yeni deneyler yapmada kullanabilecekleri
sonucuna varmislardir. Bilim senliklerine katilan 6gretmenler de atdlyelerde 6grendikleri birgok farkh
etkinlik ve deneyi gorev yaptiklar okullarda ¢esitli sekillerde uyarlamalar yaparak yeni teknik ve
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yontemlerle dgrencilerine sunmaya calisacaklarini belirtmislerdir. Ogretmenlerin 6zellikle uzman
olmadiklari, tehlikeli gérdikleri ya da ¢ocuklarin seviyelerine gore uygun calismalar yapmada yetersiz
hissettiklerini belirtmeleri sonrasinda bilim senliklerindeki atdlyelerde yapilan etkinlikleri gérdiikten
sonra bu deneyleri 6grencilerin deneyimleyebilecegi, ilgilerini cekebilecegi, eglenceli oldugu ve onlarin
seviyelerine gore organize edildigi seklinde distncelerini ortaya koymuslar ve okullarinda bu
etkinlikleri uygulayabileceklerini ifade etmiglerdir.

Bilim senlikleriyle ilgili olumsuz gorislerini ifade eden o6gretmenlerin etkinliklerle ilgili
bilgilendirmelerin, atolyelerin ve etkinlik alaninin yetersizligi, merkezin kalabalik ve diizensiz olmasi,
konularin ilgi ¢ekici olmamasi, merkezin uzakta olmasindan kaynakli ulasim sorunu olmasi seklinde
belirttikleri problemler bu denli biliyik organizasyonlarda ortaya c¢ikabilmektedir. Bu problemler,
senliklerin olumlu etkileri ve kazanimlariyla kiyaslandiginda géze batmayacagi gibi, ¢6zilmesi zor
sorunlar da degillerdir. Tam anlamiyla bir isbirligi ve iletisimin temel oldugu bilim senliklerinin
planlanmasi, diizenlenmesi ve sunulmasi asamalari detaylica incelenerek ortaya konulmahdir. Bu da
yogun bir calisma siirecinin sonucu olacaktir. Ogretmenler bu olumsuzluklarin giderilmesi icin cesitli
onerilerde bulunmuslardir: ¢ocuklarin yas gruplarina ayrilmasi ya da her yas grubu icin farkh gilinler
belirlenmesi, atolyelerdeki esyalarin cocuklara uygun boyutlarda olmasi, isiklarin daha iyi ayarlanmasi,
bilgilendirmelerin daha fazla yapilmasi gibi. Bilim senlikleriyle ilgili yapilan ¢alismalara bakildiginda
ogretmenlerin ¢ogunlugunun bilim senliklerine yonelik tutum ve gorislerinin olumlu oldugu
soylenebilir (Akkanat, 2020; Basar vd., 2018; Fisanick, 2010; Grote, 1995; Tortop, 2013). Bu acidan bilim
senlikleriyle hem 6grencilere hem de 6gretmenlere bilim farkindahgi kazandirildigi, bilimi bire bir
dogrudan tanima, anlama ve uygulama firsati sunan bir 6grenme ortami olusturuldugu
duslintlmektedir.

Calisma dogrultusunda; bilim senliklerinin 6grencilerin bilissel gelisimlerini destekledigini,
yaraticiklarini  gelistirdigini, bilime vyatkinhklarini artirdigini, 6zglivenlerini gelistirdigini, merak
duygularini artirdigini, gelecekteki meslek se¢imlerini ve hayallerini etkiledigini belirten 6gretmenlerin
onerileri de dikkate alinarak bilim senliklerinin kapsami genisletilerek her bolgeden her kademeden
daha fazla 6grenciye ulasilmasi noktasinda ¢alisiimalidir.
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Extended Abstract

Introduction

Science and STEM education can take place in traditional classroom settings and laboratories
and non-school environments. In this context, science festivals aim to showcase the fun aspects of
science in public spaces, merging everyday problems with technology to engage participants in
scientific interactions. Science festivals are emphasized as places where students can directly engage
with real-life issues, free from the pressure of assessment, allowing them to move more freely in the
learning process (Davidson et al, 2009).

Voluntary participation in science festivals can enhance students' motivation for learning and
make learning more enjoyable. By offering activities that capture the student's interest and provide
age-appropriate experiments and intriguing experiences, science festivals enable students to interact
with science (Aktas-Arnas, 2003). Such experiences can develop students' scientific thinking skills and
influence their future career choices.
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Early childhood is a critical period for fostering children's curiosity and interest in science, and
providing hands-on activities is crucial during this time. Science festivals tap into children's innate
curiosity, addressing topics relevant to their daily lives and offering tangible and observable
experiences to develop their scientific skills (Ko¢ & Kayacan, 2022). These events stimulate their
curiosity and align with their interests, aiming to increase their enthusiasm for science (Durant, 2013).
Science festivals offer a learning environment where young children learn best through observation
and imitation. The activities in these festivals can excite and increase the interest and motivation of
children. Furthermore, they can improve skills such as concept formation, comprehension, recall, and
habits of observing natural and physical events, as well as the use of scientific language.

In disadvantaged areas, science festivals are crucial in fostering scientific thinking skills and
developing positive attitudes toward science. By offering various educational opportunities and
activities, these events can bridge the gap for children with limited science education access. Science
festivals can create opportunities for these children to interact with science, develop their curiosity,
observe natural events, and learn scientific language. This exposure can enhance their scientific
thinking and research skills, opening up future educational and career opportunities (Gokce et al,
2022).

Science festivals prioritize individual interests and foster a positive learning environment,
yielding more effective results than a structured educational approach. Social interaction and the
sharing of experiences in such events lead to an increase in positive attitudes toward science. Engaging
with field experts facilitated by these festivals is particularly crucial for children from various socio-
economic backgrounds or disadvantaged circumstances. Science festivals can provide a meaningful
experience for learners and teachers, allowing them to develop their professional competencies and
providing a practical learning experience. This mutual benefit further supports the effectiveness of
science festivals (Mbowane et al, 2017). Accessibility and timing of events are essential considerations
to maximize the effectiveness of science festivals. The events should be engaging and tailored to the
target audience's interests. The involvement of expert personnel also plays a significant role. When
properly organized, science festivals can raise awareness, promote the acquisition of new concepts,
and cultivate positive attitudes toward science (Park et al, 2019).

In conclusion, science festivals can enhance science engagement and scientific thinking in
children, especially in disadvantaged areas. By fostering curiosity and providing enjoyable learning
experiences, these events can cultivate a lifelong interest in science. They offer a platform for children
to interact with science, encouraging positive attitudes and providing valuable educational
opportunities. Organizing science festivals in non-traditional settings and targeting diverse audiences
can create a more inclusive and enriched scientific learning experience.

This research was conducted within the scope of the TUBITAK 4007 Science Festivals Project
at Bursa Science and Technology Center, aiming to investigate the views of preschool teachers working
in disadvantaged areas who participated in the science festival titled "Cheering up with Science from
7 to 77". The study aimed to explore their perspectives on science festivals.

Method

The current study was conducted within the scope of the TUBITAK 4007 Science Festivals
Project at the Bursa Science and Technology Center. Aiming to investigate the opinions of teachers
working in serving kindergarten schools disadvantaged areas who participated in the science festival
titled "Cheering up with Science from Ages 7 to 77." In this research, the qualitative research method
of phenomenography was employed (Creswell, 2018). Phenomenography examines how individuals
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approach, perceive, interpret, and conceptualize a specific phenomenon. This method aims to classify
and differentiate participants' experiences and thoughts systematically. Through extensive data
collection, researchers seek to understand how individuals experience and comprehend the
phenomenon in question (Marton, 1994; Orgill, 2007). The study sample consisted of 120 teachers
working in kindergarten schools located in disadvantaged regions who participated in the "Cheering
up with Science from Ages 7 to 77" science festival held at the Bursa Science and Technology Center.
As a data collection tool, an online questionnaire consisting of 10 open-ended questions was sent to
these teachers to determine their views on the science festival at the end of the project. The
participants responded to the survey via electronic mail within a week.

The research questions included whether teachers conduct experiments with their students in
kindergarten, their thoughts about the science festival being held at the "Science and Technology
Center," their educational views regarding this center, whether they have previously implemented any
of the activities carried out during the science festival in their own kindergarten schools, the actions
they plan to implement in their schools after the science festival, their perceptions of the
positive/negative impacts of the science festival, their recommendations for the science festival, and
their thoughts on how the activities in the festival contribute to arousing "scientific curiosity" in
children.

The study was conducted by scientific and ethical principles, and written consent was obtained
from the participants. Data analysis was performed using the Nvivo software through coding and
content analysis methods.

Results

The findings indicate that science fairs provide students with various learning experiences and
serve as an educational and entertaining platform. It was determined that students' participation in
workshops and activities during the fairs increased their interest in science and led to a more positive
attitude toward learning. Additionally, science fairs contribute to social development and support
students' socialization.

From the teachers' perspective, science fairs enriched their perspectives, facilitated the
formation of new ideas, and contributed to their professional development. They also provided
opportunities for learning different techniques and materials, diversifying pedagogical approaches,
and identifying areas for improvement. Furthermore, science fairs allowed teachers to guide students
more effectively and establish closer relationships with them.

The importance of science fairs in the education system is emphasized. With their positive
effects on students and teachers' scientific curiosity, science fairs offer a more participatory, creative,
and exploratory learning experience. However, an important finding is the need to consider activities
suitable for children's ages and interests during the planning and implementation process. By doing
so, science fairs can become activities that make a difference in education, captivating and motivating
students and teachers.

The study focuses on teachers' perspectives who participated in science fairs with their
students. It covers various aspects, including the planning and implementation stages of the fairs,
content, workshops, and staff, and presents both positive and negative views of the teachers. The
majority of teachers mentioned the significance of holding science fairs at the "Science and Technology
Center" due to its potential to ensure the sustainability of education and provide interactive, hands-
on learning opportunities. For students in disadvantaged areas, having the chance to visit and
participate in activities at the Science and Technology Center is important for developing their interest
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in science and broadening their perspectives. Teachers expressed that the activities conducted during
the science fair workshops were fun, engaging, stimulating curiosity, and providing valuable
experiences. Therefore, it was demonstrated that teachers are educators open to scientific
developments, bring their students together with science-related activities, and encourage their
interest in science.

The study focuses on the perspectives of teachers participating in science fairs. The teachers'
views on the planning and implementation stages of the fairs are examined. Additionally, various
aspects of the fairs, such as the content, workshops, and staff, are addressed. The study presents
teachers' positive and negative opinions regarding science fairs. Among the positive views are the
interactive and enjoyable learning experiences science fairs provide for students, their contribution to
increasing students' interest in science, and the development of their scientific thinking skills. On the
other hand, negative views include some shortcomings in the fairs, difficulties in organization and
logistics, and the challenge of catering to the individual needs of all students. Evaluating teachers'
positive and negative perspectives is crucial for improving science fairs and their effective contribution
to students' learning experiences. However, some negative opinions were expressed by teachers as
well. These included inadequate information and workshops, overcrowding and disorder at the center,
uninteresting topics, and transportation issues. Teachers' recommendations included categorizing
children by age groups, using materials in workshops suitable for children's size, adjusting the lighting
better, and providing more information.

Conclusion and Recommendations

The study revealed that science fairs play a significant role in enhancing students' and teachers'
scientific development while also fostering their interest in science. The enjoyable and interactive
learning environments provided by these fairs were evident. However, it is essential to address the
negative opinions expressed by teachers and strive for a more inclusive approach. To achieve this,
efforts should be directed toward reaching a broader audience with science fairs and promoting
increased interaction between children and science. By doing so, science fairs can continue to serve as
effective platforms for promoting scientific curiosity and learning among students and educators alike.
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