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Abstract

This study aims to investigate the effect of the use of the context-based learning (CBL) approach in the
teaching of the sixth-grade body systems unit on students' motivation and attitudes toward science. The
study group of the research consists of a total of 79 sixth-grade students studying in a secondary school
located in the city center of Erzincan. The data of the study, which was conducted in a quasi-
experimental design with the pre-test-post-test control group, were collected with the "Science Attitude
Scale" and "Science Motivation Scale". The obtained data were analyzed with SPSS 25 program. The
study process took ten weeks. The research subject was taught to the control group according to the
constructivist approach as stated in the curriculum. Mostly, the lessons were taught in the classroom,
and in some lessons, applications were made on the smart board. Subjects and concepts related to the
unit were given in the control group. The students in the experimental group were given education
supported by a context-based learning approach. Within the scope of the research, the activities
developed for the experimental group were implemented by adhering to the lesson plans. As a result of
the research data, it was determined that there was no statistically significant difference between the
attitude and motivation scores of the experimental group and the control group students in which the
CBL method was used. The reason for this situation can be stated as the high pre-test scores of the
students and the fact that there is no statistically significant difference although the students with high
motivation and attitude at the beginning increase their post-test scores. The generality of the research
can be increased by conducting a similar study in classes at different levels and in different learning
areas. This study was limited to examining students' attitudes and motivations toward science. A similar
study can be done to determine the academic success of students in the field of science and the
memorability of what has been learned. In addition, it is recommended to include student opinions in
future studies.
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Ozet

Bu calismanin amaci ortaokul altinci sinif viicudumuzdaki sistemler iinitesinin 6gretiminde yasam
temelli 6grenme (YTO) yaklasimi kullanimmin dgrencilerin fen bilimlerine iliskin motivasyonlar1 ve
tutumlari tizerine etkisini aragtirmaktir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu Erzincan ili merkezinde bulunan
bir ortaokulda dgrenim goren toplam 79 altinci sinif dgrencisi olusturmaktadir. On test-son test kontrol
gruplu yar1 deneysel desen ile yiiriitillen ¢alismanin verileri “Fen Bilimleri Tutum Olgegi” ve “Fen
Bilimleri Motivasyon Olgegi” ile toplanmistir. Elde edilen veriler SPSS 25 programu ile analiz
edilmistir. Calisma siireci on hafta stirmiistiir. Arastirma konusu kontrol grubuna 6gretim programinda
belirtilen sekliyle yapilandirmaci yaklagima gore islenmistir. Cogunlukla dersler sinif icerisinde
islenmis olup bazi derslerde akilli tahta iizerinden uygulamalar yapilmistir. Kontrol grubunda iiniteyle
ilgili konu ve kavramlar verilmistir. Deney grubundaki 6grencilere yagam temelli 6grenme yaklagimi
ile desteklenen egitim verilmistir. Arastirma kapsaminda deney grubu i¢in gelistirilen etkinlikler ders
planlarina sadik kalinarak uygulanmustir. Arastirma verileri ¢alisma sonucunda YTO y&nteminin
kullanildig1 deney grubu ile kontrol grubu Ogrencilerinin tutum ve motivasyon puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olugsmadigi belirlenmistir. Bu durumun nedeni olarak
Ogrencilerin 6n test puanlarinin yiiksek olmasi ve baslangigta yiiksek diizeyde motivasyona ve tutuma
sahip Ogrencilerin son test puanlarmi artirmalarina ragmen istatistiksel olarak anlamli bir fark
olusmamasi seklinde belirtilebilir. Bu arastirmanin benzeri farkli seviyedeki siniflara ve farkli 6grenme
alanlarina yapilarak arastirmanin genelligi arttirilabilir. Yapilan bu ¢alisma 6grencilerin fen bilimlerine
olan tutumlarim ve motivasyonlarini incelemekle sinirlandirilmistir. Benzer galisma 6grencilerin fen
bilimleri alaninda akademik basarilarini ve 6grenilenlerin akilda kaliciligini tespit etmek i¢in yapilabilir.
Ayrica yapilacak ¢alismalarda 6grenci goriislerine yer verilmesi onerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Yasam temelli 6grenme, fen egitimi, motivasyon, tutum

“Bu ¢aligma, birinci yazarin ikinci yazarin danismanliginda gergeklestirdigi doktora tez ¢alismasindan iiretilmistir.
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Giris

Gilinliimiiz diinyasinda herkesin bilimin ne oldugunu ve giinlilk hayatimizda nasil ¢alistigim
anlamasi gerekmektedir. Bilim, insanlarin yasamlarindaki nefes alma bigimlerinden igtikleri suya,
yasadiklar1 diinyadan kullandiklar1 mikro boyuttaki teknolojik aracglara kadar ¢ok genis bir alana
yayilmigtir (Demirci, 1993). Giiniimiiz egitim sisteminin amact 6grencinin bilgiye erisimini saglamak
olmalidir. Baska bir ifadeyle, 6grenciler zihinsel yeteneklerini ve problem ¢ozme becerilerini
gelistirmelidir. Bu yetkinlik ve becerilerin gelistirilmesine imkan veren derslerin baginda fen dersleri
gelmektedir (Kaptan, 1998). Lemlech (1998), bilimin dgrencilere sunacagi imkanlari; elestirel diisiinme
ve arastirma yontemleri edinme, biyolojik ve fiziksel ¢evreyi anlamaya katkida bulunan bilimsel
kavramlar gelistirme ve 6zgiir vatandaslarin sahip olacagi tutum ve becerileri gelistirme pratigi olarak
belirtmektedir. Ayrica, fen dersleri kisisel arastirma, tartisma, deney, gozlem yapan ve bireylerin

bilgilerinin siirekli artirmasi ve bilimsel tutumlarin gelistirilmesinde 6nemli bir rol oynamaktadir
(Kaptan, 1998).

Fen bilimleri konularinin ¢ok yonlii olmasi ve fen dgretiminde ¢ogu kavramin soyut yapilari
nedeniyle 6grenciler tarafindan anlasilmasinin zor oldugu goriilmektedir. Bu durum derse ilgi duyan
birgok 6grencinin motivasyonunu olumsuz etkilemektedir. Derslere karst motivasyonu diisiik olan ¢ogu
ogrenci, fen konularimi sikict oldugunu belirtmekte ve “Bu dersleri bize niye okutuyorlar veya bu
derslerde anlatilan bilgiler gercek yasantimizda karsilastigimiz hangi sorunlari ¢ozerken kullanabiliriz?”
seklinde sorular yoneltmektedirler. Bu tiir sorulara geleneksel fen derslerinde cevap bulamayan
ogrenciler fen derslerine daha az ilgi gostermekte ve bu derslerdeki basar1 oranlar1 azalmaktadir (Cepni,
2015). Pozitivist bakis agisiyla elde edilen geleneksel yontemlerin yetersizligi nedeniyle 6grencilerin
ogrendiklerini somutlagtiramamalar1 ve gercek hayatta uygulayamamalar1 okullarda 6nemli bir sorun
haline gelmistir. Ogrencilerin daha etkili ve siirdiiriilebilir grenmelerini saglamak igin dgrencilerin &n
bilgilerine, bilislerine, sosyal ¢evrelerine, konugsma diline, davraniglarina uygun olan ve 6grencilerin
O0grenme aktivitesinde pasif degil, aktif olarak zihinlerinde yapilandirdig1 yapilandirmacilik kurami
ortaya atilmistir (Ay Sari, 2017). Son yillarda 6gretim, Ggretilecek bilginin fazla olmasi, bilgiler
arasindaki iligkilerin olmamas1 ve bilgiye yeterince dnem verilmemesinin yol agtig1 bilgi kirliligi gibi
birgok sorunla karsi karsiya kalmigtir. Bu sorunlarin iistesinden gelme ¢abasi, 6grenciyi merkeze alarak
bilginin yapilandirilmasini saglayan ¢esitli 6gretim yaklagimlarinin gelistirilmesine yol agmistir. Yasam
temelli 6grenme yaklagimi bunlardan biridir (Giingér Cabbar ve Senel, 2020). Klassen (2006), giinliik
yasamla iligkilendirilmesine dayanan yasam temelli 6gretim, Ogrencilerin fen bilimlerini daha iyi
anlamalari i¢in en etkili yontemlerden biri oldugunu ifade etmektedir. Yasam temelli grenmenin (YTO)
en 6nemli amaci, fenle ilgili 6nemli kavramlari hayattan segilen baglam vasitasiyla 6grenciye vermekitir.
Bu sayede Ogrencilerin konuya olan isteklerini artirmak ve miifredat: bilimsel kavramlari 6grenme
ihtiyacina dayali olarak oOgrenciler icin daha erisilebilir ve kolay Ogrenilebilir hale getirmek
amaclanmaktadir (Kutu ve So6zbilir, 2011). Fen egitiminin en 6nemli amaclari, 6grencilerin bilimsel
okuryazarligini ve st diizey diisiinme becerilerini gelistirmektir. Bu hedeflere ulagsmak i¢in, baglam
icinde bilimi 6grenmenin yam sira gercek diinya sorunlari ve bilimsel makalelerle ugrasarak bilimsel
kavramlar1 ve siirecleri ogrenmeyi de hesaba katmasi gerekir (Gilbert, 2006). Ger¢ek diinya
problemleriyle ilgili yasam temelli 6grenme, bilimsel okuryazarhigi tesvik eder (Avargil vd., 2012). Fen
konulari, gergek hayat problemleriyle ilgili agiklamaya ve bu baglamlar yardimiyla anlamaya ¢ok
uygundur. Fen egitimi bu sekilde gerceklesirse fen okuryazarligi, bilimsel siirecleri 6grenme ve 21.
ylizy1l becerileri de artacaktir (Gilbert, 2006). Ayrica son yirmi yilda bir¢ok lilkede fen miifredatinin
gelistirilmesindeki en belirgin egilimlerden biri, bilimsel anlayis1 gelistirmenin bir yolu olarak bilimsel
baglam ve uygulamanin kullanilmasi olmustur (Bennett, 2016).

Literatiir taramasi yapildiginda fizik, kimya ve biyoloji alninda birgok yasam temelli grenmeye
dayali calismalara rastlanmistir (Toroslu, 2011; Rusguklu, 2017; Kéroglu, 2011; ilhan, 2010). Fen
egitiminde ise Hosbas (2018) calismasinda fen derslerinde YTO yaklasimimin dgrenme iiriinleri {izerine
etkisini arastirmigtir. Calismada veriler bilimin dogasi 6l¢egi, basar testi ve bilimsel siire¢ becerileri
Olcegi ile toplanmustir. Calismada elde edilen sonuglara gore deney grubu Ogrencilerinin akademik
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basarilarim artirdig tespit edilmistir. Ayrica bilimin dogas1 hakkinda goriislerinde kaliciliga etki ettigi
fakat bilimsel siire¢ becerilerinde ise kaliciliga herhangi bir etkisinin olmadig1 sonuclarina ulagilmustir.

Akdas (2014) ilkdgretim yedinci sinif fen ve teknoloji dersi insan ve cevre iinitesinde YTO
modelini kullanmanin akademik basgari, tutum ve kalicilik iizerine etkisini arastirmigtir. Arastirmanin
verileri insan ve ¢evre {initesi basari testi ve ¢evresel tutum 6lgegi ile toplanmigtir. Arastirmadan elde
edilen sonuglara gore; yasam temelli 6grenme modeline dayali etkinliklerin 6grencilerin akademik
basarilari, ¢evreye karsi olan diisiince ile davraniglart ve 6grendikleri bilgilerin kalicilik diizeyleri
tizerinde olumlu yonde bir etkisinin oldugu belirlenmistir. Ayrica arastirmaci yasam temelli 6grenme
modelinin 6grencilerin bilgilerinin kalicilig1 tizerinde etkisi oldugunu belirtmistir.

Kistak (2014) ilkogretim 8. siif fen ve teknoloji dersi ses iinitesinin yasam temelli yaklagimla
Ogretimini incelemistir. Aragtirmanin amaci ilkogretim 8. simif 6grencilerinin ses linitesi ile ilgili kavram
yanilgilarin1 belirleyerek yasam temelli 6grenme yaklasimina uygun olarak hazirlanan 6gretimin,
ogrencilerin kavramsal anlamalarina etkisini ortaya ¢ikartmaktir. Arastirmada Ogrencilerin konuyla
ilgili kavram yanilgilarina sahip olduklar1 belirtilmistir. Calisilmada 6grencilere sorular yoneltildiginde
ogrencilerin baglamlari kullanarak cevap verdigi, kullanilan yontemin genis zaman araliginda anlaml
ogrenme sagladigi sonuglarina ulasilmistir. Ayrica bu yontemin 6grencilerin derse katilimini ve ilgisini
arttirdig1 da gorillmistiir.

Dagistanli (2019) YTO yaklasimu ile destekli cevre egitiminin ortaokul 7. sinif égrencilerinin
cevreye yonelik tutum, davranis ve basarilarina etkisini incelemistir. Veri toplama araci olarak ¢evre
sorunlarina yonelik davranis 6l¢egi, cevre tutum 6lcegi ve ¢evre basart testi uygulanmistir. Aragtirmada
yasam temelli 6grenme yaklasimi ile destekli ¢evre egitiminin 7. sinif 6grencilerinin gevreye yonelik
tutum, davranig ve basari diizeylerini gelistirmede anlamli seviyede etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Tag (2019), maddenin yapis1 ve dzellikleri {initesinin islenmesinde YTO yaklagiminin etkisini
arasgtirmistir. Calismada deney ve kontrol grubuna calisma Oncesi ve sonrasinda; fen bilimleri basari
testi, fen bilimleri tutum 6lgegi ve fen bilimleri motivasyon 6l¢egi uygulanmistir. Arastirma sonucunda
yasam temelli 6grenme yaklagiminin kullanildigi deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin basarilart
arasinda deney grubu lehine anlamli bir farkhilik oldugu saptanmugtir. Ogrencilerin tutum ve
motivasyonlari arasinda ise anlamli farklilik bulunamamustir.

Arroio (2010) yaptig1 ¢calismasinda yagam temelli fen egitiminde sinemanin roliinii incelemistir.
Yazar, gorsel-igitsel baglam temelli etkinliklerin, edinilen kavramsal anlamanin bagka baglamlara
aktarilma olasiligini ve ayrica 6grencinin konuya olan ilgisini artirabilecegini ve bu gorsel-isitsel baglam
temelli sosyal konular1 bilim ve teknoloji ile iligkilendirmenin de miimkiin olabilecegini diistinmektedir.
Arastirmact filmlerin 6grencilerin ilgisini ¢cekmesi gereken sosyal konulara odaklanan baglamlar
saglayabilecegini, 6gretmene konulari tartigmak igin ilging bir olanak sunacagini ve fen ¢greniminin
sosyal etkilesimler igerdigini, gorsel-isitsel baglam tarafindan desteklenen sosyo-bilimsel konulari
tartismanin fen sinifinda anlam olusturma siirecine aracilik etmek i¢cin 6nemli bir olasilik oldugunu
belirtmistir.

Choi ve Johnson (2005) yaptig1 ¢alismada d6grenmeyi gelistirmek i¢in yasam temelli videolar
hazirlamigtir. Yapilandirmact teori kullanilarak gelistirilen video temelli Ogretimin, Ogrencilerin
algilarini, 6grenmesini ve motivasyonu etkileyip etkilemedigini arastirmaya caligmistir. Bunun i¢in
¢evrimig¢i yagam temelli bir derste hem video tabanli 6gretim hem de geleneksel metin tabanli 6gretimle
dersler islenmistir. Bu ¢alismada son test yar1 deneysel desen kullanilmistir. Veriler iki farkli zamanda
elektronik anketlerle toplanmistir. Elde edilen verilere gore video temelli 6gretim 6grencilerin derse
kars1 motivasyonunu artirmistir. Ayrica 6grenciler video temelli dgretimin geleneksel metin tabanl
Ogretime gore daha akilda kalic1 oldugunu bildirmislerdir.

Yu vd. (2015) calismasinda yasam temelli 6grenme yoluyla &grencilerin problem ¢dzme
becerilerinin gelistirilmesini arastirmistir. Bu ¢aligma, on dort haftalik bir siire boyunca 103 sekizinci
sinif dgrenciyle yiiriitiilmiistiir. Ogrencilerin problem ¢dzme siireci performansini analiz etmek igin
tanimlayici istatistikler ve yapisal esitlik modeli kullanilmistir. Sonug olarak baglamlarin 6grencilerin
soru olusturma, analiz etme ve ardindan ¢oziimleri segip gelistirme becerilerini artirmak i¢in yararl
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oldugunu gostermektedir. Ayrica proje tasarimi, 6grencilerin sonuglar1 degerlendirme ve geri bildirim
uygulama becerilerini geligtirmistir.

Yapilan bu ¢alismada 6. sinif 6gretim programu igerisinde yer alan viicudumuzdaki sistemler
linitesi yasam temelli 6grenme yaklagimina gore iglenmistir. Ayrica yasam temelli 6grenmeyle birlikte
Ogrencilere anlatilan konularda giinliik hayattan baglamlar kullanilarak 6grencilerin derse karsi ilgisini
ve motivasyonunu artirma amaglanmaktadir. Viicudumuzdaki sistemler {initesine yonelik yagam temelli
O0grenme yontemi ile yapilan ¢alisma yurt i¢i ve yurt dis1 kaynaklarda bulunmamaktadir. Bundan dolay:
bu calismanin alan yazina katki saglayacag diisiintilmektedir.

Arastirma Problemi

Ortaokul 6. Smif programinda bulunan viicudumuzdaki sistemler iinitesinin égretiminde YTO
yaklagimi kullaniminin katilimeilarin fen bilgisi dersine iligkin motivasyonlar1 ve tutumlari {izerine
etkisi var midir?

Alt problemler

Yapilan bu calismada arastirma problem climlesine gore asagidaki alt problemlere cevap
aranmaya ¢aligilmustir,

1. Deney grubu ve kontrol grubu katilimcilarin uygulama oncesinde ve sonrasinda motivasyon
0lcegi puanlarinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

2. Deney grubu ve kontrol grubu katilimcilarin uygulama 6ncesinde ve sonrasinda tutum 6lgegi
puanlarinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

Yontem
Arastirma Yontemi

Ortaokulda gercek deneysel desenler ile ¢alisma yapmak icin 0grencileri segkisiz atama ile iki
gruba ayirmak oldukga zordur. Boyle bir uygulama okuldaki egitim-6gretim faaliyetleri agisindan da
olumsuz etkiler dogurabilmektedir. Bundan dolay1 bu ¢alismada yar1 deneysel desen kullanilmistir. Bu
tasarimda, smiflar rastgele olarak c¢alisma gruplarina atanmustir. Siniflardan biri deney grubu olarak
belirlenirken digeri kontrol grubu olarak belirlenmistir. Fakat bu sekildeki atamalarda ¢alismaya katilan
gruplarin (deney-kontrol) birbirine denk olacagini belirtmek miimkiin degildir. Bu durum ¢ok 6nemli
bir kisitlama olmasina karsin se¢kisiz atamanin yapilamadigi béyle durumlarda ¢ok iyi bir desendir. Bu
desende deney Oncesinden On testin verilmesi ya da verilmemesine gore iki sekilde diizenlenir
(Biiytikoztiirk vd., 2014). Bu calismada 6n test uygulanarak gruplarin giris davraniglart kontrol
edilmistir. Ogrencilerin ¢alisma gruplarma atanmalar rastgele bigcimde yapilmistir. Calismada
kullanilacak deneysel desen Tablo 1’de belirtilmigtir.

Tablo 1: Calisma Deseninin Simgesel Gosterimi

Gruplar On Test Siire¢ Son Test
Deney Grubu Motivasyon Olgegi, Tutum Yapilandirmaci Yaklagim- Motivasyon Olgegi,
Olgegi Yasam Temelli Ogrenme Tutum Olgegi
Etkinlikleri
Kontrol Grubu Motivasyon Olgegi, Tutum Yapilandirmaci Yaklagim Motivasyon Olgegi,
Olgegi Tutum Olgegi
Calhisma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubunu Erzincan ili merkezinde bulunan bir orta okulda 6grenim goren
toplam 79 6. sinif dgrencisi olusturmaktadir. Arastirma, Kasim-Aralik 2021 tarihinde yapilmustir.
Arastirma Ornekleminin seciminde kolay ulagilabilir durum o6rneklemesi yoluna gidilmistir. Kolay
ulagilabilir durum orneklemesi, arastirmaciya hiz ve kolaylik saglar. Arastirmaci, yakin olan ve
erigilmesi kolay olan bir durumu secer (Yildirim ve Simsek, 2011). Bu sayede zamandan, paradan ve
cabadan tasarruf edilmesi saglanmigtir (Creswell, 2009).
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Veri Toplama Araclar1 ve Uygulama
Fen bilimleri tutum o6lcegi

Calismada, katilimcilarin fen dersine karsi tutumlarini tespit edebilmek icin; gecerlilik ve
giivenirlik ¢aligmalar1 Biger (2011) tarafindan gerceklestirilmis olan “Fen ve Teknoloji Dersi Tutum
Olgegi” uygulanmistir. Biger (2011) yaptif1 galismada 6lgegin giivenirlik katsayisim 0.898 olarak
bulmustur. Yapilan galismada Cronbach o degeri 0,88 olarak hesaplanmustir. Olgek 26 maddeden
olusmaktadir. Maddelerin 11 tanesi pozitif, 15 tanesi negatif yonliidiir. Olgek 5°1i Likert tipindedir.
Pozitif yonlii maddelerde puanlama “Tamamen Katiliyorum” (5), “Katiliyorum” (4), “Kismen
Katiliyorum” (3), “Katilmiyorum” (2) ve “Kesinlikle Katilmiyorum” (1) seklindeyken olumsuz
maddeler icin puanlama tersten yapilmistir.

Fen bilimleri motivasyon olcegi

Bu arastirmada Atay (2014) tarafindan gecerligi ve giivenirligi test edilmis olan ortaokul
Ogrencilerinin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarini belirlemek amaciyla gelistirdigi motivasyon
olgegi kullanilmistir. Bu motivasyon dl¢egi 23 maddeden olusmaktadir. Olgekteki maddeler “kesinlikle
katiliyorum, katiliyorum, kararsizim, katilmiyorum ve kesinlikle katilmiyorum” seklinde 5“1i likert
testten olusmaktadir. Segenekler 1 ve 5 puan arasinda degerlendirilmistir. Olumsuz maddeler 1-2-3-4-5
seklinde puanlama yapilmigken, olumlu ifadelere ise 5-4-3-2-1 seklinde puanlama yapilmistir. Fen
Motivasyon Olgegi icin Cronbach a= 0,77 olarak hesaplannmustir.

Baglamlarin Hazirlanmasi ve Uygulama Siireci

Aragtirmada altinct sinif fen ve teknoloji dersi viicudumuzdaki sistemler iinitesi destek ve
hareket sistemi, sindirim sistemi, dolasim sistemi, solunum sistemi ve bosaltim sistemi konulari
sec¢ilmistir. Baglamlarin bir kismi arastirmaci tarafindan olusturulurken bir kismi ise internet ve
gazetelerden yararlanilarak hazirlanmistir. Baglamlar basit ve sade bir dille olusturulmaya, baglamlarin
konular1 6grencilerin giinliik hayatta en ¢ok karsilasabilecekleri olaylardan segilmeye calisilmigtir.
Baglamlar hazirlandiktan sonra bes uzman 6gretmene daha okutulmustur. Bunun igin google formdan
yararlanilmistir. Uzmanlara baglamlarla ilgili ¢esitli sorular yoneltilerek sonuglar1 degerlendirilmistir.
Baglamlarin 6grencilerin sevilerine uygun olup olmadigiyla ilgili diislinceleri sorulmustur. Her bir
ogretmenden de olumlu cevaplar alinmustir.

Aragtirmada konuya baglamadan 6nce tutum ve motivasyon ol¢egi, daha sonra ders planinda
belirtilen uygulama siireci ve daha sonra bes konu islenmis ve konularin bitimiyle tutum ve motivasyon
Olcegi tekrar uygulanmistir. Aragtirmanin asil uygulama siireci on hafta slirmiistiir. Uygulama
asamasindaki Dbiitlin etkinlikler ve kontrol grubundaki islenen dersler arastirmaci tarafindan
yliriitiilmistiir. Deney grubundaki 6grencilere yasam temelli 6grenme yaklagimi ile desteklenen egitim
verilmistir. Aragtirma kapsaminda deney gruplart igin gelistirilen etkinlikler ders planlarina sadik
kalinarak uygulanmistir. Yasam temelli 6grenme yaklasimina dayali calisma yapraklar fotokopi ile
cogaltilarak 6grencilere dagitilmistir. Ogrenciler derse bu ¢alisma yapraklarini okuyarak baslamistir.
Ogrencilerin metni okumalari igin yeterli zaman verilmistir. Ogrenciler metinlerin sonlarinda yer alan
sorular1 cevaplamiglardir. Daha sonra 6grencilerle sorular {izerinde durularak metinden ne anladiklari
sorulmustur. Ogrencilerin metindeki drneklerden yola ¢ikarak benzer durumlarin giinliik hayatlarda
nerelerde karsilastiklar1 {lizerinde durulmustur. Kontrol grubundaki islenen dersler ise Ogretim
programinda belirtilen sekliyle yapilandirmaci yaklasima gore anlatilmistir. Cogunlukla dersler sinif
igerisinde islenmis olup bazi derslerde akilli tahta iizerinden uygulamalar yapilmustir.

[k konu olan destek ve hareket sistemi konusu islenmeden 6nce deney grubu dgrencilerine
Ogretmen tarafindan dersin baslangicinda “Kim daha gii¢li?” baglam verilmistir. Her bir 6grenciye
dagitilan baglam oOgrenciler tarafindan okunmasi saglanmustir. Ayrica baglam akilli tahtadan da
agilmustir. Ogrenciler baglani okuyabilmesi igin yeterli zaman verildikten sonra baglamin sonunda yer
alan sorular1 cevaplamalari istenmistir. Ogrenciler kendi cevaplarini not aldiktan sonra &gretmen
tarafindan her bir soru iizerinde durularak s6z hakki alan 6grencilerin sorular1 cevaplamalari istenmistir.
Ogrencilere eba iizerinden destek ve hareket sistemi 3D videosu gosterilmistir. Ardindan
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“Viicudumuzdaki kemikler” etkinligi yapilmistir. Kaslar konusu anlatilmadan once “Kas agrisinin
nedenleri nelerdir? Siddetli kas agrilart nasil gecer?” baglami verilmistir. Daha sonra “eslesmeyi bul”
etkinligi yapilmistir. Degerlendirme olarak Eba’daki c¢alisma sayfalar1 yapilarak 6grencilerin
ogrenmeleri gdzden gecirilmis ve 6grencilerin eksiklikleri tamamlanmigtir.

Sindirim sistemi konusuyla ilgili 6gretmen tarafindan dersin baglangicinda “Saglikli Yasam”
baglami verilmistir. Baglam Ogrenciler tarafindan okunmasi saglanmis ve Ogrencilerin baglamin
sonunda yer alan sorular1 cevaplamalari istenmistir. Ogrenciler kendi cevaplarmi not aldiktan sonra
Ogretmen tarafindan her bir soru iizerinde durularak s6z hakki alan 6grencilerin sorular1 cevaplamalari
istenmistir. Daha sonra 6grencilere wordwall lizerinden “Sindirim Sistemi Organlar1 Eslestirme Oyunu”
etkinligi yaptirilmistir. Ardindan 6grencilerle “Sindirim sistemi gorevleri etkinligi” yapilmistir.
Sindirime yardimer olan organlar konusuna ge¢meden once “Koronaviriis Sindirim Sistemini de
Vuruyor!” baglami verilmistir. Degerlendirme olarak Eba’daki ¢alisma sayfalari yapilarak 6grencilerin
ogrenmeleri gdzden gecirilmis ve 6grencilerin eksiklikleri tamamlanmustir.

Dolasim sistemi konusuyla ilgili 6gretmen tarafindan dersin baslangicinda “Heyecanli Mag”
baglami verilmistir. Baglam ogrenciler tarafindan okunmasi saglanmis ve Ogrencilerin baglamin
sonunda yer alan sorular1 cevaplamalar istenmistir. Ogrenciler kendi cevaplarini not aldiktan sonra
Ogretmen tarafindan her bir soru iizerinde durularak séz hakki alan 6grencilerin sorular1 cevaplamalari
istenmigtir. Sorularin bitiminde 6grencilere eba lizerinden dolagim sistemi videosu izletilmis ve kan akig
yonlerinden bahsedilmistir. Ardindan 6grencilerle “dolasim sistemi eslestirme etkinligi” yapilmistir.
Daha sonra “BUU Hastanesinde 'ilk yapay kalp nakli' gerceklestirildi” baglami verilmis ve dolasim
sistemiyle ilgili “bulmaca etkinligi” yapilmistir. Degerlendirme olarak Eba’daki c¢aligma sayfalari
yapilarak d6grencilerin 6grenmeleri gézden gegirilmis ve 6grencilerin eksiklikleri tamamlanmustir.

Solunum sistemi konusuyla ilgili 6gretmen tarafindan dersin baslangicinda “Sagligimizin
Onemi” baglami verilmistir. Baglamin 6grenciler tarafindan okunmasi saglanarak égrencilerin baglamin
sonunda yer alan sorular1 cevaplamalarn istenmistir. Daha sonra dgrencilere morpakampiis iizerinden
“Neden soluk alip veririz?” videosu izletilmistir. Ayrica sonra soluk alip verirken viicudumuzda
gerceklesen degisimlerin neler oldugu ve hangi organlarin calistigt gozlemlemeleri istenmistir.
Ardindan 6grencilerle “solunum sistemi organlar1 eslestirme etkinligi” yapilmistir. Konun devami
verilmeden 6nce “yerli solunum cihazinin tiretim hikayesi” baglami verilmistir. Konu bitiminde
Ogrencilere morpakampiis iizerinden solunum sistemi ile ilgili 3D videolar izletilmis ve solunum sistemi
bulmaca etkinligi yapilmistir. Degerlendirme olarak Eba’daki ¢alisma sayfalar1 yapilarak 6grencilerin
ogrenmeleri gdzden gegirilmistir.

Bosaltim sistemi konusuyla ilgili 6gretmen tarafindan dersin baslangicinda “Viicudumuzun
Stizgecleri” baglami verilmistir. Akilli tahtadan bosaltim sistemi yap1 ve organlarn gorseli agilarak
yerleri anlatilmistir. Ogrencilere bdbreklerimizin saghgini korumak igin neler yapilmasi gerektigi
sorulmustur. Ogrencilerden gelen cevaplar degerlendirildikten sonra bol su tiiketilmesi, asir1 acili ve
tuzlu besinlerin tiiketilmesinden kagimilmasi, bobrekleri soguktan koruyarak olas1 bobrek ve idrar yolu
iltihaplanmalar1 engellenmesi, kigisel temizlige 6zen gosterilmesi gerektigi belirtilmistir. Sorularin
genel degerlendirilmesi yapildiktan sonra akilli tahta {izerinden bosaltim sistemi organlar1 eslestirme
etkinligi yapilmistir. Ardindan 6grencilerle “bosaltim sistemi organlar1 gérevleri etkinligi” yapilmistir.
Konun devami verilmeden once “tek basina hayat miicadelesi veriyor, 17 yildir diyalize giriyor”
baglamu verilmistir. Konu bitiminde dgrencilerle “gameshow testi etkinligi” yapilmigtir. Degerlendirme
olarak Eba’daki caligma sayfalar1 yapilarak Ogrencilerin 6grenmeleri gbzden gegirilmistir. Deney
grubuna uygulanan baglamlar ve etkinlikler Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Deney grubunda uygulanan baglamlar ve etkinlikler
Konu Baglamlar Etkinlikler
1.Kim daha giiglii? 1. Destek ve hareket sistemi 3D gorseli

2. Kas agrisinin nedenleri nelerdir? Siddetli
kas agrilar1 nasil gecer?

Destek ve
hareket
sistemi

2. Viicudumuzdaki kemikler

3. Eslesmeyi bul etkinligi
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1. Saglikli Yagam 1. Sindirim sistemi organlar1 eslestirme
o etkinligi
S.mdm.m 2. Koronaviriis Sindirim Sistemini de C o - P
sistemi Vuruyor! Iste Eikileri... 2. Sindirim sistemi gorevleri etkinligi
3. Sindirim sistemi bulmaca etkinligi
1. Heyecanli Mag 1. Dolagim sistemi videosu
D_Ola$1_m ;ézgklfegiarsiizliesmde illc yapay kalp nakli 2. Dolasim sistemi eslestirme etkinligi
sistemi 3. Damarlar ve kan dolagimi etkinligi
4. Bulmaca etkinligi
1. Saglhigimizin Onemi 1. Neden soluk alip veririz?
2. Yerli solunum cihazinin tiretim hikayesi 2. Solunum sistemi organlar1 eslestirme
Solunum etkinligi
sistemi . . .
3. Solunum sistemi 3D videolar
4. Bulmaca etkinligi
1. Viicudumuzun Siizgecleri 1. Bosaltim sistemi yap1 ve organlari
2. Tek basina hayat miicadelesi veriyor, 17 2. Bosaltim sistemi organlari eslestirme
Bosaltim yildir diyalize giriyor. etkinligi
sistemi 3. Bosaltim sistemi organlar1 gorevleri etkinligi

4. Bosaltim sistemi gameshow testi etkinligi

Verilerin Analizi

Calisma gruplara ait 6n- son test puanlari i¢in iligkisiz gruplar t testi yapilmadan Once
normallik varsayimlarinin karsilanip karsilanmadigi incelenmistir. Normallik varsayimlarin kontrolii
icin medyan, mod ve aritmetik ortalama degerleriyle carpiklik ve basiklik bilgilerinin kontrol edildigi
betimsel yontemlerle yapilmistir (Abbott, 2011).

Carpiklik ve basiklik degerlerinin -1,5 ile +1,5 arasinda yer almasi1 ve medyan, mod ve aritmetik
ortalamalarin birbirine esit veya yakin olmasi normalligin saglanabilecegi anlamina gelmektedir
(Tabachnick ve Fidell, 2007). Bu nedenle her bir testin betimsel istatistikleri hesaplanarak normal
dagilima sahip olup olmadig belirtilmistir.

Tutum o6l¢eginin betimsel istatistigi

Deney grubu ve kontrol grubu tutum 6lgegine yonelik aldiklar1 puanlarin betimsel istatistikleri
Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3: Tutum 6lgegi 6n test son testlerin betimsel istatistikleri

Gruplar N X SS. Carpikhk Basikhik

Deney On test 39 2,68 0,225 0,231 0,451
Son test 39 3,99 0,38 0,412 0,113

Kontrol On test 40 2,64 0,166 0,295 0,181
Son test 40 3,79 0,654 -1,401 2,414

Tablo 3 incelendiginde deney grubu katilimcilarin puanlarinin mod, medyan ve aritmetik
ortalamalarimin birbirine yaklagmasi, ¢arpiklik ve basiklik bilgilerinin -1,5 ve +1,5 sayilar1 arasinda yer
almasi nedeniyle deney grubu Ogrencilerin puanlarinin normal dagilim sergiledigi sdylenebilir. Fakat
kontrol grubu katilimcilarin carpiklik ve basiklik bilgileri -1,5 ve +1,5 degerleri arasinda yer
almadigindan dolay1 son test puanlarinin normal dagilim sergilemedigi ifade edilebilir. Bu nedenden
dolay1 analizlerde nanparametrik test olan mann whitney u testi kullanilmistir.
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Motivasyon ol¢eginin betimsel istatistigi

Deney grubu ve kontrol grubu motivasyon 6lgegine yonelik aldiklari puanlarin betimsel
istatistikleri Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4: Motivasyon 6lgegi On test son testlerin betimsel istatistikleri

Gruplar N X SS. Carpikhik Basikhik

Deney On test 39 3,87 0,693 -1,274 1,326
Son test 39 3,969 0,412 0,070 -0,616

Kontrol On test 40 3,67 0,708 -0,673 0,515
Son test 40 3,832 0,456 -0,081 0,564

Tablo 4 incelendiginde katilimcilarin puanlarinin mod, medyan ve aritmetik ortalamalarinin
birbirine yaklagmasi, carpiklik ve basiklik bilgilerinin -1,5 ve +1,5 sayilar arasinda olmasi sebebiyle
deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerin puanlarinin normal dagilima sahip oldugu séylenebilir.

Bulgular

Calismanin bu boliimiinde arastirma sorulari kapsaminda elde edilen bulgular sunulmustur.
Ogrencilerin motivasyonlarmi belirlemek igin deney ve kontrol grubuna motivasyon olgegi
uygulanmistir. Bu boliimde birinci alt problem olan “Deney grubu ve kontrol grubu katilimcilarin
uygulama dncesinde ve sonrasinda motivasyon 6lcegi puan degerlerinde istatistiksel olarak anlamli bir
fark var midir?” sorusuna yanit aranmistir. Gruplarin 6n test puanlarina yonelik istatistiksel olarak bir
fark olusup olugmadiginin anlasilabilmesi i¢in bagimsiz gruplar t testi uygulanmistir. Test sonuglari
Tablo 5’de sunulmustur.

Tablo 5: Gruplardaki 6grencilerin motivasyon 6l¢egi 6n test puanlarinin karsilastirilmasi

Grup N X SS. t p
Kontrol Grubu 40 3,6735 ,70813
Deney Grubu 39 3,8764 69395 1,285 0,202

Tablo 5’de 6grencilerin motivasyon dl¢egi 6n test puanlart karsilastirilmis ve puanlar arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig tespit edilmistir (p>0,05).

Deney ve kontrol gruplarin son test puanlarinin incelenmesinde bagimsiz gruplar t testi
uygulanmistir. Veriler Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6: Gruplardaki 6grencilerin motivasyon 6l¢egi son test puanlarinin karsilastirilmast

Grup N X SS. t p
Kontrol Grubu 40 3,832 ,4560

1,404 164
Deney Grubu 39 3,969 4124 40 0,16

Tablo 6 incelendiginde calisma gruplar1 katilimcilarin motivasyon 6lgegi son test puan
degerlerinde istatistiksel olarak anlaml1 bir fark olusmadig: tespit edilmistir (p>0,05).

Aragtirmada yer alan 6grencilerin tutumlarini belirlemek i¢in deney ve kontrol grubuna tutum
Olgegi uygulanmistir. Bu boéliimde ikinci alt problem olan “DG ve KG katilimcilarin uygulama
oncesinde ve sonrasinda tutum 6lgegi puan degerlerinde istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?”
sorusuna cevap aranmistir. Gruplarin On test puanlarina ydnelik istatistiksel olarak bir fark olusup
olusmadigimin anlagilabilmesi i¢in bagimsiz gruplar t testi uygulanmistir. Sonuglar Tablo 7’de
verilmistir.

Tablo 7: Gruplardaki 6grencilerin tutum dlg¢egi 6n test puanlarinin karsilastiriimasi

Grup N X SS. t p
Kontrol Grubu 40 2,6403 ,16691

0,633 0,529
Deney Grubu 39 2,6685 ,22572
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Tablo 7°de o6grencilerin tutum OGlgegi 6n test puanlart karsilastirilmis ve puanlar arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig tespit edilmistir (p>0,05).

Deney ve kontrol gruplarin son test puanlarinin incelenmesinde parametrik olmayan Mann-
Whitney U testi yapilmstir. Veriler Tablo 8’de gosterilmistir.

Tablo 8: Gruplardaki 6grencilerin tutum 6l¢egi son test puanlarinin karsilastirilmasi

Grup N Sira Ortalamasi Sira Toplam U p
Kontrol 40 36,83 1473
Deney 39 43,26 1687 653 213

Tablo 7 incelendiginde Mann-Whitney U testi sonucunda ¢aligma gruplar1 katilimeilari tutum
olgegi son test puan degerlerinde istatistiksel olarak anlamli bir fark olusmadigi belirlenmistir (U= 653,
p>0,05).

Tartisma ve Sonug

Bu aragtirmada altinct simif 6grencilerin fen bilgisi dersindeki viicudumuzdaki sistemler
tinitesinin 6grenilmesinde yasam temelli 6grenmenin etkisi incelenmigtir. Caligma kapsaminda nicel
veriler elde edilmistir. Deney grubunda yasam temelli 68renmeye gore derslerin islenmesiyle
Ogrencilerin motivasyonlarina ve tutumlaria etkisi incelenmistir. Bu kisimda caligmadan elde edilen
bulgulara dayali sonuglar ilgili literatiirle birlikte tartigilmistadir.

Aragtirmada birinci alt probleme ait olarak YTO yaklagimina gore hazirlanan etkinliklerin
katilmcilarin fen bilgisi dersine iliskin motivasyonlarina etkisini arastirmak i¢in “Fen Bilimleri
Motivasyon Olgegi” uygulanmistir. Calismaya baslamadan once deney ve kontrol grubu motivasyon
0lcegi On test puanlart karsilagtirilmistir. Elde edilen verilere gore 6n test puanlari arasinda anlamli bir
farklilik olmadig1 belirlenmistir. Deney grubu katilimcilarinin motivasyon 6lgegi son test puanlariyla
kontrol grubu katilimecilarinin motivasyon 06l¢egi son test puanlari incelendiginde, gruplarin puan
ortalama degerlerinde anlamli bir fark bulunamamustir. Bu ¢alismada yasam temelli 6grenmenin
ogrencilerin derse olan motivasyonlarini etkilemedigi soylenebilir. Ogrencilerin 6n test puanlari
incelendiginde yiiksek oldugu gorillmektedir. Baslangigta yiiksek diizeyde motivasyona sahip
Ogrencilerin son test puanlarini artirmalarina ragmen istatistiksel olarak anlamli bir fark olugsmamasina
neden oldugu disiiniilebilir. Ayrica kontrol grubuyla islenen konularda ders kitabinda yer alan
etkinliklerin uygulanmasi ve ders boyunca 6grencilerin derse katilmalarini saglanmasi kontrol grubu ile
deney grubu 6grencilerin motivasyonlari arasinda farklili§in olugsmamasinda etken oldugu sdylenebilir.
Literatiirde yapilan arastirmalar incelendiginde benzer sonuclara rastlanilmistir. Ornegin Tag (2019)
yaptig1 calismada motivasyon Olgegi alt boyutlari ile ilgili olarak; gruplarin 6n test ve son test
puanlarinin ortalama degerlerinde anlamli bir fark olugsmadigini belirtmistir. Baran (2013) calismasinda
yasam temelli probleme dayali 6gretim yonteminin dgrencilerin kimya motivasyonlari tizerinde biiyiik
bir etkisinin olmadigini belirtmistir. Bunun nedeni olarak yaptigi ¢alismada yas ortalamasinin yiiksek
olmas1 ilkdgretim ya da ortadgretime gore daha fazla stabil fikirlere sahip olabilmelerinden
kaynaklantyor olabilecegini ve ¢caligmanin dort hafta gibi kisa bir siirede gergeklestirilmis olmasi olarak
gostermistir. Giil (2016) ¢alismasinda ise motivasyon anketi 6n test ve son test puanlarinin ortalama
degerlerinde istatistiksel olarak anlamli bir fark bulamamugtir. On-son test puanlarmm incelediginde
puanlardaki degisimin ¢ok az oldugunu ve puanlarm ¢ok yiiksek oldugunu ifade etmistir. Ogrencilerin
motivasyon degisimlerinin istenen diizeyde olusmamasinin sebebi olarak Ogrencilerin Ogretmen
tarafindan kendilerini motive etmediklerini bunun sonucu olarak motivasyon diizeylerinin daha fazla
artmasin1engelleyebilecegini vurgulamistir. Giil vd. (2017) YTO yaklasgiminin bosaltim sistemi
konusuna yonelik etkilerini inceledigi ¢alismasinda katilimcilarin motivasyonlarinin ¢alisma bitiminde
deney grubunda ¢ok az diistiigiinii fakat kontrol grubunda diisiisiin daha fazla oldugunu belirtmistir. Bu
durumun olugmasini kontrol grubu 6grencilerin derse karsi ilgilerinin azalmasina ve deney grubunda
uygulanan YTO etkinliklerinin katilimcilarm motivasyonlarmm degistirmedigi seklinde ifade etmistir.
Alan yazin incelendiginde motivasyon 6lgeginden elde edilen sonuglarla farklik olusturacak ¢alismalara
rastlanilmigtir. Kutu (2011) ¢calismasinda uygulama sonunda yapilan motivasyon anketi sonucuna gore
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modelin  dgrencilerin  motivasyonunu  artirdigii  bulmustur. Bu c¢alismada  6grencilerin
motivasyonlarinin artmasina neden olarak konularin giinliik yasamla iliskilendirerek verilmesi,
Ogrencilerin konulara asina olmasi ve Ogrencilerin kimya konularinin kendi yasamlarina uygun
oldugunu fark etmesi seklinde belirtmistir. Ilhan (2010) arastirmasinda calisma gruplarindaki
katilimcilarin motivasyon anketi son testlerden alinan puanlar1 karsilastirdiginda son-test puanlarinin
ortalama degerlerinde deney grubu lehine 6nemli bir fark olustugunu belirlemistir. Bu farkliligin
olusmasina neden olan etmenler arasinda YTO uygulamalari ile 6grencilerin kimya konularii daha
fazla 6grenmeye yoneldiklerini ve katilimeilarin dersin gidisatiyla ilgili kararlarda rol aldiklarini ve bu
sayede motivasyonlarin arttigini belirtmistir. Kuloglu (2019) yapmis oldugu ¢alismasinda yasam temelli
ogrenme yaklasiminin 6grencilerin motivasyonlari iizerinde istatistiksel olarak etkili oldugu sonucuna
ulagsmistir. Motivasyonlarinin artmasinin nedeni olarak yasamdan alinan baglamlarin 6grencilerin derse
katilimini artirmasi ve deney grubunda uygulanan ders planlarin fen konulartyla giinliik hayat arasinda
iligski kurarak dersi kolaylastirmasi seklinde ifade etmistir.

Aragtirmada ikinci alt probleme ait olarak YTO yaklagimina gore hazirlanan etkinliklerin
katilimcilarin fen bilgisi dersine yonelik tutumlarina etkisini bulmak i¢in “Fen ve Teknoloji Dersi Tutum
Olgegi” uygulanmistir. Arastirmaya baslamadan once deney ve kontrol gruplarina tutum odlgegi
uygulanarak on test puanlart karsilagtirilmistir. Elde edilen verilere gore 6n test puanlari arasinda
anlamhi bir farklilik olugmamustir. Gruplardaki &grencilerin tutum Ol¢egi puanlarin degisimini
incelemek i¢in her iki grubun son test puanlari incelenmistir. Puanlarinin analizi sonucunda istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik olusmamistir. Bunun nedeni olarak gruplarda islenen derslerin
yapilandirmacilik yaklagimina dayali olarak islenmesi ve 6grencilerin uygulama 6ncesinde ders siirecine
aktif katiliminin saglanmasi sayesinde ogrencilerin derse karsi tutumlarmin yiiksek olmast seklinde
ifade edilebilir. Literatiirde yapilan arastirmalar incelendiginde benzer sonuglara rastlanilmistir. Ornegin
Tag (2019) yaptig1 calismada yasam temelli 6grenme yonteminin 6grencilerin fen dersine karsi
tutumlarin1 geleneksel yontem kadar artirmadigini tespit etmistir. Bunun nedeni olarak ogrencilerin
anket tarz1 veri toplama aracglarina yeterince 6nem gostermedigini ve bunun sonucunda Ogrencilerin
tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilik gériilmemesine yol agtigini belirtmistir. Benzer sekilde Unal
(2008) calismasinda gruplardaki Ggrencilerin tutum O6l¢egi puanlar1 arasinda anlamli bir farkliligin
olugsmadigin1 bulmustur. Bu durumun olusmasinda calismanin sadece bir konuda uygulanmasi ve
Ogrencilerin tutumlarinin bu kadar kisa siirede degismeyecegini nedenler arasinda siralamistir. Kutu
(2011) galismasinda gruplardaki Ggrencilerin tutum O6l¢egi puanlar1 arasinda istatistiksel olarak bir
farkliligin olusmadigini belirtmistir. Bu sonucun ortaya ¢ikmasinda 6gretmenin dersleri yapilandirmact
yaklagima gore yliriitmesi ve Ogrenci-Ogretmen iletisiminin iyi olmasi nedeniyle katilimcilarin
uygulamaya baslamadan 6nce 6grencilerin derse karsi tutumlarinin yiiksek olmasina yol agmasi énemli
etkenler olarak ifade etmistir. Baran (2013) caligmasinda yasam temelli 6grenmenin 6grencilerin
tutumlarina bir etkisi olmadigini belirtmistir. Bunun nedeni olarak uygulamanin dort hafta gibi kisa
siirede gergeklestirilmesi seklinde ifade etmistir. Yapilan ¢alismalar incelendiginde tutum 6lgeginden
elde edilen sonuglarla farklik olusturacak calismalara da rastlanilmigtir. Kara (2016) ¢alismasinda
gruplardaki katilimcilarin fen tutum 6lgegi puanlarina yonelik analizi sonucunda deney grubu lehine
onemli bir farkliligin oldugunu bulmustur. Bu durumun nedeni olarak dgrencilerin uygulama sirasinda
farkli deneyimler edinmesinden kaynaklanabilecegini belirtmistir. Karsli (2019) ise c¢alismasinda
gruplarin tutum Glgegi son test puanlarini karsilastirmistir. Elde edilen sonuglara gore deney grubu
lehine 6nemli fark bulmustur. Bunun nedeni olarak katilimcilarin yeni bir yaklagimla ders islemeleri ve
dersteki bilgilerini yasamla iliskilendirmeleri &grencilerin fen dersine karst olumlu tutum
gelistirmelerine etkisi oldugunu belirtmistir.

Sonug olarak ¢alismadan elde edilen bulgular incelendiginde fen bilgisi dersinde uygulanan
yasam temelli 6gretimin dgrencilerin tutum ve motivasyon puanlarinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark olusturmamistir. Arastirmadan elde edilen bu sonuglar Kutu ve S6zbilir’in (2011) ifade ettigi gibi
ogretmenin dersleri 6gretim programinda bulunan yapilandirmact 6grenme yaklagima uygun olarak
islemesi ve 6grenci-0gretmen arasinda iyi bir diyalogun bulunmasindan dolay1 6grencilerin derse karsi
motivasyon ve tutumlarinin zaten yiiksek olmasi bu sonucun ortaya ¢ikmasinda 6nemli bir etken oldugu

33



Siirt Journal of Education Kara & Akgiil

diisiiniilebilir. Ayrica motivasyon ve tutum 6l¢egi puanlari incelendiginde son test puan ortalamalarinin
diismemesi ¢aligmanin olumlu bir etkisi olarak degerlendirilebilir.

Oneriler

Bu ¢alismadan elde edilen sonuglar, ¢alisma grubu ile sinirlidir. Bu nedenle yapilacak benzer
caligmalar farkli 6gretim kademelerinde, farkli konularda ve farkli okul ortamlarinda uygulanarak
caligsmanin kapsami genisletilebilir.

Calismada uygulanan yontemin Ogrencilerin fen bilgisi dersine olan motivasyonunu ve
tutumunu artirmadigi tespit edilmistir. Bunun nedenini Ogrencilerle ve Ogretmenlerle yapilacak
gorlismelerle tespit edilebilir.

Bu aragtirmada yasam temelli 6grenmenin 6grencilerin motivasyonlarina ve tutumlarina etkisi
incelenmistir. Yapilacak calismalarda yasam temelli 0grenmenin Ogrencilerin basarilarma etkisi
incelenerek 6gretmen ve dgrencilerin goriislerine yer verilebilir.
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Extended Summary

Introduction

It can be seen that many concepts in science education are difficult for students to understand
due to their complexity and abstract nature. This situation negatively affected the motivation of many
students who were interested in the course. Most students with low motivation for the class stated that
science subjects are boring and asks questions such as, "Why do they force us to teach these lessons, or
what problems can we use to solve the problems we face in our real lives?" Students who do not find
answers to such questions in traditional science classes show less interest in science classes and their
success rate in these classes decreases (Cepni, 2015). Due to the inadequacy of traditional methods
developed from a positivist perspective, students' inability to internalize what they learn and apply it in
real life has become an important problem in schools. To help students learn more effectively and
sustainably, the theory of constructivism has been developed, which addresses students' prior
knowledge, cognition, social environment, spoken language, and behavior, and is actively constructed
in their minds rather than passively constructed in students' learning (Ay Sari, 2017). In recent years,
teaching has faced many problems such as information pollution due to too much information to be
conveyed, lack of relationships between information, easier access to information, and lack of meaning
of information. The effort to overcome these problems has led to the development of various teaching
approaches that enable the structuring of knowledge by putting the student at the center. The context-
based learning approach is one of them (Giing6ér Cabbar & Senel, 2020). Klassen (2006) states that
context-based teaching, which is based on the linkage with daily life, is one of the most effective
methods to provide students with a better understanding of science. The main purpose of context-based
learning (CBL) is to teach students important concepts related to science through a context chosen from
life. In this way, it is hoped to increase students' interest in the subject and make the curriculum more
accessible and easier for students to learn scientific concepts (Kutu & So6zbilir, 2011). The most
important fundamental goals of science education are to develop students' scientific literacy and their
ability to think at a high level. To achieve these goals, learning scientific concepts and processes through
exposure to real-world problems and scientific work and learning science in context must be considered
(Gilbert, 2006). Context-based learning about real-world problems promotes scientific literacy (Avargil
etal., 2012). Science topics lend themselves well to using these contexts to explain and understand real-
life problems. When science education occurs in this way, science literacy, science process learning,
and 21st century skills will also increase (Gilbert, 2006). In addition, one of the major trends in science
curriculum development in many countries over the past two decades has been the use of science
contexts and practices as a means to increase scientific understanding (Bennett, 2016).

In this study, the unit Systems in Our Body, which is included in the 6th grade curriculum, was
addressed using the life-based learning approach. In addition, life-based learning aims to increase
students' interest and motivation for the lessons by using contexts from daily life on the topics explained
to the students. The study conducted using the life-based learning method for the systems in our body
unit is not available in the literature. Therefore, it is believed that this study will contribute to the
literature.

Method

To work with real experimental designs in secondary school, it is quite difficult to randomly
assign students into two groups. Such a practice may also have negative effects on educational activities
at school. Therefore, quasi-experimental design was used in this study. In this design, classes are
randomly assigned to study groups. While one of the classes was determined as the experimental group,
the other was determined as the control group. However, it is not possible to state that the groups
participating in the study (experiment-control) will be equivalent to each other in such assignments.
Although this is a very important limitation, it is a very good design in such cases where random
assignment cannot be made. In this design, it is arranged in two ways according to whether the pre-test
is given or not before the experiment (Biiyiikoztiirk et al., 2014). In this study, the entrance behaviors
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of the groups were checked by applying a pre-test. The assignment of students to the study groups was
made randomly.

Findings

In the study, “the Science Motivation Scale" was used to investigate the effects of activities
prepared according to the CBL approach on participants' motivation towards science education. Before
the study began, the pretest results of the motivation scale were compared between the experimental and
control groups. According to the data, there was no significant difference between the pretest results.

When the results of the motivation scale post-test of the participants in the experimental group
and the results of the motivation scale post-test of the participants in the control group were examined,
no significant difference was found between the mean scores of the groups.

In this study, it can be said that context-based learning does not affect students' motivation for
teaching. When the students' pretest scores are examined, it can be seen that they are high. It can be
assumed that the students who were highly motivated at the beginning increased their scores after the
test, but there was no statistically significant difference. In addition, the activities in the textbook were
applied to the control group and the students participated in the lesson throughout the lesson. As a result,
it can be said that there is no difference between the motivation of the control group and the experimental
group students.

In the research, "Science and Technology Lesson Attitude Scale" was used to determine the
effects of activities prepared according to the CBL approach on participants' attitudes toward science
instruction. Before the study began, the results of the pretest were compared using the attitude scale in
the experimental and control groups. According to the results, there was no significant difference
between the pretest results. The posttest results of both groups were examined to check the change of
the attitude scale scores among the students in the groups. The analysis of the results showed no
statistically significant difference. The reason for this can be seen in the fact that group teaching is based
on the constructivist approach and students' attitude towards teaching is high thanks to the active
participation of students in the teaching process before the application.

Conclusion

As a result, when the findings obtained from the study were examined, the life-based teaching
applied in the science lesson did not create a statistically significant difference in the attitudes and
motivation scores of the students. In the formation of this result, it was ensured that the motivation of
the students and their attitudes towards the lesson were high due to the teacher's teaching in accordance
with the constructivist learning approach in the curriculum and a good dialogue between the students
and the teacher (Kutu & Sozbilir, 2011). In addition, when the motivation and attitude scale scores are
examined, the fact that the post-test score averages did not decrease can be considered as a positive
effect of the study.
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