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oz

Amag, ortaokul 5 ve 6. sinif 6grencilerinin okumaya yénelik motivasyon diizeylerini ve
bu diizeyin akademik motivasyonlariyla iliskisini tespit etmek ve bu iliskinin cesitli
degiskenler agisindan incelenmesidir. Calismanin evrenini 2015-2016 egitim-ogretim
yilinda ortaokul 5 ve 6. smiflarda 6grenim goren 198 ogrenci olusturmustur. Veriler,
Ileri (Aydemir) ve Oztiirk (2013) tarafindan gelistirilen “Metinlere Yonelik Okuma
Motivasyonu Olgegi” ve Aydin, Yerdelen, Yalmanci ve Géksu (2014) tarafindan
gelistirilen  “Biyoloji Ogrenmeye Yonelik Akademik Motivasyon Olgegi” ile
toplanmistir. “Biyoloji Ogrenmeye Yénelik Akademik Motivasyon Olcegi” Tiirkge
dersine yonelik olarak kullanilacag icin bu olgekte 6rnekleme benzer bir grupla pilot
calisma yapilmigtir. Veriler dogrulayici faktor analizi (DFA) ile dogrulanmis ve asil
uygulamaya  gecilmistir.  Sonuglara  gore;  Ogrencilerin  okumaya  yénelik
motivasyonlarinin ve akademik motivasyonlarinin olumlu diizeyde oldugu tespit
edilmistir.

Anahtar Sézciikler: Okuma, motivasyon, akademik motivasyon, ortaokul

ABSTRACT

The aim is to determine reading motivation levels of high school 5 and 6th grade
students and the correlation of this level with their academic motivations and examine
this correlation in terms of various variables. The population of the study consisted of
198 students receiving education at high school 5 and 6th grades in the school year of
2015-2016. The data were collected by using “Reading Motivation Scale for Texts”
developed by Ileri (Aydemir) and Oztiirk (2013) and “Academic Motivation Scale for
Learning Biology” developed by Aydin, Yerdelen, Yalmanci, and Géksu (2014). Since
“Academic Motivation Scale for Learning Biology” was used for Turkish lesson, a pilot
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study had been conducted concerning this scale with a group similar to the sample. The
data were confirmed by the confirmatory factor analysis (CFA) and the actual
implementation was started. According to the results, the students had reading
motivations and academic motivations at positive level.

Keywords: Reading, motivation, academic motivation, high school
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GIRIS

Okuma bireyin bilgi edinmek i¢in kullandig1 en ekonomik yollardan biridir. Bunun
yaninda bireyin egitim-6gretim siirecleri ile birlikte daha sistemli edindigi, dilin dort
temel becerisindendir. Okuma; bir kavrama ve anlamlandirma isidir. “Okuma, ses
organlar1 ve g6z yoluyla algilanan isaret ve sembollerin beyin tarafindan yorumlanarak
degerlendirilmesi ve anlamlandirtlmasit siirecidir” (MEB, 2006: 6). Okuma Tiirk¢e
sozliikte ise sOyle ifade edilmistir: “Bir yaziy1 meydana getiren harf ve isaretlere bakip
bunlar1 ¢dziimlemek veya seslendirmek™ (TDK, 2011: 1793). Yani okurken anlamak ve
anladiklarini ifade etmek temelde beklenen davramistir. Ozbay’a (2009) gore insanin
O6grenme ve diinyadan aldiklarmi kavramlara déniistirme yollarindan biridir. Yani
okumanin fiziksel unsurlari, zihinsel unsurlarla tamamlandiginda basarili bir anlama
gerceklesir. Anlama siirecinde ise bireyin edindigi tecriibeler ve gegmis bilgileri
o6nemlidir.

Okumanin bir boyutu anlamadir. Okudugundan ¢ikarilacak dogru sonuglar ve dogru
edinimler, basarili bir anlama ve dgrenme siireci anlamina gelir. “Okuma; sdzciikleri,
climleleri veya bir yaziyt biitlin unsurlariyla gorme, algilama, kavrama ve
anlamlandirma etkinligidir” (Giindiiz ve Simsek, 2011: 13). Okuma becerisinin basarisi
ya da basarisizligi bireyin okudugunu anlama ve anlamlandirmada gosterdigi
performansla ilgilidir. Bu nedenle okuma, bireyin o anki durumu ve gegmiste edindigi
bilgilerle sekillenir. Ciinkii birey okumaya hayati boyunca ihtiyag¢ duyar (Uriin Karahan,
2015: 15). “Akademik, sosyal ve siyasal degerleri bakimindan diisiiniildiigiinde okuma,
insan yasaminda ¢ok Onemli bir yere sahiptir. Okuma, g¢ocuklarin yapmayi ya da
yapmamay1 tercih edebilecekleri bir etkinlik oldugundan dolayr motivasyon gerektiren
bir faaliyettir” (Yildiz, 2013: 261).

“Okudugunu anlama, metinde verilen bilgilerle =zihindeki bilgi yapilarinin
biitiinlestirilerek anlam kurmadir. Akademik basart i¢in 6grenmek, 6grenmek icin de
okumak gerekmektedir. Okuma araciligiyla Ogrenciler dil becerilerini, kelime
hazinelerini ve genel bilgi diizeylerini zenginlestirebilirler. Bu durum 6grencilerin

okuyarak akademik bilgi kazanmalarina ve akademik basarilarina olumlu katk: saglar”
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(Yildiz, 2013b: 1465). Okudugunu anlama bireysel farliliklar dikkate alindiginda
basarili olur.

Okuma ve anlama becerileri her bireyin farliliklarina ve iginde bulunduklari toplum
yapisina gore degisir. Bu farklar okumaya yonelik tutum ve motivasyon kavramlarina
dikkati ¢ekmistir. “Okuma, yeni kelimeler 6grenmek, anlayislar kazanmak, hayaller
olusturmak, yaraticilifn gelistirmek suretiyle insanin ufkunu genisletir ve derinlestirir.
Ancak biitiin insanlar okumadan ayn1 zevki alamazlar ve ayni becerileri gelistiremezler”
(Akyol, 2006: 29).

Her birey farklidir. Bireysel farklarin en 6nemlileri zeka farkliliklar: ve bireyin yetistigi
toplum yapisidir. Bu farkli durumlar fakli bakis agilarina sebep olur. “Aile bireylerinin
okuma aligkanliklar1 ve tutumlari, okul ortami ile Ogretmenlerin okuma tutumlari
cocuklarin okuma motivasyonlarini etkilemektedir. Ogrencilerin okuma becerilerinin
gelistirilmesi ve okuma aligkanligi kazanmalari igin  &grencilerin - okuma
motivasyonlarmin dogru bir bicimde belirlenmesi gerekmektedir. ilkdgretim yillarinda
ogrencilerin okuma motivasyonlarinin tespit edilmesinin biiyilk bir dnemi vardir”
(Kurnaz ve Yildiz, 2015: 57). Iste motivasyon ve okumaya ydnelik motivasyon son
donemlerde olduk¢a dikkate alinmig ve bu alanda bir ¢ok ¢alisma yapilmstir.
Motivasyon; bireyin bir durumla ilgili bir seyi yapip yapmamayi isteme durumudur.
Pintrich ve Schunk’a (1996) goére bir amaci gergeklestirmek i¢in desteklenme, tesvik
gérme ve davramisi siirekli kullanma yani siirdiirme siirecidir. Ileri’ye (2011) gére
motivasyonun bireyi sadece bir duruma ydneltmesi degil siirekliligi de o kadar
onemlidir. Motivasyonun bireyi harekete geciren, davranisi baslatan ve yonlendiren bir
itici gii¢, hedefe yonelme ve siireklilik oldugu bilinmektedir. Ancak bir seyi sevdirmek
icin sadece motivasyon yeterli degildir. Yapilacak en 6nemli sey bu ilginin siirekliligini
saglamaktir. Ayn1 zamanda ilgi ve ihtiyaglar zaman ve gayretle baglantili olmalidir.
Okumaya yonelik motivasyon ise bireyin bu beceri ile ilgili 6nceki edindigi bilgi ve
becerileri, aile ve ¢evrede edindigi tecriibeleri ve bireysel farklari kapsamaktadir. ileri
(2011: 22) okumaya yonelik motivasyonu: “Ogrencilerin okumaya kars: iist diizeyde
motivasyonlart ve bu becerileri hayat boyu siirdiirebilmeleri igin onlara giincel

materyaller sunulmali ve gelisen teknoloji takip edilmelidir. Bunun 6nemli bir tarafi da
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onlar1 gelecekte yasayacaklar: hayata ve karsilasacaklari durumlara hazirlamaktir” diye
ifade etmektedir. Ogrencilerin okumaya yonelik ilgi ve istekleri artirilmali ve bu
anlamda giincel durumlar takip edilmelidir. Ancak bu sekilde 6grencinin okumadan
faydalanmasi saglanabilir. “Okumadan beklenen faydanin gerceklegmesi i¢in ¢ocugun
once okumaya yonelmesi, istekli olmast ve zaman ayirmasi gerekmektedir. Bu durum
okuma motivasyonunu giindeme getirmektedir. Ardindan akic1 okuma ve okudugunu
anlama becerilerinin kazanilmasi gerekmektedir. Okumaya zaman ayirmanin, akici
okumanin ve okudugunu anlamanin 6grencilerin akademik basarilarina 6nemli katki
saglayacagi soylenebilir” (Yildiz, 2013b: 1465).
Akademik motivasyon ise Deci ve Ryan (2000a) tarafindan gelistirilmis olan 6z
belirleme teorisine dayanmaktadir. Oz belirleme teorisine gére olusturulan icsel
motivasyon, digsal motivasyon ve motivasyonsuzluk, bireyin bir durum karsi harekete
gecmesini saglayan etkenleri kapsar. Igsel motivasyon, haz alma ve birey tarafindan
ilging bulunan eylemin gerceklestirilme istegiyle ilgilidir (Deci ve Ryan, 2000b).
“Digsal motivasyon ise gergeklestirdigi eylemden elde edecegi sonuglarin verdigi haz
ile ilgilidir. Sonug odakli yapilan etkinliklerde ortaya ¢ikan, i¢sel motivasyonun aksine
eylemden faydalanmaya odaklanan giigtiir. Motivasyonsuzluk, motivasyonun, harekete
gegme niyetinin olmamasi durumudur” (Sicak ve Basoren, 2015: 550).
Motivasyon bireyin bir durumla ilgili istek ve tepkilerini meydana getirme diirtiisii
olarak nitelendirilirse, akademik motivasyon da basarili olmak i¢in bireyleri tegvik eden
bir giidim kaynagidir. Bu nedenle okumaya yonelik motivasyon ve akademik
motivasyon kavramlari arastirilmaya deger olarak goriilmektedir.
Bu caligmada, ortaokul 5 ve 6. smif Ogrencilerinin okumaya yonelik motivasyon
diizeylerini ve bu diizeyin akademik motivasyonlariyla iliskisini tespit etmek ve bu
iligkinin ¢esitli degiskenler agisindan incelenmesi amaglanmistir. Bu amagla, su alt
problemlere cevap aranmaktadir:

1. Alt problem: Ortaokul 5 ve 6. smf Ogrencilerinin okumaya yonelik

motivasyonlari ve akademik motivasyonlari ne diizeydedir?
2. Alt problem: Ortaokul 5 ve 6. siuf Ogrencilerinin okumaya yonelik

motivasyonlari ve akademik motivasyonlart ne derecede iligkilidir?
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3. Alt Problem: Ortaokul 5 ve 6. sif Ogrencilerinin okumaya yonelik
motivasyon diizeylerini, akademik motivasyon diizeyleri ile yas, cinsiyet,

anne-baba meslegi ve sinif diizeyi ne derecede yordamaktadir?

YONTEM

Arastirma Modeli

Ortaokul 6grencilerinin okuma motivasyonlarini ve akademik motivasyonlarini gesitli
degiskenlere gore incelemeyi amaglayan bu arastirma, ge¢miste ya da halen var olan bir
durumu mevcut sekliyle betimlemeyi amaglayan tarama modeli (Karasar, 2010)

kapsaminda yiiriitilmiistiir.

Evren
Calismanin evrenini 2015-2016 egitim-6gretim yilinda 2 farkli ortaokulda 5. ve 6.
smiflarda 6grenim goren 198 6grenci olusturmustur.

Tablo 1. Calisma Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Demografik Ozellikleri

Demografik Frekans (f) Yiizde (%)
Ozellikler
Kiz 100 54,5
Cinsiyet Erkek 98 45,5
Toplam 198 100,0
1(9,10,11) 100 50,5
Yas 2(12,13,14) 98 49,5
Toplam 198 100,0
1 (5. Sinif) 127 64,1
S f 2 (6. Sinif) 71 35,9
Toplam 198 100,0

Veri Toplama Araclar

1. Metinlere Yonelik Okuma Motivasyon Olgegi

Calismada Ileri (Aydemir) ve Oztiirk (2013) tarafindan gelistirilen “Metinlere Yonelik
Okuma Motivasyon Olgegi” kullamlmistir. Olgek, “Okuma Zorlugunun Algilanmasi1”,
“Okuma Yeterligi”, “Okumaya Yonelik Caba/Takdir Edilme” ve “Okumanin Sosyal
Yonii” olmak {izere toplam dort faktdr ve 22 maddeden olusmaktadir. Bu dort faktor

toplam varyansin %46.23’iinii agiklamaktadir. Olgegin tamamina iliskin cronbach a ic
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tutarhlik giivenirlik katsayis1 .81 olarak hesaplanmistir. Olgegin degerlendirilmesinde
“Bana ¢ok uygun” 5; “Bana uygun” 4; “Kararsizzim” 3; “Bana uygun degil” 2; “Bana
¢ok uygun degil” 1 puan olacak sekilde ve olumsuz soru kokiindeki maddeler igin de bu

derecelemenin tersi uygulanarak toplam puanlar hesaplanip kullanilmustir.

2. Biyoloji Ogrenmeye Yonelik Akademik Motivasyon Olcegi

Olgek; Aydin, Yerdelen, Yalmanci ve Goksu (2014) tarafindan Biyoloji 6grenmeye
yonelik olarak hazirlannstir. Olgegin hazirlanma siirecinde; agimlayici faktor analizi
yapilmis ve 4 faktorli bir yapisi oldugu tespit edilmistir. Bu faktorler sirasiyla toplam
varyansin %36.3, %10.3, %7.8 ve % 4.5’lik kismini agiklamaktadir. Toplamda ise
varyansin %58.9’unu agiklamaktadir. Elde edilen dort faktérden birincisi, igsel
motivasyon (IM) ikincisi, motivasyonsuzluk (M), ii¢iinciisii dissal motivasyon — meslek
(DM-M) ve dordiinciisii digsal motivasyon — sosyal (DM-S) olarak adlandirilmistir.
Sonug olarak yukarida bahsedilen maddeler 6l¢ekten ¢ikarildiginda kalan 19 madde bu
dort faktore su sekilde dagilmustir: IM faktoriine 6, M faktoriine 5, DM-M ve DM-S
faktorlerine ise 4’er madde. Maddelerin faktor yiikii degerleri .540 ile .890 arasinda
degisirken, faktdr korelasyonlar: .113 (M ile DM-S) ile .668 (IM ile M) arasinda
degismektedir. Olgegin cronbach alfa degeri ise I¢sel Motivasyon i¢in .895 (6 madde),
Motivasyonsuzluk i¢in .894 (5 madde), Dissal Motivasyon—Meslek i¢in .843 (4 madde)
ve Digsal Motivasyon—Sosyal igin .745 (4 madde) olarak bulunmustur.

Olgek; bu ¢alismada kullanilmadan 6nce drneklem grubuna benzer bir grupla pilot
uygulama yapilmis ve elde edilen verilerle dogrulayici faktor analizi (DFA) yapilmustir.
Analiz sonuglarina goére olgegin, Tiirkge 0grenmeye yonelik akademik motivasyonu
Olcebilecek nitelikte olduguna karar verilmistir. Daha sonra asil uygulama yapilmistir.

DFA ile ilgili sonuglar Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2. Dogrulayict Faktor Analizi (DFA) Sonuglari

Uyum
Olgiisii RMSEA X? X?/df NNFI CFlI GFlI AGFI
Degeri 0.051 426,03 2,14 0.95 0.95 0.90 0.87

Yukaridaki tabloda verilen uyum katsayilart (Schermelleh Engel, Moosbrugger ve
Miiller, 2003)’te verilen araliklara gore degerlendirilmistir. “GFI degerinin 0,90 ve
AGFI 0,87 oldugu goriilmektedir. GFI>0,85 ve AGFI>0,87 olmas1 degerlerin kabul
edilebilir 6l¢iitte oldugunu gostermektedir” (Cokluk, vd., 2010, s. 400). Elde edilen GFI
ve AGFI degerlerine bakildiginda uyum indeksinin kabul edilebilir oldugu
goriilmektedir. CFI degerinin 0,95 ve NNFI degerinin 0,95 oldugu goriilmekte ve bu
indeksler i¢in belirlenen kritik degerlerde 0,95’in {izerinde olmast mitkemmel uyuma,
0,90’1n iizerinde olmasi iyi uyuma isaret etmektedir. Uyum O0lgiitleri incelendiginde
katsayilarin kabul edilebilir sinirlar iginde oldugu goriilmektedir (Jéreskog ve Sorbom,
1993; Schermelleh Engel, Moosbrugger ve Miiller, 2003). Ayrica dlgegin geneli icin
hesaplanan cronbach a giivenirlik katsayisi 0,73 olarak bulunmustur. Alt boyutlar icin
cronbach a giivenirlik katsayisi i¢gsel motivasyon 0,75, motivasyonsuzluk 0,74, dissal
motivasyon-meslek 0,70 ve dissal motivasyon-sosyal 0,70 olarak bulunmustur. Olcegin
yapisal gecerlilige ve uygun giivenirlige sahip oldugu tespit edildikten sonra bu

calismada kullanilmistir

BULGULAR

Calismada ortaokul 5. ve 6. smif 6grencilerinin okumaya yonelik motivasyonlar1 ve
akademik motivasyonlarinin ne diizeyde oldugunu tespit edebilmek i¢in ortalamalara

bakilmistir. Elde edilen sonuglar tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3. Ortalamalar

Degiskenler N X Ss
Okuma Zorlugunun 198 12.74 6,59
Algilanmasi

Okuma Yeterliligi 198 4481 6,07
Okumaya Yonelik 18,36 2,69
Caba/Takdir Edilme 198

Okumanin Sosyal Yoni 198 8.07 1,96
I¢sel Motivasyon 198 2691 3,97
Motivasyonsuzluk 198 16,62 3,20
Digsal Motivasyon- 198 15,23 2,29
meslek

Digsal Motivasyon- 198 15.16 2,30
sosyal

Tablo 3’c¢ bakildiginda, ogrencilerin okuma motivasyonun Ol¢egi ve akademik
motivasyon oOlgeginin alt boyutlarina iligkin ortalamalar1 goriilmektedir. Okuma
zorlugunun algilanmasi alt boyutunda alinabilecek en diisiik puan 6, en yiiksek puan ise
30°dur. Okuma yeterliligi alt boyutunda ise alinabilecek en diisiik puan 16, en yiiksek
puan ise 50’dir. Okumaya yonelik c¢aba/takdir edilme alt boyutunda alinabilecek en
diisii puan 7, en yiiksek puan ise 20’dir. Okumanin sosyal yonii alt boyutunda ise
aliabilecek en diisiik puan 2, en yiiksek puan ise 10°dur. Bu sonuglar dogrultusunda 5.
ve 6. smif Ogrencilerinin okumaya yo6nelik motivasyonlarinin okuma zorlugunun
algilanmasi alt boyutu harig iyi diizeyde oldugu sdylenebilir.

Akademik motivasyon 6l¢eginin alt boyutlar1 dikkate alindiginda igsel motivasyon alt
boyutunda aliabilecek en diigiik puan 6, en yiiksek puan ise 30’dur. Motivasyonsuzluk
alt boyutunda alinabilecek en diisiik puan 9, en yiiksek puan ise 25°tir. Digsal
motivasyon-meslek alt boyutunda alinabilecek en diisikk puan 4, en yiiksek puan ise

20’dir. Digsal motivasyon-sosyal alt boyutunda ise alinabilecek en diisiik puan 4, en
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yiiksek puan ise 20’dir. Ogrencilerin alt boyutlar itibariyle aldiklar1 puanlara
bakildiginda; akademik motivasyon diizeylerinin olumlu ve iyi oldugu sdylenebilir.

Bu veriler 1s1ginda, Ogrencilerin okumaya ydnelik motivasyonlart ve akademik
motivasyonlarinin, ayr1 ayri Olgeklerin alt boyutlari agisindan bakildiginda, tim alt
boyutlarda alinan puanlarin, alinabilecek puan toplamlarinin %50’sinden fazla oldugu
goriilmektedir. Bu durumda Ogrencilerin okumaya yonelik motivasyonlarinin ve
akademik motivasyonlarinin olumlu diizeyde oldugu sdylenebilir.

Calismada ortaokul 5. ve 6. smif dgrencilerinin okumaya yonelik motivasyonlar1 ve
akademik motivasyonlar1 ne derecede iliskili oldugunu tespit edebilmek amaciyla
Pearson korelasyon katsayilari hesaplanmistir. Elde edilen sonuglar tablo 4’te
verilmistir.

Tablo 4. Korelasyonlar

Degiskenler 2 3 4 5 6 7 8

1. OZA -,352*%* - 218** -,033  -322*%* 621** 245**  265**
2. OY ,596** ,330**  683** |182* 539** 616**
3. 0YC ,363**  513** 185**  286** ,325**
4. OSY ,386%*  479%*  AB4A** 257
5. IM 112 ,484** [ 289**
6. M A409%*  463**
7. DM-M ,501**
8. DM-S

**p<.01, *p<.05

Korelasyon katsayilar1 incelendiginde, en yiiksek iliskilerin okuma motivasyonu
6l¢eginin alt boyutlarindan olan “okuma yeterliligi” ile akademik motivasyon 6lgeginin
alt boyutlarindan olan “igsel motivasyon” (r= ,683**) arasinda, okuma motivasyonu
Olceginin alt boyutlarindan olan “okuma zorlugunun algilanmasi” ile akademik
motivasyon Olg¢eginin alt boyutlarindan olan “motivasyonsuzluk™ (r= ,621*%*) arasinda,

okuma motivasyonu 6lg¢eginin alt boyutlarindan olan “okuma yeterliligi” ile akademik



Karahan 221

motivasyon Ol¢eginin alt boyutlarindan olan “digsal motivasyon-sosyal” (r= ,616%%)
arasinda, okuma motivasyonu 0Ol¢eginin alt boyutlarindan olan “okuma yeterliligi” ile
akademik motivasyon &lgeginin alt boyutlarindan olan “digsal motivasyon-meslek” (=
,539**) arasinda, “okumaya yonelik caba/takdir edilme” ile “igsel motivasyon” (r=
,513**%)  ve okuma motivasyonu dlgeginin alt boyutlar1 olan “okuma yeterliligi” ile
“okumaya yonelik caba/takdir edilme” (= ,596**) arasinda oldugu goriilmektedir.
Buna ek olarak en zayif iligkinin ise “okuma zorlugunun algilanmas1” ile “okumaya
yonelik ¢aba/takdir edilme” alt boyutlari arasinda (r= -,218**) oldugu tespit edilmistir.
“Okuma zorlugunun algilanmasi” ile “i¢gsel motivasyon” (r= -,322**) arasinda negatif
bir iligki oldugu tespit edilmistir. Buna gore okumanin zor oldugunu disiinen
Ogrencilerin i¢csel motivasyonlarinin daha disiik oldugu goriilmektedir. Ayrica
okumanimn zor oldugunu diisiinen 6grencilerin motivasyonsuz olduklar1 sdylenebilir.
Bununla birlikte okumanin zor oldugunu diisiinen 6grenciler digsal olarak motive olan
ogrencilerdir (r= ,245*%*), (r= ,265**). Okumaya yonelik kendini yeterli goren
ogrencilerin igsel motivasyonlarinin yiiksek oldugu goriilmektedir (r= ,683**). Benzer
sekilde digsal olarak motive olan 6grencilerin okuma yeterliliginin yiiksek oldugu, yani
okuma i¢in kendilerini yeterli gordiikleri sdylenebilir (r= ,539*%*), (r= ,616**). Son
olarak igsel olarak motive olan 6grencilerin okumaya yonelik ¢aba sarfettikleri ve takdir
edilmek istedikleri goriilmektedir (r=,513*%*).

Calismada ortaokul 5 ve 6. sinif 6grencilerinin okumaya yonelik motivasyon diizeyleri
ve akademik motivasyon diizeyleri ile yas, cinsiyet, anne-baba meslegi ve sinif diizeyi
ne derecede yordadigini tespit etmek amaciyla c¢oklu dogrusal regresyon analizi

yapilmustir. Bulgular tablo 5’te verilmistir.
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Tablo 5. Coklu Dogrusal Regresyon Analizine Gore Okumaya Y 6nelik Motivasyonu

Yordayan Degiskenler

Alt Boyutlar Degiskenler B p F R R?
Yas ,019 ,682
Cinsiyet ,083 ,091
Baba meslegi -068 155

Okuma Zorlugunun 31,322 775 ,600

5 ,034 ,469

Algilanmas1 Anne meslegi
Siif ,042 371
M -,482 ,000
M ,558 ,000
DM-M ,238 ,000
DM-S ,024 ,675
Yas -,028 ,499
Cinsiyet -,094 ,030
Baba meslegi 028 500

Okuma Yeterliligi 46,400 ,830 ,690
Anne meslegi 007 874
Simif -,056 177
iM AT71 ,000
M -,135 ,006
DM-M 124 ,023
DM-S 481 ,000
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Yas ,017 ,780
Cinsiyet -,139 ,028
Baba meslegi 137 026
Okumaya Yo6nelik 10,939 586 344
5 ,029 ,634
Caba/Takdir Edilme ~ Anne meslegi
Sinif -,056 ,355
M 437 ,000
M ,093 ,184
DM-M -,061 ,438
DM-S ,085 ,011
Yas ,053 ,357
Cinsiyet ,036 ,557
Baba meslegi 047 421
Okumanin Sosyal 13,237 ,623 ,388
Yénii Anne meslegi -095 106
Sinif ,022 , 704
M ,288 ,000
M 415 ,000
DM-M ,205 ,007
DM-S -,118 ,097

*p<.05

Tablo 5°te ¢oklu dogrusal regresyon analizi

sonucunda elde edilen veriler

incelendiginde; OZA alt boyutu i¢in 31,322 olan F degeri regresyon modelinin anlaml1

oldugunu gostermektedir. Tabloda p degerlerine bakildiginda, akademik motivasyonun

alt boyutlar1 olan IM, M ve DM-M okumaya ydnelik motivasyonu anlamli olarak

yordadig1 goriilmektedir. R*> degerine bakildiginda okumaya yonelik motivasyonun

60%’lik kismimin (R?*=,60) bu degiskenler tarafindan yordandigi anlasilmaktadir.

Bunlara ek olarak OY alt boyutu igin 46,00 olan F degeri regresyon modelinin anlamh
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oldugunu gostermektedir. Tabloda p degerlerine bakildiginda, cinsiyet, akademik
motivasyonun alt boyutlart olan IM, Mk, DM-M ve DM-S okumaya yonelik
motivasyonu anlamli olarak yordadigi goriilmektedir. R? degerine bakildiginda
okumaya yonelik motivasyonun 69%’luk kisminin (R?=,69) bu degiskenler tarafindan
yordandig1 anlagilmaktadir. OYC alt boyutunda ise 10,939 olan F degeri regresyon
modelinin anlamli oldugunu gostermektedir. Tabloda p degerlerine bakildiginda,
cinsiyet, baba meslegi, akademik motivasyonun alt boyutlar1 olan IM ve DM-S
okumaya yonelik motivasyonu anlamli olarak yordadigi goriilmektedir. R? degerine
bakildiginda okumaya yonelik motivasyonun 34%’liikk kisminin (R?=,34) bu degiskenler
tarafindan yordandigi anlagilmaktadir. OSY alt boyutuna bakildiginda, 13,237 olan F
degeri regresyon modelinin anlamli oldugunu gostermektedir. Tabloda p degerlerine
bakildiginda, akademik motivasyonun alt boyutlar1 olan IM, M ve DM-M okumaya
yonelik motivasyonu anlamli olarak yordadigi goriilmektedir. R? degerine bakildiginda
okumaya yonelik motivasyonun 38%’lik kismimin (R?=,38) bu degiskenler tarafindan
yordandig1 anlagilmaktadir.

Standartlastirilmis regresyon katsayilarina bakildiginda okumaya yonelik motivasyonun
yordayicist olarak birinci sirada OZA (B=,558) ve OSY (p=,415) alt boyutlarinda
motivasyonsuzluk, OY alt boyutunda IM (B=471), DM-S (p=,481) ile OYC alt
boyutunda IM (B=,437) gelmektedir. Yani okumaya yonelik motivasyonla ilgili olumlu
diistinen 6grencilerin akademik motivasyonlari da olumludur. Ayrica p degerlerine
bakildiginda OY alt boyutunda cinsiyet degiskenin anlamli bir farklilik gdsterdigi ancak
bunun negatif yonde oldugu goriilmektedir ve OYC alt boyutunda ise cinsiyet ve baba
meslegi degiskenlerinin anlamli bir farklilik gosterdigi bu farkin cinsiyet degiskeninde
negatif yonde oldugu tespit edilmistir. Bunlara ek olarak sinif, anne meslegi ve yas
degiskenlerinin okumaya yoOnelik motivasyonun hicbir alt boyutunda anlamli

yordayicilari olmadigi tespit edilmistir.
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SONUC ve TARTISMA

Calismadan elde edilen sonuglara gore, Ogrencilerin okumaya yonelik motivasyon
Olcegi ve akademik motivasyon Olceginden -Olgeklerin alt boyutlari agisindan
bakildiginda- tiim alt boyutlarda alinan puanlarin, alinabilecek puan toplamlarinin
%50’sinden fazla oldugu goriilmektedir. Bu durumda 6grencilerin okumaya yonelik
motivasyonlarinin olumlu diizeyde oldugu sdylenebilir. Bu énemli bir sonugtur. Ciinkii
ogrencilerin okuma becerisine yonelik olumlu motivasyona sahip olmalar1 egitim-
Ogretim siirecinde bagart gostermeleri i¢in temel olusturmaktadir (Yildiz, 2010).
Literatiirde okumaya yonelik motivasyonun orta diizeyde oldugu caligmalara da
rastlanmistir (Katranci, 2015 ; Tercanlioglu 2001). Kurnaz ve Yildiz (2015) ise
yaptiklart  ¢alisma  sonucunda  ortaokul  Ogrencilerinin  okumaya  yonelik
motivasyonlarinin oldukga iyi diizeyde oldugunu tespit etmislerdir. Park (2011) yaptig1
calismada, okuma performansi ile ilgili olarak motivasyonun 6nemli rol istlendigi ve
okuma Dbecerisini destekledigi sonucuna ulagsmistir. Akademik motivasyonun
Ogrencilerin akademik performans ve Ogrenmeleri iizerinde olumlu etkilere sahip
oldugu (Fortier, Vallerand ve Guay, 1993; Singh, Granville ve Dika, 2002; Wentzel ve
Wigfield, 1998) diisiiniildiigiinde, okumaya yonelik olumlu diizeyde motivasyonu,
akademik motivasyonla iliskilendirebiliriz.

Ortaokul 5. ve 6. smif &grencilerinin okumaya yonelik motivasyonlar1 ve akademik
motivasyonlart ne derecede iliskili oldugunu tespit edebilmek amaciyla yapilan
korelasyon analizi sonuglarina goére; en yiiksek iliskinin okuma motivasyonu dlgeginin
alt boyutlarindan olan QY ile akademik motivasyon &lgeginin alt boyutlarindan olan IM
arasinda oldugu tespit edilmistir. Okumaya yonelik motivasyonun akademik
motivasyon ile yiiksek diizeyde iligkili oldugu dikkat ¢ekmektedir. Bunun disinda
akademik motivasyon olgeginin alt boyutlar1 olan DM-M ve DM-S alt boyutlarimin tiim
degiskenlerle pozitif anlamli diizeyde iliskili oldugu tespit edilmistir. Sonug olarak;
okumanin zor oldugunu disiinen G6grencilerin lgegin tiim alt boyutlariyla negatif
iligkili, hem yeterlilikleri hem okuma g¢abalar1 hem de okumaya yonelik sosyal yonleri

ve i¢sel motivasyonlarinin diisiik oldugu dikkat ¢ekmektedir. Bununla birlikte
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okumanin zor oldugunu diisiinen 6grenciler digsal olarak motive olan 6grencilerdir.
Okumaya yonelik kendini yeterli géren 6grencilerin i¢sel motivasyonlarinin yiiksek
oldugu goriilmektedir. Benzer sekilde dissal olarak motive olan Ggrencilerin okuma
yeterliliginin yiiksek oldugu, yani okuma i¢in kendilerini yeterli gordiikleri soylenebilir.
Son olarak igsel olarak motive olan dgrencilerin okumaya yonelik ¢aba sarf ettikleri ve
takdir edilmek istedikleri tespit edilmistir.

Calismada degiskenlerin birbirini ne derece yordadigini tespit etmek amaciyla yapilan
coklu dogrusal regresyon analizi sonuglarina goére; OZA alt boyutunda akademik
motivasyonun alt boyutlar1 olan IM, M ve DM-M’nin okumaya ydnelik motivasyonu
anlamli olarak yordadig1 tespit edilmistir. OY alt boyutu igin cinsiyet, akademik
motivasyonun alt boyutlart olan iM, M, DM-M ve DM-S’nin okumaya yonelik
motivasyonu anlamli olarak yordadig tespit edilmistir. OYC alt boyutunda ise cinsiyet,
baba meslegi, akademik motivasyonun alt boyutlari olan IM ve DM-S’nin okumaya
yonelik motivasyonu anlamh olarak yordadigi tespit edilmistir. OSY alt boyutuna
bakildiginda, akademik motivasyonun alt boyutlar1 olan IM, M ve DM-M okumaya
yonelik motivasyonu anlamli olarak yordadig tespit edilmistir.

Standartlastirilmis regresyon katsayilarina bakildiginda okumaya yonelik motivasyonun
yordayicist olarak birinci sirada OZA ve OSY alt boyutlarinda M, OY alt boyutunda
IM, DM-S ve OYC alt boyutunda IM gelmektedir. Yani okumaya ydnelik motivasyonla
ilgili olumlu diisiinen 6grencilerin akademik motivasyonlart da olumludur. Kurnaz ve
Yildiz (2015) yaptiklart calisma sonucunda akademik basarinin okumaya yonelik
motivasyonu artirdigint tespit etmislerdir. Benzer bir ¢aligmada Sicak ve Basoren
(2015) tarafindan yapilmis ve akademik basarinin akademik motivasyon iizerinde etkili
bir degisken oldugu tespit edilmistir. Ayrica OY alt boyutunda cinsiyet degiskenin
anlamli bir farklilik gosterdigi ancak bunun negatif yonde oldugu, OYC alt boyutunda
ise cinsiyet ve baba meslegi degiskenlerinin anlamli bir farklilik gosterdigi bu farkin
cinsiyet degiskeninde negatif yonde oldugu tespit edilmistir. Yildiz (2013), Sicak ve
Basoren (2015) yaptiklart c¢aligmalarda cinsiyetin okumaya yonelik motivasyon
iizerinde etkili oldugunu ve kiz 6grencilerin okumaya yonelik motivasyonlarmin erkek

Ogrencilere oranla daha olumlu oldugunu tespit etmistir. Bunlara ek olarak sinif, anne
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meslegi ve yas degiskenlerinin okumaya yonelik motivasyonun higbir alt boyutunda
anlamli yordayicilart olmadigi tespit edilmistir. Katranct (2015) yaptigi calismada;
anne-baba egitim diizeyinin okuma motivasyonu iizerinde etkili olduguna dikkat
¢ekmistir. Yildiz (2013), Kurnaz ve Yildiz (2015), Sicak ve Basoren (2015) okumaya
yonelik motivasyonla ilgili olarak yaptiklart caligmalarda siif diizeyi arttikga
motivasyonun azaldifi sonucuna varmustir. Sonu¢ olarak; okumanin zor oldugunu
diistinen Ogrencilerin motivasyonsuz olduklari, okumaya yonelik yeterli oldugunu
diisinen dgrencilerin ise akademik motivasyonlariin pozitif yonde oldugu, okumaya
yonelik caba sarf eden ve takdir edilmek isteyen 6grencilerin, akademik motivasyonlari
yiiksek olan ve basarili olmak isteyen dgrencilerin, okumaya yonelik motivasyonlarini
daha iyi diizeyde oldugu belirlenmistir. Okumanin sosyal boyutunun ise dissal
motivasyon tarafindan yordandigi tespit edilmistir. Bunlara ek olarak okumaya
yeterliligi olan ve okuma ile ilgili ¢aba sarf eden, takdir gdrmek isteyen dgrencilerin
okuma motivasyonlarinin cinsiyet bakimindan negatif yordandig: tespit edilmistir. Buna
gore kiz 6grencilerin erkek &grencilere oranla okuma motivasyonlarinin daha olumlu
oldugu séylenebilir.

Okumaya yonelik motivasyon son donemlerde iizerinde yogunlukla calisilan bir
konudur. Akademik motivasyon ile iligkisinin tespiti ve yasanilan ecksikliklerin
giderilmesi 6grencilerin okuma ve okuma ile ilgili basarili olma diizeylerini olumlu
yonde etkileyecektir. Ozellikle bireysel farklarin dikkate alinmasi ve dgretim ile ilgili
okul, ¢cevre ve miifredatla ilgili problemlerin giderilmesi, 6gretmenlerin ve yoneticilerin
bu anlamda bilinglendirilmesi 6grencilerin basarilarinda etkili olacaktir. Okumanin
sevdirilmesi ve okuma motivasyon diizeyinin artmasi ¢esitli degiskenlerin dikkate
almmasiyla daha iyi duruma gelecektir. Bu nedenle bu alanda daha fazla calisma

yapilmasi gerekmektedir.
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SUMMARY

This study was conducted within the scope of survey model to investigate
reading motivation and academic motivation of secondary school students in terms of
various variables. The population of the study consisted of 198 students attending to 5
and 6™ grades at 2 different secondary schools in the school year of 2015-2016. The
data were collected by using “Reading Motivation Scale for Texts” developed by ileri
(Aydemir) and Oztiirk (2013) and “Academic Motivation Scale” prepared by Aydin,
Yerdelen, Yalmanct and Goksu (2014).

According to the obtained results, it can be asserted that reading motivation
and academic motivation of the students were at positive level. With the correlation
analysis, the highest correlation was determined between RA being one of the subscales
of reading motivation scale and IM being one of the subscales of academic motivation
scale. It was remarkable that reading motivation was highly correlated with academic
motivation. Moreover, EM-M and EM-S subscales from subtypes of academic
motivation scale were determined to have a positive significant correlation with all
variables. Consequently; it was remarkable that students who thought that reading was
hard were negatively correlated with all subscales of the scale, both their ability and
reading efforts and also social aspects of reading and internal motivation were low. In
addition, the students thinking that reading was hard were extrinsically motivated.
Intrinsic motivation of the students who considered themselves sufficient for reading
was observed to be higher. Similarly, it can be sound that reading ability of the students
who were extrinsically motivated was high, in other words, they considered themselves
sufficient for reading. Lastly, intrinsically motivated students were determined to make
effort for reading and want to be appreciated to read.

According to results of regression analysis; M in RDD and SAR subscales, IM
in RA subscale, and IM in EM-S and ATR subscale were at the first place as the
predictor of motivation for reading. In other words, academic motivation of students
thinking positively about motivation for reading was also positive. As a result of their

study, Kurnaz and Yildiz (2015) determined that academic success increased motivation
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for reading. It was also found that the gender variable in RA subscale represented a
significant difference but this was negative, the variables of gender and father’s
occupation in ATR subscale had a significant difference and this difference was
negative for gender variable. In their study, Yildiz (2013), Sicak and Basoren (2015)
determined that gender was effective in motivation for reading and reading motivation
of female students was more positive compared to male students. In addition, variables
of grade, mother’s occupation, and age were determined not to have significant
predictors in any subscale of motivation for reading. In the study of Katranci (2015); it
was remarkable that educational level of parents was effective on reading motivation. In
the study conducted by Yildiz (2013), Kurnaz and Yildiz (2015), Sicak and Bagéren
(2015) regarding motivation for reading it was concluded that as grade level increased,
motivation decreased. Consequently; it was determined that students thinking that
reading was hard were unmotivated, academic motivation of the students considering
themselves sufficient for reading was positive, reading motivation of the students
making effort for reading and wanting to be appreciated and students with high
academic motivation and desiring to be successful was at a higher level. Social aspect of
reading was found to be predicted by extrinsic motivation. In addition, reading
motivation of the students having reading ability, making effort for reading, and
desiring to be appreciated was predicted negatively in terms of gender. Accordingly, it
can be told that reading motivation of female students was more positive than male

students’.



