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OZ: Arastirmanin amaci 6zel gereksinimli 9-10 yas cocuklarin okul ortamindaki iletisim becerilerinin resim
analizi yoluyla incelenmesidir. Arastirma nitel arastirma yaklagimlarindan durum calismasi modeline gore
yiriitiilmiistlir. Arastirmanin ¢calisma grubunu 6l¢iit 6rnekleme yontemine gore secilen ve Karadeniz Bolgesindeki
bir rehabilitasyon merkezinde “disleksi (2), hafif diizeyde zihinsel engelli (2), dikkat eksikligi ve hiperaktivite
bozuklugu (2)” tanistyla egitim alan 9-10 yas araligindaki toplam 6 ilkokul 3. sinif 6grencisi olusturmaktadir.
Arastirmada veri toplama araci olarak cocuklara ¢izdirilen “teneffiis” konulu resim ¢aligmalar1 kullanilmistir. Elde
edilen veriler cocuklarin okul ortaminda yasadiklari uyum ve davranis problemlerinin belirlenmesi igin
Ogretmenlerinden alinan bilgilerle desteklenmistir. Resim ¢alismalarindan elde edilen veriler arastirmacilar
tarafindan gelistirilen “resim degerlendirme kriterleri” dikkate alinarak ¢éziimlenmistir. Arastirma sonuglari
katilimcilarin 6zel gereksinimlerine bagli olarak sinif i¢inde arkadaslariyla iletisim sorunu yasadiklarini, nesneler
arasinda iligki kuramama, neden-sonug iligkisini kavrayamama gibi algi sorunlari yasadiklarini ortaya koymustur.
Resim ¢aligmalarindan elde edilen veriler ¢ocuklarin yaptiklari resimlerde 6zel gereksinimlerine bagl olarak
iletisim organlarina, akran iliskilerinde gekingenligin, yetersizligin ya da iletisim problemlerinin gdstergesi olarak
yer verdiklerini, kendilerini ¢izgisel olarak ifade ederken ¢evrelerine karsi set olusturma ya da iliskiden kaginma
motivasyonu sergilediklerini gostermistir. Ayrica ¢ocuklarin teneffiis konulu resim ¢aligmalarinda arkadaglarin
resme dahil ettikleri ancak kendilerini arkadas grubundan daha uzak bir mesafede resmettikleri goriilmiistiir.
Cocuklarin teneffiis ortaminda kendilerini resmederken k&gidi konumlandirma bigimleri, ¢ocuklarda kendine
giivensizlik, i¢ine kapaniklik, yetersizlik ya da kendini anlama ve ifade etmede i¢gdrii eksikliginin yasandigini
gostermigtir. Bu bulgular 1s1¢immda 6zel gereksinimli ¢ocuklarin duygusal ve psikolojik gelisimlerine katki
saglayacak farkli sanatsal etkinliklerle desteklenen 6grenme ortamlarinda, kendi yetenek ve yaraticiliklarinin 6n
plana cikarilarak iletisim kurma becerilerinin gelistirilmesi 6nerilmektedir.
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ABSTRACT: The aim of the study is to examine the communication skills in school environment of 9-10 year
old children with special needs through picture analysis. The research was conducted according to the case study
model, one of the qualitative research approaches. The study group of the research was chosen according to the
criterion sampling method. The sample consists of 6 primary school 3rd grade students between the ages of 9-10
who were trained in a rehabilitation center in the Black Sea Region with the diagnosis of “dyslexia (2), mildly
mentally disabled (2), attention deficit and hyperactivity disorder (2)”. In the research, painting works on
“breathing” that were drawn by children were used as a data collection tool. The data obtained were supported by
the information obtained from their teachers in order to determine the adaptation and behavioral problems
experienced by children in the school environment depending on their special needs. The data obtained from
painting studies were analyzed by considering the "picture evaluation criteria" developed by the researchers.
According to the results of the research, the participants experience perception problems such as having
communication problems with their friends in the classroom, being passive in the lessons, not being able to
establish a relationship between objects, and not being able to grasp the cause and effect relationship, depending
on their special needs. According to the data obtained from painting studies, children included communication
organs in their pictures as an indicator of timidity, inadequacy or communication problems in peer relationships.
The results of the research showed that children included their friends in their painting works on "breathing", but
they painted themselves at a greater distance from the group of friends. The way in which children use paper in
their paintings shows that children experience insecurity, introversion, inadequacy, or lack of insight in
understanding and expressing themselves. According to these findings, it is recommended to develop
communication skills by emphasizing their own talents and creativity in learning environments supported by
different artistic activities that will contribute to the emotional and psychological development of children with
special needs.

Keywords: Children with special needs, communication skills, picture analysis
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1. GIRIS

Egitimde firsat esitligi ilkesine gore hareket etmek tiim toplumlarin temel yap1 taglarinin basinda
gelmektedir. Ancak her alanda oldugu gibi egitim alaninda da firsat esitligini saglama noktasinda bazi
problemler yasanabilmektedir. Ozellikle 6zel gereksinimli bireylere, 6zel egitim hizmetleri sunulmadan
firsat esitligini saglayabilmek giiclesmektedir. Nitekim her cocuk bedensel, bilissel ve duyussal olarak
farklilik gostermekte ve bu farkliliklar belirlenmis sinirlar i¢inde kaldiginda dgrenciler genel egitim
hizmetlerinden fayda saglayabilmektedir. Farkliliklarin belirli sinirlar1 agtigi durumlarda ise genel
egitim hizmetleri bazi bireyler i¢in yetersiz kalmakta ve amacina hizmet etmemektedir. Tam bu noktada
ozel egitim hizmetleri bu bireyler igin énem tagimaktadir (Dogru, 2009; Eripek, Ozyiirek ve Ozsoy,
1996). Ozel egitim, ortalama diizeydeki 6grencilerden bariz bir sekilde ayrilan dgrenciler igin bireysel
olarak planlanan ve bireyin baska bir bireye bagli olmadan yasama ihtimalini en yiiksek seviyeye
cikarmay1 amaglayan egitim hizmetlerinin toplamidir. Belirgin olarak 6zel gereksinime ihtiya¢ duyan
bireylerde yazili ya da s6zlii dili anlama ve kullanma ile ilgili birtakim problemler gozlemlenmektedir.
Bu problemlere bagl olarak matematiksel islem yapma, okuma, yazma, dinleme ya da konusma gibi
yeteneklerinde birtakim aksamalar yagayan ¢cocuklar 6zel gereksinimli bireyler olarak tanimlanmaktadir
(Ozyiirek, 2003). Ozel gereksinimli bireyler isitme, gorme ve zihinsel engelliler, 6grenme giicliigii
gozlenenler, duygusal ve davranigsal bozuklugu olanlar, bedensel yetersizlige sahip olanlar, {istiin zeka
ve yetenegi olanlar seklinde gruplandiriimaktadir (Kircaali-Iftar, 1998, s. 3). Gruplandirmada goriildiigii
tizere Ozel gereksinimli ¢ocuklarin bazilar1 bedensel 6zellikleri, bazilar1 da 6grenme yetenekleri
bakimindan genel egitim standartlarindan farklilik gdstermektedir (Ataman, 2003, s. 13). Farkliligin
onemli sebeplerinden birisi bu bireylerin 6grenme giicliikleri ve yaslar1 bakimindan farkli 6zelliklere
sahip olmalaridir (Ulusoy ve Dilmag, 2009).

Ozel gereksinimli gocuklarin zeka diizeyleri genellikle normal ya da normale yakimn olsa da
ozellikle 9-10 yaslarinda kendilerinden beklenen basariy1 gosterememektedirler. Cok 6zel bir problemi
gbzlenmeyen bu ¢ocuklar okul yasantilarinin baglamasiyla birlikte birtakim problemlerle karsilagmakta
ve yasadiklart her sorun onlarin yakin g¢evresi ile iletisim kurmasini engellemektedir (Saenz, Fuchs ve
Fuchs, 2005). Ozyiirek (2001) 6zel gereksinimli cocuklarin genellikle gevresiyle iletisim kuramamasi
nedeniyle mutsuz olduklarini ve siniftaki ¢ocuklarin genellikle 6zel gereksinimli ¢ocugu goérmezden
geldiklerini ifade etmektedir. Buradan hareketle 6zel gereksinimli bireylerin sosyal iligkilerinde ve
iletisim kurma noktasinda geri planda kaldiklar1 sonucuna ulasmak miimkiindiir. Ozellikle 9-10 yas
araligindaki 6zel gereksinimli bireylerin iletisim becerileri oldukea kisithidir. Iletisim becerilerinin kisitl
olmasi akranlar1 ya da sosyal ¢evre ile olan iligkilerini olumsuz etkilemekte ve yetiskinlerle kurduklari
iletisimde farkli problemlere yol agmaktadir (Guralnick, 1990; Sabornie ve Beard, 1990). Akranlari ile
sosyallesme siirecinde fazla caba sarf etmeyen bu bireyler, akranlarinin etkilesime girme ¢abalara da
onlarin anlayamadiklar sekilde tepkiler verebilmektedirler (Beckman ve Kohl, 1987; Guralnick ve
Groom, 1987). Yasanan bu olumsuzluklar karsisinda ¢ocuklarin bir yandan okulda basarili olma
durumlan giiglesirken, diger yandan basarisizliklarinin asil sebebinin anlagilamamasindan dolay1 hem
aile hem de ¢ocuk bu basarisizliktan sorumlu tutulmaktadir (Rea, Mclaughlin ve Walter-Thomas, 2002).
Tim bu etkenler ilkogretim basta olmak {izere, diger tiim egitim kademelerinde zorlanan, kendini
akranlarindan dislanmis hisseden, yakin gevresi ile iliskileri bozulan ¢ocuklarin kisilik gelisimlerini de
olumsuz etkilemektedir.

Egitimin nihai amaci tiim 6grenciler i¢in oldugu gibi 6zel gereksinime ihtiya¢ duyan 6grenciler
icin de yasamlarinin ilerleyen zamanlarinda baska insanlara bagimli olmadan hayatlarini devam
ettirmelerini, var olan iletisim problemlerini en aza indirmelerini ve toplumla i¢ ige yasamalarini
saglamaktir (Dogru, 2009). Bu hedefe ulagilmasi egitim ihtiyaglarinin bireysel farkliliklar dogrultusunda
belirlenmesi ve egitim ortamlarinin bu ihtiyaglara uygun hale getirilmesi ile miimkiin olabilmektedir
(Cavkaytar, 1999; Eripek, 1996). Siiphesiz her ¢ocuk 6zeldir ve her cocugun 6grenme sekli birbirinden
dogal olarak farklilik gostermektedir. Ozel gereksinimli ¢ocuklarm sahip oldugu dgrenme giigliikleri,
onlarin egitiminde farkli yontem ve tekniklerin uygulanmasimi gerektirmektedir. Ozel gereksinimli
bireylerin egitiminde kullanilabilecek farkli egitim ve dgretim yaklasimlart vardir. Ornegin giiniimiizde
benimsenen ¢agdas egitim programlarinin ¢ogunda etkin 6grenme yontemine basvurulmaktadir. Etkin
O0grenme yonteminde ¢ocuklar pasif bir alict konumundan ziyade bu siirece etkin olarak katilan, hareket
eden ve bir seyler iireten cocuklar olarak yetistirilmektedir (Dogru, 2009). Etkin 6grenme yéntemlerinin
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bir¢ok farkli alani olmakla birlikte bunlardan en yaygin olarak kullanilanlar1 arasinda gorsel sanat
egitimi yer almaktadir. Ozel gereksinimli bireyler i¢in gorsel sanatlar egitimi, onlarin var olan bilgi ve
beceri diizeylerini gelistirmek i¢in mevcut ihtiyaglarini da dikkate alarak olusturulmus gorsel sanat
etkinliklerinin biitiinii olarak ifade edilmektedir (Salderay, 2008). Ozel gereksinimli bireylere yonelik
gerceklestirilen gorsel sanat calismalarinda hedef, sanatsal bir iiriin {iretmekten ziyade &grencinin
gelisimine katki saglamaktir (Erim ve Caferoglu, 2012).

Gorsel sanat ¢aligmalar1 araciligiyla cocuklarin zihinsel, devinimsel ve sosyal becerilerinin en iyi
sekilde desteklenmesi saglanir. Gorsel malzemelerin sik¢a kullanildigi alanlardan biri de ¢ocuk
resimleridir. Resim ve ¢ocuk birbirini tamamlayan, iletisimin temel unsurlar1 arasinda yer almaktadir
(Artut, 2004). Kendilerini sozel olarak ifade edemeyen ¢ocuklarin duygu ve diisiincelerini en iyi
yansitma yollarindan biri olan resim, ¢ocugun dis diinyay1 nasil algiladiginin da bir gostergesidir (Yasar
ve Aral, 2009). Bu agidan bakildiginda, ¢ocuklar ¢evrelerindeki tiim uyaricilar ile ilgili diisiince ve
hislerini resimlere aktarmaktadir. Cocuklarin yaptigi resimler onlar1 duygusal olarak etkileyen olaylari
yansitma noktasinda konusmaktan ¢ok daha etkili bir yoldur. Cocuklar heniiz kendini yetigkinler kadar
sOzlii ifade etme yetenegine sahip olmasa da yaptiklari resimler iyi analiz edildiginde bize i¢ diinyalaria
dair 6nemli izler bulma imkani saglar (Beytut, Bolisik, Solak ve Seyfioglu, 2009). Gross ve Haynes
(1998) resmin ¢ocuklarla sozlii iletisimi kolaylastirma noktasinda ne kadar etkili oldugunu tespit etmek
icin birgok calisma yapmis ve resim ¢izmenin ¢ocuklarin iletisim becerilerini 6nemli 6l¢iide gelistirdigi
sonucuna ulagmistir. Yavuzer (2010)’e gore, ¢ocugun i¢ diinyasini daha iyi anlayabilmek i¢in ¢ocuk
hakkinda toplanan tiim bilgilerin resimlerde anlatilan duygu, diisiince, nesne ya da kavramlarla
iliskilendirilmesi; ¢ocugun basindan gecen olaylar ya da yakinindaki kisiler hakkindaki tutumlarinin
degerlendirilmesinde, bilingaltinda gizli kalan duygularin agiga vurulmasinda, yaganmis travmalarin su
yliziine ¢ikmasinda 6nemli bir rol oynamaktadir. Bu bakis agisindan hareketle arastirmada 6zel
gereksinimli 9-10 yas c¢ocuklarin okul ortamindaki iletisim becerilerinin akranlari ile olan iligkileri
acisindan ¢izdikleri resimler araciligiyla tespit edilmesi amaglanmistir.

2. YONTEM
2.1. Arastirmanin Modeli

Aragtirma 0zel gereksinimli ¢ocuklarin okul ortamlarindaki iletisim becerilerinin ¢izdikleri
resimlerdeki 0zel belirti ve isaretler araciligiyla tespit edilmesi amaciyla nitel arastirma
yaklasimlarindan durum c¢alismasi modeline gore yiiriitiilmiistiir. Durum c¢alismasi nasil ve nigin
sorularina yanit aramak amaciyla aralarinda nedensel baglanti oldugu varsayilan olaylar1 agiklamada,
tanimlamada ve kesfetmede kullanilmaktadir (Yin, 1984).

2.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu Karadeniz Bolgesindeki bir rehabilitasyon merkezinde “disleksi
(2), hafif diizeyde zihinsel engelli (2), dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu (2)” tanisiyla egitim
alan 9-10 yas araligindaki toplam 6 ilkokul 3. sinif 6grencisi olusturmaktadir. Arastirmada ¢aligma
grubunun belirlenmesi i¢in amagli 6rnekleme yontemlerinden 6lgiit 6rnekleme yontemi kullaniimisgtir.
Olgiit 6rnekleme yonteminde calisma grubunun, bilgi verme agisindan zengin olmasi ve arastirmanin
problemi ile ilgili niteliklere sahip kisiler arasindan se¢ilmesi gerekmektedir (Biiyilikoztiirk, 2012;
Marshall, 1996). Arastirmada farkli diizeylerde 6zel gereksinime sahip olan 6grencilerin yasadiklar
uyum ve davranig problemleri 6l¢iit olarak kabul edilerek, ¢aligma grubu olusturulmustur.
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2.3. Veri Toplama Araclar1 ve Uygulanmasi
2.3.1. Resim Calismalar:

Arastirmada veri toplama araci olarak ¢ocuklara ¢izdirilen “teneffiis” konulu resim c¢aligmalar1
kullanilmistir. Bu kapsamda ¢ocuklarin okul ortamindaki iletisim becerilerinin nasil oldugunu resim
caligmalar1 iizerinden belirli isaret ve belirtileri kullanarak tespit etmek amaciyla ¢ocuklara “senden
okulda arkadaslarinla geg¢irdigin bir teneffiisiinii resmetmeni istiyorum” komutu verilmistir. Verilerin
toplanmas: siirecinde rehabilitasyon merkezi ile iletisime gecilmis, ¢alismanin amaci hakkinda aile ve
0zel egitim dgretmenleri bilgilendirildikten sonra gerekli izinler alinmigtir. Resimlerin yapilmasi igin
Ogrencilerin ve dgretmenlerin ¢alisma takvimi dikkate alinarak belirli giin ve saatler dogrultusunda
randevu alinmistir. Randevu giinii 6grencilerle ¢alisma dncesinde kisa bir sohbet edilmis ve onlara
yapacaklar1 resmin igerigi hakkinda kisa bir bilgi verilmistir. Daha sonra her 6grenciye rahat ve 6zgiir
bir ¢izim ortami saglamak adina ayr1 masalar temin edilmistir. Her 6grenciye gelisim diizeyleri dikkate
almarak kuru boya, suluboya ve pastel boya olmak {izere tercihleri dogrultusunda farkli boyalar, kagit
ve diger malzemeler verilmistir. Ogrenciler istedikleri boyalarla resimleri ¢izdikten sonra resimlerinde
ne anlatmak istedikleri her bir 6grenciye tek tek sorularak alian bilgiler not edilmistir.

2.3.2. Yar1 Yapuandirilmis Goriisme Formu

Calisma grubunun uyum ve davramig problemleri her Ogrenciden sorumlu o&zel egitim
ogretmenleriyle goriisme yapilarak belirlenmistir. Ogretmenlere ¢ocuklarin dzel gereksinimleri, uyum
ve davranis problemleri, sinif i¢i ve sinif dig1 durumlar1 hakkinda sorular sorularak, ¢ocuklarin sosyal
ve akademik durumlar1 hakkinda bilgi edinilmistir. Elde edilen bilgiler ¢ocuklarin 6zel gereksinimlerine
bagli olarak okul ortamindaki uyum ve davranis problemlerinin belirlenmesi agsamasinda kullanilmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Cocuklara ¢izdirilen teneffiis konulu resimler, arastirmacilar tarafindan ¢ocuk resimlerinin
analizinde kullanilan ve farkli kaynaklardan derlenen (Malchiodi, 2005; Paktuna Keskin, 2010;
Yavuzer, 2010) 6zel belirti ve isaretler dikkate alinarak ¢éziimlenmistir. Arastirmaya katilan ¢ocuklarin
yasi, ¢izgisel gelisim basamaklari, toplumsal ve zihinsel gelisimleri dikkate alinarak, “Okul Ortamindaki
Iletisim Becerilerini Belirleme Kriterleri Formu” gelistirilmistir. Okul ortamindaki iletisim becerilerini
belirleme kriterleri formunda yer alan kriterler soyledir:

1. Resimde iletisim organlaria yer verme
Resimde kullanilan ¢izgi tiirleri

Resimde bir arkadas grubuna yer verme
Resimde arkadaglariyla arasindaki mesafe
Resimde kagidi kullanma bi¢imi

6. Resimde kullanilan renkler

kAN

Verilerin analizi agamasinda resim ¢alismalar1 ve 6grencilerin resim ¢aligmalarinda ne anlatmak
istediklerine iliskin verdikleri bilgiler her bir kriter bazinda karsilastirilmustir. ilgili kriterler géz oniinde
bulundurularak, her bir kritere kendi icinde arastirmanin amaci ile tutarli kodlar verilerek analiz
edilmistir. Arastirma verilerinin ¢dziimlenmesinde gilivenirligin  saglanmasi amaciyla resimler,
aragtirmacilar tarafindan farkli zamanlarda analiz edilmis ve arastirmacilar arasindaki uyum katsayisi
hesaplanmigtir. Her bir arastirmacinin ilgili kriterler ve kodlar arasinda yaptigir eslestirmeler
karsilagtirilarak, yapilan analizlerin giivenirligi, Miles ve Huberman (1994, s. 64)’in “gilivenirlik =
(gorts birligi/goriis birligi + goris ayriligl) x 100” formiilii kullanilarak hesaplanmis ve arastirmacilar
arasindaki giivenirlik %85 bulunmustur. Miles ve Huberman (1994, s. 64) giivenirlik oraninin %70 ve
iizerinde olmasinin yeterli oldugunu belirtmektedirler.
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3. BULGULAR

Bu boliimde, 6zel gereksinimli 9-10 yas ¢ocuklarmm uyum ve davranig problemleri ile okul
ortamindaki iletisim becerilerinin ¢izdikleri resimler araciligiyla analiz edilmesi sonucu elde edilen
bulgulara yer verilmistir. Cocuklarin 6zel gereksinimlerine bagli olarak yasadiklar1 uyum ve davranig
problemleri Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1: Ozel Gereksinimli 9-10 Yas Cocuklarin Uyum ve Davranis Problemleri

Tan Uyum ve Davranis Problemleri Katimcilar
Arkadaslartyla uyum sorunu D1, D2
Neden- sonug iligkisini kavrayamama D1
Okula uyum sorunu D1
Disleksi Yavas 6grenme D1
Alg1 problemi D2
Tenefflise ¢itkmama D2
Derslere katilim yok D2
Arkadaslartyla uyum sorunu 71,72
Algi1 problemi 71,72
Etkinliklerde pasif ve lisengec Z1
Hafif Diizeyde Oz bakim becerilerinde eksiklik Z1
Zihinsel Engelli Diisiik akademik basari Z1
Neden- sonug iligkisini kavrayamama Z1
Hafiza geriligi Z2
Okuma yazma yok Z2
Teneffiise ¢ikmama H1, H2
Arkadaslartyla uyum sorunu H1, H2
Kendine giivensizlik H1, H2
DikKat Eksikligi ve Psikolojik problemeler H1
Hiperaktivite Sinifta en arkada oturma H1
Bozuklugu Celiskili ifadeler HI
Algi1 problemi Hl
Hafiza geriligi Hl
Konusma geriligi H2

Tablo 1 incelendiginde arastirmaya katilan 6zel gereksinimli 9-10 yas ¢ocuklarin, 6zel egitim
Ogretmenleriyle yapilan goriismeler neticesinde uyum ve davranis problemlerinin “disleksi”, “hafif
diizeyde zihinsel engelli”, “dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu” seklinde tanilandigi
gorlilmektedir. Disleksi tanisi olan D1 ve D2 kodlu ¢ocuklarin genel olarak arkadaslariyla uyum
problemi yasadiklari, D1’in yavas 6grenmeye bagl olarak okula uyum saglamada zorlandigi ve olaylar
arasinda neden sonug iliskisi kuramadig: tespit edilmistir. Ozel egitim dgretmeninin D1 hakkindaki
goriligleri soyledir: “Hayal diinyasi ¢ok genis, ¢ok ayrintili konusuyor. Belli bash arkadaslar: var,
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onlarla oyun oynuyor. O arkadaslarini ise sadece onunla oynadiklar icin seviyor. Diger arkadaslar
onu diglyyor ve onlarla bazen kavga ediyor. Arkadaslart onunla bir seyler paylastiginda ¢ok mutlu
oluyor. Sinif disinda teneffiislerini araba yarisi oynamakla gegiriyor. Disleksi sorunundan dolay: sinifi
ve okulu yaris pisti ve oyun ortami olarak goériiyor”. D2 ise, ders aralarinda teneffiise ¢cikmamakta ve
alg1 problemi nedeniyle derslere katilim saglamamaktadir. Ozel egitim 6gretmeninin D2 hakkindaki
goriigleri soyledir: “Swnifin iginde bir arkadas grubu yok. Hig¢ arkadagi olmadig igin teneffiise neredeyse
hi¢ ¢tkmiyor. Babasina 6zlem duydugundan dolayt sinifin kapisinda onu bekliyor. Arkadaslarinin ona
kotii davrandigini belirten ifadeleri var. Derslere katilimi yok denecek kadar az”. Hafif diizeyde zihinsel
engelli tanist olan Z1 ve Z2 kodlu ¢ocuklarin da algi ve arkadaslariyla uyum problemi yasadiklar
goriilmektedir. Ozel gereksinimine bagl olarak Z1, giyinip soyunma, beslenme ya da temizlik gibi 6z
bakim becerilerinde zorluk yasamasinin yaninda diisiik bir akademik basar1 sergilemekte ve etkinliklere
katilim konusunda geri kalmaktadir. Ozel egitim &gretmeninin Z1 hakkindaki goriisleri soyledir:
“Sadece iki arkadasi var onlarin disinda arkadast yok. Digerleri onunla oynamiyor ve onlart hig
sevmiyor. Iki arkadasindan baska kimseyi istemiyor”. Z2 ise okuma yazma bilmemekte ve hafiza geriligi
yasamaktadir. Ozel egitim dgretmeninin Z2 hakkindaki goriisleri soyledir: “Ikili iliskilerinde ¢cok saygili
ve diizgiin konusuyor. Ancak algilamasi zayif ve ¢ok kisa siirede unutabiliyor. Okuma yazmast yok.
Sadece adini yazabiliyor. Smifta sadece resim yapiyor. Resim yapmayr ¢ok seviyor. Bir tane arkadast
var onunla teneffiiste futbol oynuyor. Kimsenin onu aralarina almadigini séylerken “Ben arkadaslarima
hi¢bir sey etmem” sekkinde bir savunmaya giriyor”. Dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu tanisi
olan H1 ve H2 kodlu ¢ocuklarin kendine giiven konusunda problem yasadiklari, arkadaslariyla uyum
sorununa bagli olarak genellikle teneffiise gtkmadiklari tespit edilmistir. Ozel gereksinimine bagl olarak
H1, hafiza geriligi ve algi problemi yasamakta ve ozel egitim O6gretmeni tarafindan su sekilde
tanilanmaktadir: “Arkadaslariyla oynamaz. Kétii soz séyledigi icin arkadaslar: tarafindan dislaniyor ve
bu yiizden okuldan uzaklastirma cezasi aldi. Teneffiise ¢ctkmaz hep sinifta oturur ve sinifta en arkadadur”.
Ozel egitim 6gretmeninin H2 hakkindaki goriisleri ise soyledir: “Az da olsa bir arkadas grubu var.
Teneffiiste siirekli oyun oynuyor. Ara sira icerde swrasinda oturuyor. Genel olarak teneffiisleri giizel
geciyor ve siirekli oyun oynuyor. Resminde de zaten oynadigr oyunlarin neredeyse hepsini ¢izmeye
calismis”.

Tablo 2: Ozel Gereksinimli 9-10 Yas Cocuklarin Okul Ortamindaki Iletisim Becerileri

Katilimeilar
D1 D2 71 72 H1 H2
Nokta seklinde agiz v v
Kapali ve dar ¢izgi seklinde agiz v v
Zikzak ¢izgi seklinde agiz v
Agiz ¢gizilmemis v
iletisim Organlarina Nokta seklinde goz v v v v v
Yer verme Belirgin/iri ¢izilmis gézler 4
Goz ¢izilmemis
Normalden biiytik ¢izilen kafa v
Uglart iki ayr1 yonde ayaklar
Kulak ¢izilmemis
Diyagonal ¢izgi (¢apraz/kdsegen)
Yatay ¢izgi
Kullanilan Cizgi Tiirleri Egri ¢izgi
Diisey ¢izgi v
Birbirini kesen ¢apraz ¢izgi v
Arkadas Grubunu Resme Arkadas grubuna yer vermis
Dahil Etme Arkadas grubuna yer vermemis v
Arkadaglarina yakin mesafede v
Arkadaslaria uzak mesafede v v v
Kendini resmetmenmis v
Kagidin istiine yerlestirme v
KAg1din altina yerlestirme v v
Kagidin tiimiine yerlestirme 4 v
Kagidin soluna yerlestirme v

Kriterler Ozel Belirti ve isaretler

<

AN
AR AN
(\
AN AN

<
AN
AN
AN
<

Arkadaslariyla Arasindaki
Mesafe

Kagid1 Kullanis Bicimi
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Tablo 2’ye gore, 0zel gereksinimli 9-10 yas cocuklarin okul ortamindaki iletisim becerileri,

b4 (13

cizdikleri resimlerde “iletisim organlarina yer verme”, “kullanilan ¢izgi tiirleri”, “arkadas grubunu
resme dahil etme”, “arkadaglariyla arasindaki mesafe” ve “kagidi kullanis bigimi” olmak iizere bes farkl
kategoride degerlendirilmistir. iletisim organlarina yer verme kategorisi incelendiginde hafif diizeyde
zihinsel engelli tanisi1 olan Z1 ve dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu tanis1 olan H2 kodlu
cocuklarin agiz organina “nokta” seklinde yer verdikleri, yine dikkat eksikligi ve hiperaktivite
bozuklugu tanisi olan H1 ve hafif diizeyde zihinsel engelli tanist olan Z2 kodlu ¢ocuklarin ise agiz
organini “kapali ve dar ¢izgi” seklinde resmettikleri goriilmektedir. Disleksi tanis1 olan D2 agiz organin
zikzak ¢izgi seklinde resmederken; disleksi tanist olan D1’in iletigimin 6nemli bir gostergesi olan agiz
organma yer vermedigi goriilmektedir. Ozel gereksinimli ¢ocuklarin uyum ve davranis problemlerine
yonelik bilgiler incelendiginde genellikle arkadaglari ile uyum sorunu yasadiklari goriillmektedir.
Ozellikle H1 kodlu ¢ocugun iletisim organi olan “agiz” detayimi kapali ve dar ¢izgi seklinde resmetmesi
de insanlarla iletisim kurma noktasinda ¢ekingen bir tavir sergiledigi seklinde yorumlanabilir. Nitekim
H1’in uyum ve davranis probleminde birka¢ defa kotli s6z sdyleyip okuldan uzaklagtirma almasi da bu
durumu desteklemektedir. iletisim organlarindan biri olan goz ise, D2, Z1, Z2, H1 ve H2 kodlu ¢ocuklar
tarafindan “nokta” seklinde resmedilmistir. H1 sadece kendisi olarak resmettigi figiirde belirgin ve iri
¢izilmis g6z detayina yer vermis ve yine kendisini arkadas grubuna gore normalden daha biiyiik ¢izdigi
kafa ile resmetmistir. D2 ise yine kendisi olarak tanimladig: figiirde aglayan g6z detayina yer vermistir.
D1 kodlu 6grenci ise figiirlerde géz detayina yer vermemistir. Disleksi tanis1 konan D1, kendisi olarak
resmettigi figilirlin detaylarinda uglari iki ayr1 yone dogru resmettigi ayak organi ile insanlarla iletisim
kurmakta zorluk g¢eken bir kisilik yapisinin ip uglarin1 vermektedir. Ayrica 6zel gereksinimli tiim
cocuklarin resimlerinde kulak organina da yer verilmedigi goriilmektedir. Kullanilan ¢izgi tiirleri
kategorisi incelendiginde c¢ocuklarin ¢ogunlukla yatay ve diyagonal ¢izgi cesitlerini kullandiklar
goriilmektedir. Farkli olarak dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu tanisi olan H1’in birbirini kesen
capraz ¢izgi ve H2 nin de diisey ¢izgi seklinde detaylara yer verdigi goriilmektedir. Disleksi tanis1 olan
DI ise, yatay ve diyagonal cizgilerin disinda egri ¢izgilere de yer vermistir. Arkadas grubunu resme
dahil etme ve arkadaglariyla arasindaki mesafe kategorileri incelendiginde D1, Z1, Z2, H1 ve H2 kodlu
0zel gereksinimli ¢ocuklarin resimlerinde arkadas grubuna yer vermelerine karsin; disleksi tanisi konan
D2’nin resminde arkadas grubuna yer vermemesi ve sadece kendini mutsuz ve aglayan gozlerle
resmetmesi dikkat c¢ekicidir. Yine disleksi tanisi konan D1, resminde arkadas grubuna yer vermesine
ragmen kendisini resme dahil etmemistir. Z1, Z2 ve H2 kendisini arkadaglarina uzak mesafede
resmederken, sadece H1 kodlu ¢ocuk kendisini arkadaslariyla yakin mesafede resmetmistir. Bu durum
ozel gereksinimli ¢ocuklarin iletisim becerilerine bagl olarak akran iliskilerinde ya da sosyal ¢evre ile
olan iligkilerinde zorlandiklar1 seklinde yorumlanabilir. Kagidi kullanig bigimi kategorisi incelendiginde
sadece D1 ve H2 kodlu 6zel gereksinimli ¢ocuklarm kagidin tiimiinii kullandiklari, D2 ve Z2 kodlu
cocuklarin nesne ve figiirleri kagidin alt tarafina yerlestirdikleri goriilmektedir. Z1 resim kagidinin {ist
tarafini kullanirken; H1 nesne ve figiirleri kagidin soluna yerlestirmistir.

Tablo 3: Ozel Gereksinimli 9-10 Yas Cocuklarin Resimlerinde Kullandiklar: Renkler

Ozel Gereksinim Tercih Edilen Renkler
Kirmizi Mavi Siyah Yesil Kahve Mor Turuncu
. . D1 4 4
Disleksi D2 v v % v
Hafif Diizeyde Zihinsel Engelli 2. v
afif Diizeyde Zihinsel Engelli 72 v v
Dikkat Eksikligi ve Hiperaktivite H1 4 v v v v v
Bozuklugu H2 v v v v

Tablo 3’e gore, aragtirmaya katilan 6zel gereksinimli 9-10 yas ¢ocuklarin resimlerinde ¢ogunlukla

“kirmiz1”, “mavi”, “siyah” ve “yesil” renkleri tercih ettikleri goriilmektedir. Renklerin insan psikolojisi
iizerinde etkili oldugu bilinmekte ve bazi durumlarda tercih edilen renkler dikkate alinarak, bireylerin
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duygular1 hakkinda degerlendirmeler yapilabilmektedir. Bu dogrultuda kirmizi rengin tim 06zel
gereksinim kategorilerinde D2, Z1, H1 ve H2 kodlu ¢ocuklar tarafindan tercih edilirken; mavi rengin,
disleksi tanisi olan D1 ve D2 kodlu ¢ocuklar ile dikkat eksikligi ve hiperaktivite tanist olan H1 ve H2
kodlu ¢ocuklar tarafindan tercih edildigi goriilmektedir. Siyah renk, tiim disleksi grubunda tercih
edilirken; diger 6zel gereksinim gruplarinda Z2 ve H2 kodlu ¢ocuklar tarafindan se¢ilmistir. Yesil renk
ise, dikkat eksikligi ve hiperaktivite tanili ¢ocuklarin her ikisi tarafindan kullanilirken; hafif diizeyde
zihinsel engeli olan Z2 tarafindan da tercih edilmis, mor ve turuncu renkler ise, sadece dikkat eksikligi
ve hiperaktivite tanis1 olan H1 tarafindan kullanilmistir. Yine tablodan kahverenginin sadece disleksi
tanist olan D2 ve dikkat eksikligi ve hiperaktivite tanis1 olan H1 kodlu ¢ocuklar tarafindan tercih edildigi
goriilmektedir.

4. TARTISMA ve SONUC

Aragtirma sonuglarina gore, disleksi, hafif diizeyde zihinsel engelli, dikkat eksikligi ve
hiperaktivite bozuklugu tanisi olan 6zel gereksinimli 9-10 yas ¢ocuklar, okul ortaminda arkadaslariyla
uyum ve algi problemi yasamakta ve olaylar arasinda neden sonug iliskisi kuramamaktadirlar. Bu
problemler 6zel gereksinimli ¢ocuklarda iletisim ve 6zgiiven eksikligine bagh olarak, etkinliklere
katilmama, teneffiise ¢ikmama ya da sinifta en arkada oturma gibi okula uyum sorunlarini beraberinde
getirmektedir. Yapilan arastirmalar 6zel gereksinimli gocuklarin ¢ogunun genellikle diisiik 6z saygi
gelistirdiklerini ve bu durumun onlarda saldirganlik, 6zgiiven eksikligi ya da kendini yenilgiye ugratma
hissi gibi anti-sosyal davranislara yol agtigin1 gdstermistir. Ayrica 6zel gereksinimli olmayan bireylerin,
0zel gereksinimli bireylere karsi ayrime1 davraniglar sergilemeleri, arkadagslar1 arasinda sosyal kabul
edilebilirlik sorununun da ortaya ¢ikmasina neden olmaktadir (Akinyemi, 2004 ve Anderson, 2004 ’ten
akt. Bolu-Steve, Olawuyi ve Gbolade, 2017). Nitekim 6zel gereksinimli ¢ocuklar tarafindan g¢izilen
“teneffiis” konulu resimler, ¢ocuklarin sosyal iliskilerinde pasif ve arkadaslar1 ile uyum sorunlarina baglh
olarak kendilerini ifade etmede yetersiz kaldiklarini gostermektedir. Resimler bireylerin varligini,
disiincelerini ve i¢ benligini anlatmaktadir (King, 1995°den akt. Farokhi ve Hashemi, 2011). Cocugun
i¢ diinyasini tanimada, ¢ocuk hakkinda elde edilen bilgilerin resim yoluyla desteklenmesi, ¢gocugun
yasadig1 olaylar ya da ¢evresindeki kisiler hakkindaki tutumlarinin degerlendirilmesinde, tan1 koymada
ve tedavi slirecinde yol gosterici olmaktadir (Yavuzer, 2010). Arastirmada 6zel gereksinimli ¢ocuklarin
yaptiklari resimlerde 6zel gereksinimlerine bagli olarak, “agi1z” organini “nokta”, “kapali ve dar ¢izgi”
ya da “zikzak ¢izgi” seklinde resmettikleri tespit edilmistir. Disleksi tanist olan bir katilimci ise agiz
organini resmetmemistir. Cizimlerde agiz sekli genellikle mutlu ya da hiiziinlii bir ruh halinin ifadesi
olarak kullanilmaktadir (Jolley, 2010°’dan akt. Rose, 2014). Farokhi ve Hashemi (2011), ¢ok fazla
konusan ya da saldirgan davranislar sergileyen ¢ocuklarin ¢ok biiyiik bir agz1 cok biiyiik dislerle birlikte
resmettigini vurgulamaktadir. Altinkoprii’ye (2003) gore, ¢ocuk resimlerinde kapali, dar ve cizgi
seklinde resmedilen agiz, cocugun insanlarla iligki kurmaktan ¢ekindiginin bir gdstergesi olarak kabul
edilmektedir. Yapilan ¢calismada 6zel gereksinimli ¢ocuklarin resimlerinde agiz organina nokta seklinde
ya da kapali, dar, ¢izgi seklinde yer vermeleri 6zel gereksinimlerine bagl olarak akran iligkilerinde
cekingen olduklarinin ve iletisim problemleri yasadiklarinin bir gostergesi olarak goriilmektedir.

Arastirma sonuglar1 6zel gereksinimli ¢cocuklarin “gdz” organina biiylik ¢ogunlukla “nokta” seklinde
yer verdiklerini, dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu tanisi olan bir gocugun sadece gbz organini
belirgin ve iri bir sekilde resmettigini gostermektedir. Yine ayni ¢ocuk resminde belirgin ve iri ¢izilmis
g6z detayinin yaninda normalden biiylik ¢izdigi “kafa” detayiyla da dikkat cekmektedir. Altinkoprii’ye
(2003) gore nokta seklinde ¢izilen gozler, bireyin ¢evresi ile iligkilerinin yetersiz ve ¢ocugun ice doniik
olusu ile iligkilendirilirken; belirgin ve iri ¢izilen gozler ise, bireyin ¢evresi ile iligki kurma istegini
yansitabilmektedir. Cocuklarin sanatsal gelisim basamaklarina bagli olarak dort yaslarindan itibaren géz
organini goz bebegini de ekleyerek resmettiklerini ifade eden Akkapulu (2010), nokta seklinde gizilen
gozlerin bireyin olumsuz duygularinit ve iiziintlilerini saklama egilimini; normalden biiyiikk olarak
resmedilen g6z organinin ise tedirginlik ve kaygi belirtisi olarak goriildiigiinii belirtmektedir. Kafanin
normalden daha biiylik ya da insan figiirii ile orantisiz olacak sekilde resmedilmesi ise, ¢cocugun
duygusal ve sosyal olarak denge kurmakta zorlandigin1 gostermektedir (Cankirili, 2011; Dilci, 2014).
Arastirma sonuclarina gore disleksi tanist olan ¢ocuklardan biri, kendisini uglar iki ayr1 yone bakan
ayak detaylar1 ile resmetmistir. Bah¢ivan-Saydam’a (2004) gore, uclart iki ayr1 yone bakan ayak
detaylan bireyin, gegmis ve gelecek arasindaki kaygilari nedeniyle biiylimekle ¢ocuk kalmak arasinda
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yasadig1 kararsizligin bir sonucu olarak yorumlanmaktadir. Yavuzer (2010) g¢ocuklarin sanatsal
gelisimlerine bagli olarak bes yasin sonlarmma dogru figiirlere kulak detaymi eklediklerini
vurgulamaktadir. Cocuklarin sosyal iliskileri hakkinda ip uglar1 veren kulaklar resme dahil edilmemisse,
cocugun sosyal ¢evresi ile olan iliskilerinde problem oldugu seklinde yorumlanmaktadir (Altinkopri,
2003). Yapilan arastirmada ozel gereksinimli ¢ocuklarin resimlerine kulak detayi eklemedikleri
goriilmektedir. Bu dogrultuda 6zel gereksinimli cocuklarin yaptiklar resimlerde 6zel gereksinimlerine
bagl olarak iletisim organlarina, akran iliskilerinde c¢ekingenligin, yetersizligin ya da iletisim
problemlerinin bir gostergesi olarak yer verdikleri, kendilerini sanatsal olarak ifade ederken ¢evrelerine
kars1 bir set olusturma ya da iligkiden kaginma motivasyonu sergiledikleri sonucuna varilmaistir.

Arastirma sonuglari 6zel gereksinimli ¢ocuklarin resimlerinde iletisim becerilerinin ve sosyallesmenin
bir gostergesi olarak ¢ogunlukla “yatay ve diyagonal” ¢izgileri kullandiklarim1 gostermektedir. Atalayer
(1994) yatay ¢izgilerin durgunluk, dinginlik ve igsel sessizligi yansittigini ifade etmektedir. Diyagonal
(capraz) cizgiler ise, birbirine zit etki yaratmasi nedeniyle rahatsiz edici olarak algilanmakta ve
dengesizlik, giivensizlik gibi kavramlarla iligkilendirilmektedir (Giingdr, 2010). Arkadaglari tarafindan
dislanan ve fiziksel siddet uyguladigi gerekcesi ile okuldan uzaklastirma cezasi alan dikkat eksikligi ve
hiperaktivite tanili katilimci ise teneffiis konulu resminde birbirini kesen ¢apraz ¢izgilere yer vermistir.
Ozkartal’a (2009) gore birbirini kesen ¢izgiler catisma ve siddet duygusunu ifade etmektedir. Giingor
(2010) ise, farkli noktalarda kesisen ¢izgilerin kavga ve ¢atisma duygusu yarattigini belirtmektedir.
Yapilan arastirmalar 6zel gereksinimli ¢ocuklarin “teneffiis” konulu resimlerinde kullandiklari ¢izgilerle
iligkilendirildiginde, okul ortaminda akranlari ile iletisim problemi yasadiklar ve 6z giiven duygularinin
iletisim ve sosyallesme becerileri agisindan yetersiz oldugu goriisiinii desteklemektedir. Arastirma
sonuglaria gore, 6zel gereksinimli ¢ocuklar resimlerine genellikle bir arkadas grubunu dahil etmis
ancak cogunlugu kendilerini arkadaslarina uzak mesafede resmetmistir. ValAs (1999) yaptig:
aragtirmada 0grenme giicliigii tanis1 alan 6grencilerin akranlar tarafindan daha az kabul gordiigiini,
benlik saygilariin diisiik oldugunu ve kendilerini daha fazla yalniz hissettiklerini ortaya koymustur. Bu
durum o&zel gereksinimli c¢ocuklarin resimlerinde kendilerini arkadag c¢evresinden uzakta
resmetmelerinin nedeni olarak goriilmektedir. Yine arastirma sonuglarina gore sadece disleksi ve dikkat
eksikligi ve hiperaktivite tanil1 iki katilimecinin teneffiis konulu resim ¢aligmalarinda kagidin tiimiinii
kullandiklar1 diger katilimcilarin ise, nesne ve figiirleri kagidin alt, {ist ve sol tarafina yerlestirdikleri
tespit edilmistir. Foley ve Mullis’e (2008) gore, resimde kagidin alt kenariin kullanilmasi yetersizlik
ve gilivensizlik duygularmin ve destek ihtiyacinin gostergesidir. Resimde figiirlerin iist tarafa
yerlestirilmesi, dengesizlik ya da saglam bir temelin olmadig1 seklinde yorumlanmaktadir (Di Leo,
1973’ten akt. Foley ve Mullis, 2008). Buck'a gore duygusal doyum arayan bireyler ¢izimleri genellikle
resim kagidinin sol tarafina yerlestirmektedir (Di Leo, 1983’den akt. Uzunboylu ve Evram, 2017).
Dolayisiyla da ¢ocuklarin teneffiis ortaminda kendilerini resmederken kagidi konumlandirma bigimleri,
cocuklarda kendine giivensizlik, i¢ine kapaniklik, yetersizlik ya da kendini anlama ve ifade etmede
icgori eksikligi yasadiklart sonucunu ortaya koymaktadir.

EE Y3 19 <

Aragtirma sonuclart 6zel gereksinimli ¢ocuklarin resimlerinde “kirmizi1”, “mavi”, “siyah” ve “yesil”
renkleri kullandiklarin1 gostermektedir. Yasamsal giiclin ifadesi olarak kirmizi renk sonug, basari,
harekete gegme ya da kazanma gibi duygusal ifadeleri temsil etmektedir (Abbasi, Talaei, Talaei ve
Rezaei, 2014). Ayrica baskin ve etkili bir renk olarak kirmizinin kaginma motivasyonunu tetikledigi de
ifade edilmektedir (Bakhshi ve Gilbert, 2015). Mavi rengin ise insanlari i¢ diinyalarina odakladig: ve
icine kapanik davraniglara sebep oldugu vurgulanmaktadir (Elliot ve Maier, 2007). Siyah rengin
yoklugu, karmasiklig1, kotiiliigii, 6liimii, korku, bosluk, isyan ve {liziintii gibi kavramlari; yesil rengin ise
gdzleri yatistiran sakinlestirici bir etki yarattigina inanilmakta ve bazen kiskanglikla iliskilendirilerek,
tim kotiliiklerin kaynagi olarak yorumlanabilmektedir (Keskar, 2010). Ece ve Celik, (2008)
arastirmalarinda 6grenme bozuklugu ve hiperaktivite-dikkat bozuklugu 6zellikleri gdsteren 6grencilerin
en ¢ok kirmizi rengi; down sendromu olan dgrencilerin turuncu rengi ve epilepsi rahatsizligi bulunan
ogrencilerin ise soguk renklerden maviyi tercih ettikleri sonucuna ulasmuslardir. Ozel gereksinimli
cocuklarin resimlerindeki renk kullanimlar1 yine resimlerinde iletisim organlarina ya da arkadas grubuna
yer verme gibi resim degerlendirme kriterleri agisindan ele alindiginda akranlari ile yagadiklari iletisim
problemlerinin onlar1 duygusal olarak olumsuz anlamda etkiledigi sonucu ile iligkilendirilmektedir.
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Picard ve Gauthier’ a (2012) gore, ¢ocuklarin gercekligi tasvir ederken kullandig1 gorsel gercekeilik
derecesine yonelik olarak, motor becerileri, biligsel gelisim yonleri, duygusal durumlar1 ya da kisilik
ozelliklerindeki degisiklikler gibi durumlarin analiz edilebilmesi bakimindan resimler, ¢ocuklarin
psikolojik isleyislerinin c¢esitli yonlerine 151k tutmaktadir. Bu nedenle c¢ocuklarin en sevdigi
etkinliklerden biri olan resim, bazen psikolojik bir ruh halini bazen de temel duygular1 yansitmasi
nedeniyle temsil ettiginden ¢ok daha fazlasi olarak kabul edilmektedir (Ives, 1984). Tiim bu sonuglardan
hareketle Gross ve Haynes (1998)’in ¢aligmasindan da yola ¢ikarak resmin ¢ocuklarla sozlii iletigimi
kolaylastirdig1, resim ¢izmenin ¢ocuklarin iletisim becerilerini, duygularini ve algilarini arttirdigini
sOylemek miimkiindiir.

Bu sonuglar 1s181nda asagidaki 6neriler gelistirilmistir:

e Ozel gereksinimli gocuklarin duygusal ve psikolojik gelisimlerine katki saglayacak farkli
sanatsal etkinliklerle desteklenen 6grenme ortamlarinda, kendi yetenek ve yaraticiliklarinin 6n
plana ¢ikarilarak iletisim kurma becerilerinin gelistirilmesi 6nerilmektedir.

e Resimlerine deger verildiginin gostergesi olarak, 6zel gereksinimli g¢ocuklarin resimleri
hakkinda yapilan karsilikli ve yapici konusmalar, onlarin 6zgiir, yaratici, 6zglivenli ve bagimsiz
davranislar gelistirmeleri bakimindan etkili olabilir. Bu nedenle 6zel gereksinimli ¢ocuklar
yaptiklar1 resimler iizerine konusturulmalidir.

e Gorsel sanatlar dersi uygulama alanlari konusunda o6zel egitim &gretmenlerinin
bilgilendirilmesi, desteklenmesi ve bu konuda hizmet i¢i egitimler diizenlenmesi
onerilmektedir.
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