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0z

Calisma “MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi”mmn ¢ocuklarin okuma yazma becerilerinin
gelisimi yoniinden degerlendirilmesi amaciyla yapimistir. MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi”;
kazanimlar, oOgrenme siireci ve degerlendirme basamaklari dikkate alinarak dokiiman analizi
yontemiyle incelenmistir. Arastirma sonucunda; MEB 2013 programinda gelisim alanlarina gére
kazanmimlar incelendiginde, okuma temel alamimi kapsayan bilissel ve dil gelisimi alanlarina ait
kazanimlarmm biiyiik oranda okuma becerilerini destekledigi, fakat yazma temel alamina yonelik
kazanimlarin yetersiz kaldigi saptanmigtir. Ayrica sosyal-duygusal ve motor gelisimi alanlarina
yonelik okuma yazma becerileri ile iliskili yeterli sayida kazanim bulunmadigi tespit edilmistir.
Ogrenme siireci acisindan degerlendirildiginde, okuma yazma temel alanlarini icine alan etkinliklerin
uygulanmaswina iliskin agiklamalarin yetersiz kaldigi ve programda dogrudan okuma yazma temel
alanlarimin tiim boyutlarmi destekleyebilecek bir merkezin olmadigi goriilmiistiir. Degerlendirme
boyutu yoniinden ise, okuma yazma becerilerinin tiim alanlarimt kapsayan ¢ok boyutlu degerlendirme
araglarmin simirly kaldigi ve bireysel farkliklarin dikkate alinmadigi tespit edilmistir.

Anahtar Sozciikler: Okul oncesi egitim, okul dncesi egitim programi, okuma yazma becerileri

ABSTRACT

This study has carried out in order to evaluate “MEB 2013 Preschool Education Program” with
regard to development of literacy skills. “MEB 2013Preschool Education Program” has been
analyzed with considering gains, learning process and evaluation steps via document analysis method.
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As a result of this study; when gains for supporting literacy skills in terms of development fields in
MEB program is analyzed, it has been determined that the gains of cognitive and language
development field which includes fundamental reading field supports the reading skills substantially,
but the gains which represents this fields are insufficient to raise awareness for fundamental writing
field. Furthermore, it has been established that there is no sufficient number of gains related to
literacy skills for social-emotional and motor development fields. When it is considered in terms of
learning process, it has been seen that the explanations of activities that including fundamental
literacy skills are insufficient and there is not a center for supporting all dimensions of fundamental
literacy skills. And in terms of the assessment, general impression has been established that the
assessment and evaluation instruments are limited and individual differences are not considered.

Keywords: Preschool education, preschool education program, literacy skills
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GIRIS

Okuma yazma kavrami, okuma yazma becerilerine yonelik farkindalik kazandirmada
cocuklarin etkin rol aldig1 bir yaklagimdir. Bu yaklagima gére okuma yazma becerilerini
Ogrenme, dogumdan itibaren yasam boyu devam eden bir siiregtir (Johnson, 2015). Bu
stirecler cocuklarin dikkat, algi, bellek, problem ¢6zme, muhakeme, eslestirme, iligski kurma,
siralama, gruplama, akil yiiriitme, diisiinme, iletisim kurma, el g6z koordinasyonu ve kalem
tutma gibi cesitli becerilerin gelisimini destekler. Bu durum da daha sonraki okuma yazma
becerilerinin temelinin olugsmasini saglar (Albrecht ve Miller, 2004; Kandir ve Yazici,
2011).

Okuma yazma gelisiminin felsefesi, cocuklarin okumay1 6grenmeden 6nce temel becerilerde
uzmanlagmast ve farkindalik kazanmasi anlayigina dayanir (Niessen, 2003). Caligmalar,
okuma ve yazma becerilerinin gelisimsel kokenlerinin erken ¢ocukluk déneminde atildigini
gosterir (Lonigan, Burgess ve Anthony, 2000). Erken ¢ocukluk déneminde yasanilan her
deneyim, beyin gelisiminde ¢ok 6nemlidir. Clinkii 6grenme deneyimlerinin, beyin gelisimi
tizerinde pozitif etkisi vardir (Dowburd-Young, 2007). Beyin aragtirmalar1 da, ¢ocuklar
okuma ve yazma egitimine hazirlamak amaciyla erken deneyimlerin 6nemli olduguna vurgu
yapar. Erken g¢ocukluk doneminde beyin daha esnek bir yapiya sahip oldugundan bu
deneyimler noral baglantilari degistirebilir. Bu durumda da beynin yapist 6grenmeyi daha
kolay hale getirecek sekilde degisiklige ugrar. Okuma yazma becerilerine yo6nelik
deneyimlerin tekrar1 daha kalict degisikliklerin gerceklesmesi igin gereklidir. Biitiin
cocuklar hatta 6zel gereksinimi olan ¢ocuklar bile daha sonraki okuma yazma egitiminin

etkili olmasi i¢in bu deneyimlere gereksinim duyar (Klock, 2014).

Cocuklarin erken yillardan itibaren deneyimledigi okuma yazma becerileri; alfabe bilgisi,
fonolojik farkindalik, sozel dil ve sozciik dagarcigi ile yazma (¢izme, ¢evresel yazi vb.)

becerileridir. Okuma yazmaya ait bu beceriler dogumla birlikte baslayarak gorsel, isitsel,
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biligsel, sosyal ve ozellikle dil gelisimine paralel olarak gelisim gosterir. Bu beceriler
cocuklar i¢in okuma yazma gelisiminin temelini olusturur (Strickland ve Riley-Ayers, 2007;
Wright, 2016).

Dice ve Schwanenflugel (2012), erken donemde farkindalik kazandirilan okuma yazma
becerilerinin daha sonraki akademik basari i¢in kritik bir dneme sahip oldugunu, McGee ve
Ukrainetz (2009) ise nitelikli bir egitimle ilkokula baglayan g¢ocuklarin sdzciiklerin ilk
seslerini ya da her bir sozciigiin en kiiciik ses birimlerine yonelik becerilerinde yiiksek
performans gosterdigini ifade eder. Mclachlan ve arkadaglarina (2006) goére ¢ocuklarin
cevreyi kesfetme ve yeni paradigmaya ulasmada, eski bilgilerini yeni bilgilerle
birlestirdikleri ve bu dogrultuda okuryazar olduklar1 ifade edilir (Akt. Johnson, 2015).
Teale, Hoffman ve Paciga (2010) ise, okuma yazma becerilerinin 6nemi ile ilgili ¢ocuklarin
alict ve ifade edici sozciik becerilerinde dikkate deger farkliliklar {iretme, yaratici
diistinmeyi gelistirme ve zenginlestirilmis oyun deneyimleriyle belirli bir hedef sozciik
ogrenmeye kadar pek ¢ok dil becerilerini gelistirmeye yonelik becerileri destekledigini
belirtir. Erken okuryazarlik agisindan bakildiginda ¢ocuklar, geleneksel okuma yazma
becerilerinin edinimi ile dogrudan iliskili olan sdzciik dagarcigi, s6zdizimi, anlati yapisi,
dilin istdilsel yonleri, harfler ve metin bilgisini kazanir (Avendano-Garces, 2016). Erken
cocukluk doneminde okuma yazma becerilerini destekleyici yondeki etkinlikler, cocuklar
arasindaki bireysel farkliliklar1 en aza indirgeyerek cocuklarin hem daha sonraki okuma
yazma becerilerinin gelistirilmesine hem de gelecekteki akademik basarilarina katkida
bulunur. Bu nedenle ¢ocuklarin okul dncesi egitimine baglamasindan ilkokul yillar1 boyunca
okuryazarlik becerilerinin temellerini insa etmede okuma yazma becerilerinin énemi stabil

olarak kalmustir (Goodwin, 2014).

Cocuklarda okuma yazma becerilerine yonelik farkindalik kazandirmada aile destegi ve
gelisimsel olarak uygun bir ortam olusturmak da 6nemlidir (Jackman, 2012). Bu nedenle

cocuklarin okul 6ncesi donemdeki egitimi tesadiiflere birakilmamali, bilimsel ve sistematik
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bir sekilde ele alinmalidir (Shedd, 2005). Ebeveynler ve 6gretmenler, ¢ocuklart yazili ve
sozel dille mesgul etmek i¢in ¢ocuklara birden ¢ok olanak sunarak gevreyi kesfetmelerini
saglamalidir. Ciinkii ¢cocuklarin sozciiklerdeki sesleri kesfetme, yazili metindeki kavramlari
anlama ve sdzciiklerin anlami ¢ikarma gibi firsatlara gereksinimi vardir. Ogretmenler siif
ortaminda ¢esitli firsatlar yaratarak okuma yazma becerilerinin gelisimini destekleyebilir.
Yiiksek sesle okuma, yazma, sesli diisiinme, paylasimli okuma gibi dogru uygulamalarla
cocuklarin karsilagmalarini saglayarak okuma yazma becerilerine yonelik etkinlikleri zevkli
birer deneyime déniistiirebilir (Klock, 2014). Ogretmenler ilgi ¢ekici materyaller saglayarak,
uygun sorular sorarak ve ¢ocuklarin diisiinmeleri igin zamani iyi ayarlayarak farkindalik
diizeylerini artirmalidir. Ayrica 6gretmenler ¢ocuklarin kendi kendine 6grenmesi ile bir
yetiskinin yonlendirmesi ve destegi arasindaki dengeyi iyi kurmalidir (Goodwin, 2008). Bu
sekilde dgretmenlerin siiflarinda ¢ocuklart okuryazarliga tesvik etmede nitelikli ve tekrarlt
okuma yazma deneyimleri saglamalari, okuma yazmayi1 miizik, sanat, bilim, dil, oyun,
hareket, drama gibi farkli etkinlik tiirleri ile biitiinlestirerek hem bir ama¢ hem de bir arag
olarak kullanabilmeleri olduk¢a 6nemlidir (Sandall ve Schwartz, 2008).

Sonu¢ olarak; okuma yazma becerilerini destekleyici yondeki etkinliklerin, ¢ocuklarin
gelisim Ozelliklerini dikkate alarak okuma yazmaya karsi pozitif yonde bir algi
gelistirmelerini saglayacak ve ¢ocuklari, potansiyellerini daha iyi kullanmaya itecek bi¢imde
planlanmasi, uygulanmasi1 ve degerlendirilmesi gerekir (Seefeldt ve Galper, 2007). Bu
noktadan hareketle bu calisma, MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi’nin ¢ocuklarin
okuma yazma (alfabe bilgisi, fonolojik farkindalik, s6zel dil ve sozciik dagarcig ile yazma)
becerilerinin gelisiminin degerlendirilmesi amaciyla yapilmigtir. Bu amacla asagidaki

sorulara yanit aranmaktadir:

a) MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi’nda yer alan kazanimlar okuma yazma

becerilerini destekleyiciligi agisindan yeterli midir?
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b) MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi’nda &grenme siireci okuma yazma
becerilerini destekler nitelikte midir?

¢) MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi’nda degerlendirme boyutu okuma yazma
becerilerini destekler nitelikte midir?

YONTEM

Arastirma, “Milli Egitim Bakanhigi [MEB] 2013 Okul Oncesi Egitim Programi”m
cocuklarin okuma yazma becerilerinin gelisimi yoniinden degerlendirdiginden betimsel
nitelikte bir caligmadir. Arastirma verileri, dokiiman analizi yontemiyle elde edilmistir.
Dokiiman analizi, aragtirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren yazili ve
basili materyallerin analizini kapsar. Ayn1 zamanda dokiiman analizi yontemi, arastirmanin
amacina yonelik kaynaklara ulagsmada ve elde edilecek verilerin tespit edilmesinde kullanilir
(Yildirim ve Simsek, 2011; Sapsaglam, 2013). Arastirmada analizi yapilmis olan dokiiman,
Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 2013 yilindan itibaren uygulamaya konulmus olup giincel
olarak kullanilmaktadir. Arastirmada, nitel yontemlerden olan dokiiman analizine uygun
olarak icerik analizi teknigi uygulanmistir. igerik analizi siirecinde program bastan sona
okunmustur. Igerik analizi yapilacak olan dokiimanin bir egitim programi oldugu goz
ontinde bulundurularak, programin kazanimlar, &grenme siireci ve degerlendirme
basamaklar1 kategori haline getirilmistir. Okunan programin her bir kategorisinde okuma
yazmaya hazirlik etkinlikleriyle iliskili kodlama islemi yapilmistir. igerik analizi siirecinde
belirlenen kategorilere gore kodlanan veriler bir araya getirilmis, okuma yazma ile ilgili

alanyazin yorumlanarak degerlendirilmistir.

flgili alanyazin dogrultusunda okuma yazma becerilerinin temel alanlarinin okuma ve
yazma becerileri olarak boyutlandirildig1 goriilmiistiir. Okuma becerileri temel alani; alfabe
bilgisi, fonolojik farkindalik, sozel dil ve sozciik dagarcigi olarak alt boyutlara ayrilmustir.

Okuma becerileri temel alanindan alfabe bilgisi; harfler ve sesler arasindaki sistematik
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iliskiyi inceleyen bir anlayisi temsil etmekle birlikte alfabenin yazili harflerini ve gocuklarin
bu harfleri tanimlama yetenegini icermektedir. Fonolojik farkindalik; ¢ocuklarin konusma
dilini daha kiigiik ses birimlerine ayirabilmesi ve diizenleyebilmesi i¢in kullanabilecegi
yontemlerin farkinda olmasidir. Ayrica g¢ocuklari sesletim ve ¢oziimleme asamasina
hazirlayan bir basamaktir. Sozel dil ve sozciik dagarcigi; sdzel dil becerileri sdzciik gelisimi
ve telaffuz birbirlerini tamamlayan becerilerdir. Dinledigini anlama, sozlii ifade ve sozciik
dagarcig1 gelisimini kapsar. Cocuklar s6zel dili konusarak ve yetiskinleri dinleyerek edinir.
Sozciik gelisimi, anlam bilgisini artirmak i¢in 6zel bir sistemdir. Cocuklar sézciik
dagarcigiyla sozel akicilik, yazi ve anlam becerilerini gelistirir. Yazma becerileri temel
alam ise; yazinin iglevlerinin farkina varma, yaziy1 olusturan birimleri yani metin, ciimle,
sozciik, harfi tanima, bunlarin islevlerini 6grenme, yazinin yonii gibi noktalar1 ifade eder
(Davis, 2004; Strickland ve Riley-Ayers, 2007; Willis, 2008; Pilten ve Temur, 2009; Yazici,
2010). Buna gére “MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi” ¢ocuklarin okuma yazma
becerilerini destekleyiciligi acisindan; kazanimlar, &grenme siireci ve degerlendirme

boyutlar1 dikkate alinarak incelenmis ve yorumlanmistir.

Programda kazanimlarin dagilinu, gelisim alanlarina gére tek tek ele almmistir. Ilgili
alanyazin dogrultusunda okuma yazma becerilerinin temel alanlarindan okuma (alfabe
bilgisi, fonolojik farkindalik, sdzciik bilgisi ve telaffuz) ve yazma becerilerine ait boyutlar
bilissel gelisim, dil gelisimi, sosyal-duysal gelisim ve motor gelisim alanlar1 dikkate
almarak yorumlanmistir. Ancak arastirmada okuma yazma becerileri ile iligkili 6z bakim
beceri alanina ait dogrudan ya da dolayli yonden iliskili kazanimlara rastlanilmadigindan bu
alan degerlendirmeye alinmamustir. Yine programda okuma yazma becerileri kapsaminda
O0grenme siireci, 0grenme yasantilarint olusturacak ortam, etkin katilimin saglanacagi
yontem ve teknikler agisindan; degerlendirme siireci ise, sinif i¢indeki egitimsel etkinlikleri
ve siiregsel degerlendirmeyi icine alan ¢ocuk, program ve 6gretmen 6geleri dikkate alinarak

degerlendirilmistir. Arastirmanin  sonuglari, okuma yazma temel alanlarindan hareket
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edilerek “MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi” okuma yazma becerilerine iliskin
kazanimlar, Ogrenme siireci ve degerlendirme boyutlar1 yoniinden tartigilarak elde

edilmistir.
BULGULAR ve TARTISMA

MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi’nda okuma yazma becerilerinin kazammlar,
Ogrenme siireci Ve degerlendirme siireci agisindan incelenmesi amaciyla yapilan verilerin
analizine iligkin aragtirma bulgular1 agagida verilmistir.
MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi’nda Okuma Yazma Becerilerinin
Kazammlar Yéniinden incelenmesi
Bu bélimde MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi’nda yer alan bilissel, dil, sosyal ve
duygusal ile motor gelisim alanlarina ait kazanimlar, okuma yazma becerileri yoniinden
incelenmistir. Okuma (alfabe bilgisi, fonolojik farkindalik, s6zel dil ve sézciik dagarcigi) ve
yazma temel alanlari her bir gelisim alaninda yer alan kazanimlar agisindan
degerlendirilmistir.
Biligsel gelisim alaninda yer alan kazanimlar, “okuma yazma becerileri” ile iligskisine gore
su sekilde siralanmustir:

K1. Nesne/durum/olaya dikkatini verir.

K2. Nesne/durum/olayla ilgili tahminde bulunur.

K3. Algiladiklarint hatirlar.

K 5. Nesne ya da varliklar: gézlemler.

K 6. Nesne ya da varliklar: ozelliklerine gore eslestirir.

K 7. Nesne ya da varliklar: ozelliklerine gore gruplar.

K 8. Nesne ya da varliklarin ézelliklerini karsilastirir.

K9. Nesne ya da varliklar: 6zelliklerine gore swralar.

K 13. Giinliik yasamda kullanilan sembolleri tanir.
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K 15. Parca-biitiin iliskisini kavrar.
K17. Neden-sonug iliskisi kurar.
K18. Zamanla ilgili kavramlar: agiklar.

K19. Problem durumlarina ¢oziim tiretir.

Programda yer alan kazanimlar incelendiginde, okuma yazma becerilerinin biligsel boyutu
ile dogrudan ya da dolayl yonden iligkili olabilecek 13 kazanimin yer aldigi goriilmektedir.
Kazamimlar; dikkat etme, nesne veya varliklart gbzlemleme, eslestirme, gruplama,
karsilastirma, sembolleri tanima, par¢a-biitiin iligkisini kavrama, neden-sonug iligkisi kurma,

zamanla ilgili kavramlar1 agiklama ve problem durumlarina ¢éziim {iretmeyi igermektedir.

Dil gelisim alaninda yer alan kazanimlar, “okuma yazma becerileri” ile iliskisine goére su
sekilde siralanmugtir:

K1. Sesleri ayirt eder.

K 2. Sesini uygun kullanir.

K 3. S0z dizimi kurallarina gére ciimle kurar.

K 4. Konusurken dilbilgisi yapilarint kullanir.

K 5. Dili iletisim amaciyla kullanur.

K 6. Sozciik dagarcigini gelistirir.

K 7. Dinlediklerinin/izlediklerinin anlamini kavrar.

K 8. Dinlediklerini/izlediklerini ¢esitli yollarla ifade eder.

K 9. Ses bilgisi farkindaligi gésterir.

K 10. Gorsel materyalleri okur.

K 11. Okuma farkindaligi gésterir.

K 12. Yazi farkindaligi gosterir.

Programda yer alan kazamimlar incelendiginde, okuma yazma becerilerinin dil geligsimi

boyutu ile dogrudan ya da dolayli yonden iliskili olabilecek 12 kazanim bulunmustur.
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Kazanmimlar; sesleri ayirt etme, sesini uygun kullanma, séz dizimi kurallarina gore ciimle
kurma, konusurken dilbilgisi yapilarini kullanma, dili iletisim amaciyla kullanma, sézciik
dagarcigim gelistirme, dinledikleri/izlediklerinin anlamimi kavrama ve cesitli yollarla ifade
etme, sesbilgisel farkindaligi gosterme, gorsel materyalleri okuma ve okuma ve yazma

farkindalig1 gosterme gibi bilgi, beceri ve yetkinlikleri igermektedir.

Sosyal ve Duygusal gelisim alaninda yer alan kazanimlar, “okuma yazma becerileri” ile
iligkisine gore su sekilde siralanmustir:

K 4. Bir olay ya da durumla ilgili olarak baskalarimin duygularint agiklar.

K 5. Bir olay ya da durumla ilgili olumlu/olumsuz duygularini uygun yollarla gésterir.

K7. Bir isi ya da gérevi basarmak igin kendini giidiiler.

K15. Kendine giivenir.
Programda yer alan kazamimlar incelendiginde, okuma yazma becerilerinin sosyal ve
duygusal gelisim boyutu ile dogrudan ya da dolayli yonden iliskili dort kazanim
bulunmustur. Kazanimlar; bir olay ya da durumla ilgili olarak bagkalarinin duygularini
aciklama, olumlu/olumsuz duygularini uygun yollarla gosterme, bir isi ya da gorevi
bagarmak i¢in kendini giidiileme ve kendine giivenme gibi ifadeleri igermektedir.
Motor gelisim alaninda yer alan kazanimlar, “okuma yazma becerileri” ile iliskisine gore su
sekilde siralanmistir:

K4. Kiigiik kas kullanimi gerektiren hareketleri yapar.

K5. Miizik ve ritim esliginde hareket eder.
Programda yer alan kazanimlar incelendiginde, okuma yazma becerilerinin motor gelisim
boyutu ile dogrudan ya da dolayli yonden iligkili iki kazanmim bulunmustur. Kazanimlar;
kiigiik kas kullanimi gerektiren hareketleri yapma ve miizik ve ritim esliginde hareket etme

gibi ifadeleri igermektedir.

Yukarida yer alan agiklamalar dogrultusunda “MEB 2013 Okul Oncesi Egitim

Programi”nda yer alan gelisim alanlarina ait kazanimlar okuma yazma becerileri yoniinden
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incelendiginde; biligsel gelisim, dil gelisimi, sosyal-duygusal gelisim ve motor gelisim
alaninda toplam 31 kazanimin yer aldig1 goriilmektedir. Buna gore okuma yazma becerileri
temel alanlar1 ile dogrudan ya da dolayli yonden iliskili kazanimlarin en ¢ok %41,9 (13)
oranla biligsel geligsim alanina ait oldugu goriilmektedir. Biligsel gelisim alanini sirasiyla
%38,7 oranla dil gelisimi, %12,9 oranla sosyal ve duygusal gelisim ve %6,4 oranla motor

gelisim alanlarinin izledigi gortilmiistiir.

Yukarida verilen kazanimlarin okuma yazma becerileri ile iligskilendirilmesi 6gretmen
inisiyatifindedir. Okuma yazma becerilerinin  kapsami ¢ergevesinde kazanmimlar
degerlendirilmeye ¢alisilmis ve ilgili alanyazin dogrultusunda agiklamalara yer verilmistir.
Bu boliimde okuma yazma gelisiminin temeli, okuma (alfabe bilgisi, fonolojik farkindalik,

sozel dil ve sozciik dagarcid) ile yazma becerileri olarak incelenecektir.

flgili alanyazin incelendiginde okuma temel alanimn alfabe bilgisi alt boyutu; harfler ve
sesler arasindaki sistematik iligskiyi inceleyen bir anlayis1 temsil eder. Alfabe bilgisi, her bir
harfin adin1 s6zel olarak ifade etme yetenegidir. Alfabenin yazili harflerini ve ¢ocuklarin bu
harfleri tanima ve hatirlama yetenegi alfabe bilgisi alt boyutu ig¢inde yer alir. Cocuklar
harfleri adlandirmayi, birbirlerinden ve sayilardan ayirt etmeyi ve sozciiklerden harfleri
anlamay1 6grendik¢e harf kavram gelistirir (Strickland ve Riley-Ayers, 2007; Hall, 2008).
Aym zamanda alfabe bilgisi, ¢ocuklarin biiyiikk ve kii¢iik harfleri tanimasina ve ayirt
etmesine yonelik becerileri de igerir. Bu beceri, daha sonraki okuma basarisi i¢in en iyi
belirleyicilerden biri olarak tespit edilmistir ve uzun vadeli okuma sonuglari i¢in yasamsal
oneme sahiptir. McCormick ve arkadaslar1 (1994), kii¢lik harfleri tanimlama yeteneginin
birinci sinif okuma basarist ile iligkili oldugunu bulmustur (Akt. Hall, 2008). Alfabe bilgisi
ile okuma, anlama ve yazma gibi okuryazarlik becerileri arasinda giiglii bir iliski vardir.
Okuryazarlik becerinde 6grenmeye dahil olan biligsel siireclerden dikkat, alfabe bilgisine
yonelik farkindalik kazandirmada ¢ok 6nemlidir. Alfabe bilgisi ile dikkat becerisi arasinda

bir iliski oldugu ve bu iligkinin erken okuryazarlik becerileri lizerinde etkili oldugu belirtilir.
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Bu nedenle alfabe bilgisi, erken okuryazarlik becerilerinin odak noktasi olmustur (Dice ve
Schwanenflugel, 2012; Mannes, 2013; Brittnacher, 2014). Bu agidan 6gretmenlerin ve
cocuklarin c¢evrelerinde bulunan diger yetigkinlerin g¢ocuklara zengin igerikli ¢esitli
materyaller sunmasi ve c¢ocuklarin alfabeyi c¢evrelerindeki yazili materyallerle ilgili
deneyimlerinden 6grenmesi, g¢ocuklarin yazili materyallerdeki kodlari parcalara ayirip
birlestirme potansiyeline sahip olmasina yardimci olmaktadir (Sandall ve Schwartz, 2008).
Bu ac¢idan okuma becerilerini destekleyici yonde c¢ocuklarla gegirilen nitelikli deneyimler
cocuklarda okuma ilgisi uyandirmakta ve igsel motivasyon saglamaktadir. Igsel motivasyon
ise uzun vadeli okuma ilgisi ile baglantilidir. Yapilan ¢alismalarda da okuma deneyimlerine
yonelik ¢ocuklarda ilgi ve motivasyonun saglanmasinin onemli olglide alfabe bilgisini

etkiledigi tespit edilmistir (Benmeleh, 2011; Carroll, 2013).

Okuma temel alaminin alfabe bilgisi alt boyutu MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi
bilissel gelisim alani kazanimlar: agisindan degerlendirildiginde; K1, K3, K5, K6, K7, K8,
K13 ve K17 numarali kazanimlarin alfabe bilgisi alt boyutu ile dogrudan ya da dolaylh
yonden iligkili oldugu goriilmiistir. Bu kazanimlarin “dikkat ve hatirlama becerilerini
destekleme; nesne/varligin adini, sesini ve biyiikligiini soyleme ve bu ozelliklere gore
eslestirme, gruplama ve karsilastirma yapma; verilen agiklamaya uygun sembolii gdsterme
ve gosterilen semboliin anlamini séyleme; bir olaym olasi nedenlerini ve sonuglarini
soyleme ve gorsel sembolleri tamima” ifadelerini igeren gostergeleri temsil ettigi
saptanmistir. ilgili alanyazin incelendiginde, bilissel gelisim alanina ait kazanimlarin
cogunlugunun alfabe bilgisini desteklemeye iligkin kazanimlarla paralellik gosterdigi ve bu

alt boyutla iliskili bilissel gelisim alanina yonelik kazanimlarin yeterli oldugu sdylenebilir.

Okuma temel alaninin alfabe bilgisi alt boyutu MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Program: dil
gelisim alami  kazammlar: agisindan degerlendirildiginde; K1, K9 ve K11 numarali
kazamimlarin alfabe bilgisi alt boyutu ile dolayli yonden iliskili oldugu goriilmistiir. Bu

kazanimlarin “sesler arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 soyleme, verilen sese benzer sesler



Yazici & Kandir 463

¢ikarma; sozciiklerin baslangi¢ seslerini ve sonunda yer alan seslerini soyleme, aym sesle
baglayan ve biten sozciikler iiretme; ¢evresinde bulunan yazili materyaller hakkinda
konusma” ifadelerini igeren gostergeleri temsil ettigi saptanmustir. Ilgili alanyazin
incelendiginde; alfabedeki harflerin seslerini bilme, harflerin seslerini ayirt etme, harflerin
seslerle olan iliskilerini 6n plana c¢ikarma gibi 6zellikler ¢ocuklarin okuma becerilerinin
temelini olusturmasi agisindan son derece Onemlidir. Buna gore dil gelisim alanina ait
kazanimlar, alfabe bilgisini dolayli yonden temsil etse de belirtilen 6zelliklere yonelik
dogrudan iligkili kazanim ve gostergelerin yetersiz kaldigi goriilmiistiir. Buna yonelik
kazanimlarin ilave edilmesine ve gostergelerin “agiklama” kisminin bu alani temsil edecek

sekilde genisletilmesine gereksinim duyuldugu soylenebilir.

Okuma temel alanimin alfabe bilgisi alt boyutu MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi
sosyal ve duygusal gelisim alani kazanimlar: agisindan degerlendirildiginde; K7 numaral
kazammin alfabe bilgisi alt boyutu ile dolayli yonden iliskili oldugu goriilmiistiir. Bu
kazanimin; “yetigkin yonlendirmesi olmadan bir ise baslama” ifadesini iceren gostergeyi
temsil ettigi saptanmustir. [lgili alanyazin incelendiginde; alfabe bilgisine yonelik
farkindalik kazandirmada ilgi ve motivasyon, ¢ocuklarin egilimlerini ortaya koymalar
acisindan son derece Onemlidir. Bu nedenle ilgi ve igsel motivasyon yaratma ile bu
tutumlar1 desteklemeye iliskin kazanimlarla zenginlestirilmesi gerekli goriilmiistiir. Bu
sekilde bireysel farkliliklara dayali ilgi ve motivasyon saglanmasinda etkili olabilecegi

sOylenebilir.

Okuma temel alaminin alfabe bilgisi alt boyutu MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi
motor gelisim alani kazamimlar: agisindan degerlendirildiginde; K4 numarali kazanimin
alfabe bilgisi alt boyutu ile dolayli yonden iliskili oldugu goriilmiistiir. Bu kazanimin;
“nesneleri yan yana dizme ve nesneleri yeni sekiller olusturacak bigimde bir araya getirme”
ifadelerini igeren gostergeleri temsil ettigi saptanmustir. ilgili alanyazin incelendiginde;

alfabe bilgisine yonelik farkindalik kazandirmada yazili materyallerin ¢ocuklarin kodlar
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parcalara ayirip birlestirme potansiyeline yardimci olmasi agisindan oldukc¢a dnemlidir ve
bu durum da harf bigimlerini, harf siralamalarin1 ve harf 6beklerini 6n plana ¢ikarmaktadir.
Bu agidan motor gelisim alanina ait kazamim ve gostergelerin bu alt boyutu tam olarak
karsilamadigi ve gostergelerin “agiklama” kisminin kapali oldugu sdylenebilir. Bu alt
boyuta 06zgli unsurlart destekleyici yonde kazanimlarla zenginlestirilmesi, O6gretmen
inisiyatifini ortadan kaldirarak egitimin daha sistematik bir sekilde verilmesinde etkili

olabilecegi diisiiniilebilir.

Ilgili alanyazin incelendiginde okuma temel alaninin fonolojik farkindahk alt boyutu;
okuma becerileri i¢in bir diger 6nemli beceridir. Fonolojik farkindalik, dilin temelinde yer
alan ses yapisinin anlasilmasi ve sese yonelik farkindalik kazandirilmasidir. Soézciikleri
olusturan sesler ve ses birimlerinin kodlar1 ile ilgili algilama yetenegi olarak ifade edilir.
Fonolojik farkindalikta, sozciikler seslerden olusur ve degisik diizeylerde ses birimlerine
ayrilir. Bu alan, farkli tiirde becerileri yansitan ¢ok yonlii bir yapi olarak kabul edilir (Hall,
2008). Fonolojik farkindalik anlama, ¢dzme ve sesleri harmanlamay: igerir. Bu beceri,
sozciikleri gelistirmek icin heceleri, grafemleri (yazi birim) ve ses birimlerini tanimadir.
Fonolojik farkindalikta ilk basamak, her bir sesin bir harfi temsil ettigi ve bu seslerin bir
araya gelerek sozciikleri, sdzciiklerin bir araya gelerek ciimleleri olusturdugunu anlamaktir.
Kafiye ve ses yinelemesi uygulamalari, sozciikler arasinda benzerlik ve farkliliklar1 tanima
ve anlamada yardim eder (Brittnacher, 2014). Fonolojik farkindalik; ses, ses birimleri,
ayristirma, birlestirme, harmanlama, kafiye, fonem ve s6zciik gibi becerileri kapsar.
Cocuklarin fonolojik farkindalik becerilerindeki gelisimleri; ritim, ayni sesin tekrari, hece
farkindaligi, birlestirme ve ayristirma ile ilgili becerilerindeki basarilarindan anlasilir
(Mannes, 2013; Yazici, 2013). Bradley ve Bryant (1985) yaptiklari aragtirmada fonolojik
farkindalik becerisine yonelik verilen egitimde ¢ocuklardan ilk seslerine gore sozciikleri
gruplarina ayirmalar1 (tas-top-ip) ve plastik harflerle yazmalari istenir. Cocuklarin bu

becerileri yonelik iyi performans gosterdikleri ve ¢ocuklarin sozciik tanima, sdzciik okuma,
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anlama ve yazma becerilerini destekledigi tespit edilmistir (Akt. Mannes, 2013). Fonolojik
farkindalik ile dikkat becerisi arasinda bir iliski oldugu ve bu iligkinin erken okuryazarlik
becerileri {izerinde etkili oldugu belirtilir. Bu nedenle okul 6ncesi dénemdeki ¢ocuklarda
fonolojik farkindalik becerilerinin gelisimi biiyiikk 6nem tasir (Dice ve Schwanenflugel,
2012). Bu agidan ogretmenlerin ve ¢ocuklarin gevrelerinde bulunan diger yetiskinlerin
cocuklara; ritimli sdzctikleri tanima, ayirt etme, ses ekleme ve ¢ikarma gibi oyunlar, sozciik
baginda ve sonunda ayni sesle baslayan/biten sesleri eslestirme, ayirt etme, gruplama ve
karsilagtirma, bir ciimledeki sozciik sayisint ve sdzclikteki hece ve ses sayisini bulma vb.
etkinlikler sunmasi ile fonolojik farkindaligi gelistirici ¢alismalarin gergeklestirilmesi
onemlidir (Strickland ve Riley-Ayers, 2007; Yazici, 2013). Fonolojik farkindalik
becerilerini destekleyici yonde yapilan etkinlikler ¢ocuklarda okumaya yonelik ilgi
uyandirmakta ve i¢sel motivasyonu desteklemektedir. Yine yapilan ¢aligmalarda da okuma
deneyimlerine yonelik ¢ocuklarda ilgi ve motivasyonun saglanmasinin énemli 6l¢iide alfabe
bilgisinin yan1 sira fonolojik farkindalik becerilerini de etkiledigi tespit edilmistir
(Benmeleh, 2011; Carroll, 2013).

Okuma temel alaninin fonolojik farkindalik alt boyutu MEB 2013 Okul Oncesi Egitim
Programu biligsel gelisim alani kazanimlar: agisindan degerlendirildiginde; K1, K5, K6, K7,
K8, K9, K15 ve K17 numarali kazanimlarin fonolojik farkindalik alt boyutu ile dogrudan ya
da dolayli yonden iligkili oldugu gorillmiistir Bu kazamimlarin; “dikkat becerisini
destekleme; nesne/varliklarin seslerini ve uzunluklarin1 sdyleme ve bu Ozelliklere goére
nesne/varliklar1 eslestirme, gruplama, karsilastirma ve siralama yapma; bir biitiiniin
pargalarini sdyleme, bir biitiinii parcalara bolme ve parcalart birlestirerek biitiin elde etme;
bir olayin olas1 nedenlerini ve sonuglarimi sdyleme” ifadelerini iceren gostergeleri temsil
ettigi saptanmugtir. 1lgili alanyazin incelendiginde, bilissel gelisim alanina ait kazanimlarin
cogunlugunun fonolojik farkindaligi desteklemeye iliskin kazamimlarla ortiistiigii ve bu alt

boyutla iliskili kazanimlarin yeterli oldugu soylenebilir. Fakat dolayli yonden destekleyici
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olan gostergelerin “agiklama” kisminda bu alt boyutu temsil edecek sekilde ifadelere yer
verilmesi uygulamaya doniik sorunlarin ortaya ¢ikmasinda engelleyici rol oynayacagi

diisiiniilebilir.

Okuma temel alanmin fonolojik farkindalik alt boyutu MEB 2013 Okul Oncesi Egitim
Programi dil gelisim alani kazanimlar: agisindan degerlendirildiginde; K1 ve K9 numarali
kazanimlarin fonolojik farkindalik alt boyutu ile dogrudan iligkili oldugu goriilmiistiir. Bu
kazanimlarin; “sesin Ozelligini ve sesler arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 sdyleme,
verilen sese benzer sesler ¢ikarma; sozciiklerin baglangic ve bitis seslerini sdyleme, ayni
sesle baslayan ve biten sozciikler liretme, siir, Oykil ve tekerlemedeki uyagi ve sdylenen
sozciikle uyakli bagka sozcikk soyleme” ifadelerini igeren gostergeleri temsil ettigi
saptanmustir. lgili alanyazin incelendiginde, dil gelisim alanna ait kazanimlarmn fonolojik
farkindalik becerilerini destekleyiciligi agisindan yetersiz kaldig1 tespit edilmistir. Buna gore
dil gelisim alanina ait kazanimlar, fonolojik farkindalik alt boyutunu dogrudan temsil etse
de hece farkindaligina iliskin kazanim ve gostergelerin yetersiz oldugu ve bu becerilere
yonelik kazanim ve gostergelerin ilave edilmesinin ¢ocuklar i¢in daha yararli olabilecegi

diisiiniilebilir.

Okuma temel alaninin fonolojik farkindalik alt boyutu MEB 2013 Okul Oncesi Egitim
Programi sosyal ve duygusal gelisim alanmi kazanimlar: agisindan degerlendirildiginde; K7
numarali kazanmmmin fonolojik farkindalik alt boyutu ile dolayli yonden iliskili oldugu
goriilmistiir. Bu kazanimin; “yetiskin yonlendirmesi olmadan bir ise baslama” ifadesini
iceren gostergeleri temsil ettigi saptanmstir. lgili alanyazinda incelendiginde; fonolojik
farkindalik becerilerine yonelik farkindalik kazandirmada bu beceriye iligkin ¢ocuklarin
ilgileri, yetkinlikleri ve giidiilenmislik diizeyleri bu alt boyuta yonelik olumlu algi
gelistirmeleri agisindan son derece 6nemlidir. Bu nedenle fonolojik farkindalik becerilerinin

tutum, ilgi ve motivasyon boyutlarii desteklemeye iliskin kazanimlarla zenginlestirilmesi
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saglanabilir. Bu sekilde 6gretmenler, ¢ocuklarin bu alt boyuta yonelik ilgi ve motivasyon

gelistirmesinde etkili olabilir.

Okuma temel alanimin fonolojik farkindalik alt boyutu MEB 2013 Okul Oncesi Egitim
Programi motor gelisim alami Kazamimlar: agisindan degerlendirildiginde; K5 numarali
kazanimin fonolojik farkindalik alt boyutu ile dolayli yonden iligkili oldugu goriilmiistiir.
Bu kazanimin; “bedenini, nesneleri ve vurmali galgilar1 kullanarak ritim ¢aligsmasi yapma ile
miizik ve ritim esliginde gesitli hareketleri ardi ardina yapma” ifadelerini igeren gostergeleri
temsil ettigi saptanmustir. Ilgili alanyazin incelendiginde; ritim becerilerinin gocuklarin
heceleme kategorilerini 6grenmesine ve gocuklarin sdylenen ciimledeki sozciik, sézciikteki
hece ve sozciikteki ses sayisi kadar alkislarla ya da galgilarla ritim tutmasina; sesin basta,
ortada ve sonda olma durumuna gore cesitli hareketleri yapmasina yardimci olmasi
acisindan son derece Onemlidir. Bu agidan motor gelisim alanina ait kazanim ve
gostergelerin bu alt boyutu dogrudan temsil etmedigi ve gostergelerin “agiklama” kisminin
yetersiz kaldigt sOylenebilir. Bu nedenle fonolojik farkindalik becerilerinin bu yoniinii
destekleyici kazammlarla giiclendirilmesi ve “agiklama”larm bu boyutu temsil edecek
sekilde genisletilerek uygulamaya doniik sorunlarin ortaya ¢ikmamasi ya da minimal diizeye

indirgenmesi saglanabilir.

flgili alanyazin incelendiginde okuma temel alaminin sézel dil ve sézeiik dagarcigr alt
boyutu; bu beceriler i¢ ige gegmis becerilerdir. Sozel dil becerileri; alict ve ifade edici dil,
sozciik dagarcigi, s6zdizimi, semantik bilgi, kavramsal bilgi ve anlati bilgisi olarak
tanimlanir (Haustein, 2012). Sozel dilin; gereksinim ve istekleri karsilama, baskalariyla
iletisim kurma, duygu ve diigiincelerini ifade etme, hayal diinyasini genigletme, bilgiyi
arastirma ve edinilen bilgiyi sunma gibi islevleri bulunur. Soézel dil becerileri, okuma
becerilerini dogrudan ve dolayli olarak etkileyen okuma gelisimi igin son derece 6nemlidir.
Cocuklar sozel dili, konusarak ve yetiskinleri dinleyerek edinir. Bu nedenle bu beceriyi

anlamak ve gelistirmek gerekir. Sozel dil becerileri, s6zciik dagarcigi ve telaffuz becerileri
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birbirlerini tamamlayan becerilerdir (Shaw, 2007; Yazici, 2010; Brittnacher, 2014). S6zciik
dagarcigi, anlam bilgisini artirmada 6zel bir sistemdir. Cocuklar sozciik dagarcigini, yeni
sozciikler dgrenerek ve bildigi sdzciiklerin yeni anlamlarini 6grenerek gelistirir. Bu sekilde
cocuklar sozciik dagarciklarini gelistirdiklerinde diisiincelerini, bilgilerini ve seslerini daha
etkili bir sekilde aktarabilir (Ziolkowski, 2004; Willis, 2008; Yazici, 2010). Sozcik
dagarcig1; anlama, sozdizimsel ve kavramsal bilgi ve daha sonraki okuma yeterliliklerine
baglidir. Bu beceri, metnin anlasilmasinda anahtar goérevi iistlenir ve bir ¢ocugun sozel dil
becerileri {izerine inga edilir (Mannes, 2013). Cocuklara zenginlestirilmis oyun deneyimleri
ile belirli hedef sozciiklerin kazandirilmasit 6nemlidir. Bu nedenle ¢ocuklar ne kadar fazla
deneyim yasarsa o kadar sdzciik ve onun anlamina sahip olmakta ve buna bagli olarak
sozciik dagarciklar1 artmakta ve sozel dil gelisimleri desteklenmektedir. Soézciik
dagarciginin ve sozel dil gelisiminin desteklenmesi; ¢ocuklarin konusmasinda kolaylik,
akicilik ve sozciiklerin dogru telaffuz edilmesini saglar. Bu durum alici ve ifade edici dil
becerilerinde belirgin farkliliklar ortaya ¢ikarir (Willis, 2008; Goodwin, 2014). Sozel dil ve
sozciik dagarcigr ile dikkat becerisi arasinda bir iliski oldugu ve bu iligkinin erken
okuryazarlik becerileri tizerinde etkili oldugu belirtilir. Bu nedenle okul éncesi donemdeki
cocuklarda sozel dil ve sozciik dagarcigi becerilerinin gelisimi biiyiik 6nem tagir (Dice ve
Schwanenflugel, 2012). Bu agidan 6gretmenlerin ve ¢ocuklarin gevrelerinde bulunan diger
yetiskinlerin ¢ocuklara; zengin dil deneyimleri olusturma, ¢ocuklar1 farkli sozciiklerle ve
karmagik climle yapilariyla konugsmaya 6zendirme, etkilesimli okuma c¢aligmalari yapma vb.
etkinlikler sunmasi ¢ocuklarin sdzel dil becerilerinin gelismesi ile birlikte s6zciik dagarcigi
ve telaffuz becerilerini desteklemesi agisindan 6nemlidir (Strickland ve Riley-Ayers, 2007;
Yazici, 2013). Sozel dil ve sozciik dagarcigi becerilerini destekleyici yonde yapilan
etkinlikler, ¢cocuklarin yeterlik ve dzgliven gelistirmelerine yardimei olmakta ve ¢ocuklarda

motivasyon geligsimini desteklemektedir (Willis, 2008; Carroll, 2013).
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Okuma temel alamnin sézel dil ve sozciik dagarcigr alt boyutu MEB 2013 Okul Oncesi
Egitim Programu bilissel gelisim alani kazanimlar: agisindan degerlendirildiginde; K1, K2,
K3, K13, K17, K18 ve K19 numarali kazamimlarin s6zel dil ve sézciik dagarcigi alt boyutu
ile dogrudan ya da dolayli yonden iligkili oldugu gérilmiistiir. Bu kazammlarin; “dikkat
edilmesi gereken nesne/durum olaya odaklanma, dikkatini ¢eken nesne/durum/olaya yonelik
sorular sorma ve bunlari ayrintilart ile agiklama; nesne/durum/olayla ilgili tahminini
sOyleme, tahmini ile ilgili ipuclarmi agiklama, ger¢ek durumu inceleme ve tahmini ile
gercek durumu karsilagtirma; nesne/durum/olay1 bir siire sonra yeniden séyleme; gosterilen
semboliin anlamimi séyleme; bir olayin olast nedenlerini ve sonug¢larini séyleme; olaylari
olus zamanina gore siralama, zaman ile ilgili kavramlar1 anlamina uygun sekilde agiklama;
problemi sdyleme, probleme cesitli ¢oziim yollart Onerme, sectigi ¢6ziim yolunun
gerekeesini sOyleme ve probleme yaratici ¢6ziim yollar1 6nerme” ifadelerini iceren
gostergeleri temsil ettigi saptanmustir. ilgili alanyazin incelendiginde, bilissel gelisim
alanina ait kazamimlarin g¢ogunlugunun sozel dil ve sozciik dagarcigi becerilerini
desteklemeye iliskin kazanimlarla ortiistiigii ve bu alt boyutla iligkili kazanimlarin yeterli
oldugu soylenebilir. Fakat dolayli yonden destekleyici olan kazanimlarin iliskisel bir
yaklagimla ele alinmasi son derece 6nemlidir. Gostergelerin “agiklama” kisminda bu alt
boyutu temsil edecek sekilde ifadelere yer verilmesi yanlis anlasilmalar1 ortadan kaldiracagi

sOylenebilir.

Okuma temel alamnin sézel dil ve sozciik dagarcigi alt boyutu MEB 2013 Okul Oncesi
Egitim Programu dil gelisim alani kazanimlar: agisimdan degerlendirildiginde; K2, K3, K4,
K5, K6, K7, K8, K10 ve K11 numarali kazanimlarin sézel dil ve sozcik dagarcigi alt
boyutu ile dogrudan iliskili oldugu goriilmiistir. Bu kazamimlarin; “konusurken/sarki
sOylerken nefesini dogru kullanma ve sesinin tonunu, hizin1 ve siddetini ayarlama; diiz
climle, olumsuz climle, soru climlesi ve birlesik ciimle kurma ve ciimlelerinde 6geleri dogru

kullanma; ciimle kurarken isim, fiil, sifat, baglag, ¢ogul ifadeler, zarf, zamir, edat, isim
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durumlart ve olumsuzluk yapilarini kullanma; konugsma sirasinda géz temasi kurma, jest ve
mimikleri anlama, konusurken jest ve mimiklerini kullanma, konugmay1 baglatma, siirdiirme
ve sonlandirma, konugmalarinda nezaket sozciikleri kullanma, sohbete katilma, duygu,
diisince ve hayallerini ve nedenlerini sdyleme; dinlediklerinde yeni olan sozciikleri fark
etme ve sOzciiklerin anlamlarmmi sorma, sozciikleri hatirlama ve sozciiklerin anlamini
sOyleme, yeni 6grendigi sozciikleri anlamlarina uygun olarak kullanma, zit/es anlamli ve es
sesli sozciikleri kullanma; s6zel yonergeleri yerine getirme, dinlediklerini/izlediklerini
aciklama ve bunlar hakkinda yorum yapma; dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorular sorma ve
sorulara  yanit  verme, dinlediklerini/izlediklerini  baskalarma  anlatma  ve
dinlediklerini/izlediklerini resim, miizik, drama, siir, oykii gibi cesitli yollarla sergileme;
gorsel materyalleri agiklama ve bunlarla ilgili sorular sorma, sorulara yanit verme, gorsel
materyalleri kullanarak olay, oykii gibi kompozisyonlar olusturma; g¢evresinde bulunan
yazili materyaller hakkinda konugma, yetiskinden kendisine kitap okumasini isteme,
okumayi taklit etme ve okumanin giinlilk yasamdaki 6nemini agiklama” ifadelerini iceren
gostergeleri temsil ettigi saptanmustir. ilgili alanyazin incelendiginde, dil gelisim alanima ait
kazanimlarin sozel dil ve sozciik dagarcigi becerilerini destekleyiciligi agisindan paralellik
gosterdigi tespit edilmistir. Buna goére bu alt boyuta iliskin kazanimlarin yeterli oldugu

sOylenebilir.

Okuma temel alanimin sézel dil ve sézciik dagarcigi alt boyutu MEB 2013 Okul Oncesi
Egitim  Programi  SOsyal ve duygusal gelisim alami  kazamimlar:  agisindan
degerlendirildiginde; K4, K5, K7 ve K15 numarali kazanimlarin sézel dil ve sdzciik
dagarcigi alt boyutu ile dogrudan iliskili oldugu gorillmistir. Bu kazammlarin;
“bagkalarimin duygularini, duygularinin nedenlerini ve sonuglarini sdyleme; olumlu/olumsuz
duygularint sozel ifadeler kullanarak agiklama, olumsuz duygularini olumlu davraniglarla
gosterme, yetiskin yonlendirmesi olmadan bir ise baglama; kendine ait begendigi ve

begenmedigi 6zelliklerini s6yleme, grup Oniinde kendini ifade etme, gerektigi durumlarda
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farkli goriislerini soyleme” ifadelerini igeren gostergeleri temsil ettigi saptanmustir. Tlgili
alanyazin incelendiginde, sozel dil ve sozciik dagarcigi becerilerine yonelik farkindalik
kazandirmada bu alt boyuta iliskin kazamim ve gostergelerin sozel dil becerilerinin
gelisimsel basamaklari olan alict ve ifade edici dil becerilerini desteklemesi, ¢ocuklarin
sosyal yasamlarindaki diger yetiskinleri model alarak &grenmesiyle sozciik bilgisi, bigim
bilgisi ve anlati becerilerini zenginlestirmesi ve bu dogrultuda cocuklarin &zgiiven
gelistirmeleri son derece 6nemlidir. Bu alt boyutta yer alan kazanimlarin sézel dil ve sozciik
dagarcigi becerilerini destekleyiciligi agisindan ortiistiigii tespit edilmistir. Buna gore bu alt
boyuta yonelik kazanimlarin ¢ocuklarin olumlu algi gelistirmeleri agisindan yeterli oldugu

sOylenebilir.

Okuma temel alanimin sézel dil ve sézciik dagarcigi alt boyutu MEB 2013 Okul Oncesi
Egitim Programi motor gelisim alani kazanimlar: agisindan degerlendirildiginde; sozel dil
ve sozciik dagarcig alt boyutu ile dogrudan ya da dolayli yonden iliskili kazanim olmadigi

gorilmiistiir.

flgili alanyazin incelendiginde yazma temel alami; yazimin gesitli ozelliklerini ve
bilesenlerini icerir. Bir ¢ocuk bir metni okurken ya da okuyan birini goérdiigiinde yazinin
kurallarin1 anlamaya ¢alisir. Soldan saga dogru okundugunu, onden arkaya dogru
ilerledigini, sdzciikler arasinda bosluklar oldugu, resim ve metin arasindaki ve noktalama
isaretleri arasindaki iligkiyi fark eder. Yazmin gesitli bilesenlerine yonelik farkindalik
kazanan c¢ocuklar daha sonraki okudugunu anlama becerisinde yetkinlik kazanir (Mannes,
2013). Ayn1 zamanda yazma becerisi, sozlii ve yazili sozciikler arasindaki iligkinin yani sira
yazi dilinin iglevlerini igerir. Cocuklar bir sayfadaki resim ve sdzciikler arasindaki farklar
tespit ederek kavramin anlamini 6grenir. Ayrica soldan saga okuma, yukaridan asagiya
dogru okuma gibi yazili dildeki kurallar1 kapsar. Yaz1 farkindaligi, kitaplar ve yazili dilin
anlagilmasi olarak tanimlanir (Brittnacher, 2014). Yazma becerilerinin gelisimi, ¢ocuklarin

bilissel, motor, duyussal ve dil becerilerinin kullanilmasini gerektirir. Bu nedenle ¢ocuklarin
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yazma becerilerinde yeterli duruma gelebilmeleri igin; sinir-kas ve el-géz uyumunun
yeterince saglanabilmesi, parmak kaslarinin yeterince gelismis olmasi, yazma igin gerekli
olan arag ve geregleri dogru kullanabilme, satir, ¢izgi, sag, sol, yukari, asagi, dik, yatik, egri,
i¢, dis, alt, list vb. kavramlar1 bilme, yazmanin yoniiniin soldan saga ve yukaridan asagi
dogru oldugunu bilme; ozellikle alfabedeki harflerin sekillerini olusturan ¢izgileri dogru
yonde ve diizgiin ¢izebilme, istekli olma gibi 6zelliklere sahip olmalar1 gerekir (Kostelnik,
Sodermen ve Whiren, 2004; Yazici, 2013). Yazma siirecinde 6grenmeye dahil olan biligsel
stireclerden dikkat, etkili erken okuryazarlik becerilerine yonelik farkindalik kazandirmada
son derece O6nemlidir (Strickland ve Riley-Ayers, 2007). Bu agidan 6gretmenlerin ve
¢ocuklarin ¢evrelerinde bulunan diger yetiskinlerin ¢ocuklara; giinliik olarak kitap okuma,
hedefe yonelik cevresel yazilarla c¢ocuklarin deney yapabilecegi bir yazma merkezi
olusturma, yaziyr soldan saga elleriyle takip etme, yazar ve ¢izerleri ve yaptiklart seyleri
tartisma ve baglik, sayfa, sozciik, climle gibi okuma yazma dilini kullanma gibi etkinlikler
sunmas1 ¢ocuklarin yazma becerilerinin desteklemesi agisindan 6nemlidir (Strickland ve
Riley-Ayers, 2007; Yazici, 2013). Yazma becerilerini destekleyici yonde yapilan etkinlikler,
cocuklarin bu beceriye yonelik farkindalik kazanmasima ve istekli olmasina yardimci

olmaktadir (Willis, 2008).

Yazma temel alan: MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi bilissel gelisim alan
kazammlar: agisindan degerlendirildiginde; K1, K13, K15, K17 ve K19 numarali
kazamimlarin yazma becerileri ile dogrudan ya da dolayli yonden iliskili oldugu
goriilmiistiir. Bu kazamimlarin; “dikkat edilmesi gereken nesne/durum olaya odaklanma;
verilen aciklamaya uygun sembolii gosterme ve gosterilen semboliin anlamini sdyleme; bir
biitiiniin parcalari1 sdyleme ve pargalar1 birlestirerek biitiin elde etme; bir olaym olast
nedenlerini ve sonuglarini sdyleme; probleme g¢esitli ¢oziim yollar1 Onerme, ¢6zim
yollarindan birini segme ve sectigi ¢6ziim yolunu deneme, ¢6ziime ulasamadigi zaman yeni

bir ¢dziim yolu segme” ifadelerini igeren gostergeleri temsil ettigi saptanmustir. Ilgili
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alanyazin incelendiginde biligsel gelisim alamina ait kazanimlar, yazma becerilerini dolayli
yonden temsil etse de belirtilen ozelliklere yonelik dogrudan iligkili kazanim ve
gostergelerin yetersiz oldugu sdylenebilir. Ciinkii yazma becerilerinin kagit {izerinde sadece
harf, sozciik ya da ciimlelerin mekanik olarak yazilmasi degil, igerisinde biligsel siireglerin
yer aldigi bir davranis olarak ele alinmasi son derece Onemlidir. Gostergelerin
aciklamalarinda bu alani temsil edecek sekilde ifadelere yer verilmesi egitimin daha
sistematik ve bilingli bir sekilde yapilmasini saglayabilir. Bu durumun da uygulamaya

doniik sorunlarin ortaya ¢ikmasini engellemeye katki saglayacagi sdylenebilir.

Yazma temel alant MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Program: dil gelisim alani kazanimlar:
acisindan degerlendirildiginde; K2, K3, K8 ve K12 numarali kazanimlarin yazma temel
alam ile dogrudan ve dolayli yonden iligkili oldugu goriilmistiir. Bu kazanimlarin; “diiz
climle, olumsuz climle, soru ciimlesi ve birlesik climle kurma, ciimlelerinde 6geleri dogru
kullanma; dinlediklerini/izlediklerini resim yolu ile sergileme; ¢evresindeki yazilari
gosterme, yazili materyallerde noktalama isaretlerini ve yazinin yoniinii gésterme, duygu ve
diistincelerini bir yetiskine yazdirma, yazinin giinliik yasamdaki onemini agiklama”
ifadelerini iceren gostergeleri temsil ettigi saptanmustir. ilgili alanyazin incelendiginde, dil
gelisim alanina ait kazanimlarin yazma becerilerini destekleyiciligi agisindan paralellik
gosterdigi soylenebilir. Fakat dolayli yonden destekleyici olan kazanimlarin iligkisel bir
yaklagimla ele alinmasi 6nemlidir. Bu kazanimlara ait gostergelerin “agiklama” kisminda bu
alan1 temsil edecek sekilde ifadelere yer verilmemesi, yazi farkindaligina yonelik
etkinliklerin planlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesine doniik sorunlar yaratabilecegi

diigiinilebilir.

Yazma temel alant MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi sosyal ve duygusal gelisim
alant kazamimlar: agisimdan degerlendirildiginde; K7 numarali kazanimin yazma temel alani
ile dolayli yonden iligkili oldugu goriilmistiir. Bu kazanimin; “yetigkin yonlendirmesi

olmadan bir igse baglama ve basladig isi zamaninda bitirmek i¢in ¢aba gosterme” ifadelerini
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igeren gostergeleri temsil ettigi saptannustir. {lgili alanyazin incelendiginde; gocuklar yazi
farkindalig1 kavramlarini yetigkinler ile igbirligi i¢inde daha iyi dgrendiginden gocuklarin
yazma becerilerini destekleyici yonde uygun strateji ve ortam olusturma, yazi kavramlariyla
ilgili yazinin islevini ve amacini gosterecek calismalara yer verme gibi yazi ile ilgili
deneyimler sunulmasi son derece 6nemlidir. Bu agidan sosyal ve duygusal gelisim alanina
ait kazanim ve gostergelerin yazma temel alanint dogrudan temsil etmedigi ve kazanimlarin
yetersiz kaldig1 soylenebilir. Bu nedenle yazma becerilerinin bireysel farkliliklara dayali ilgi
ve i¢sel motivasyon saglama yoniinii destekleyici kazamimlarla gliglendirilmesi gerektigi ve
gostergelerin  “agiklama” kisminin bu alami temsil edecek sekilde genisletilmesine

gereksinim duyuldugu sdylenebilir.

Yazma temel alami MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi motor gelisim alan
kazanmimlar: agisindan degerlendirildiginde; K4 numarali kazanimin yazma temel alan ile
dogrudan iligkili oldugu goriilmiistiir. Bu kazanimin; “nesneleri yan yana dizme, nesneleri
yeni sekiller olusturacak bigimde bir araya getirme, degisik malzemeler kullanarak resim
yapma, nesneleri koparma/yirtma/sikma/¢cekme/germe/agma/kapama/dondiirme,
malzemelere elleriyle sekil verme, malzemelere ara¢ kullanarak sekil verme, kalemi dogru
tutma, kalem kontroliinii saglama, ¢izgileri istenilen nitelikte ¢izme” ifadelerini igeren
gostergeleri temsil ettigi saptanmustir. Ilgili alanyazin incelendiginde; yazma becerilerinin
cocuklarin sinir-kas ve el-g6z uyumunun yeterince saglanabilmesi, parmak kaslarinin
yeterince gelismesi, yazma igin gerekli olan arag¢ ve geregleri dogru kullanabilmesi, 6zellikle
alfabedeki harflerin sekillerini olusturan ¢izgileri dogru yonde ve diizgiin ¢izebilmesi
acisindan son derece Onemlidir. Bu agidan motor gelisim alanina ait kazanim ve
gostergelerin bu alan1 dogrudan temsil ettigi fakat bazi gostergelerin “agiklama” kisminin

kapali kaldig1 s6ylenebilir.
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MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi’nda Okuma Yazma Becerilerinin Ogrenme
Siireci Yoniinden Incelenmesi

Ogrenme siireci; cocugun dgrenmesi ile ilgili hedefleri, hedefe ulastiracak icerigi ve igerigi
kazandiracak yontem ve teknikleri ortaya koyan bir program ogesidir. “MEB 2013 Okul
Oncesi Egitim Programi”nda okuma yazma becerileri &grenme siireci acisindan
degerlendirildiginde, gilinliik egitim akist igerisinde okuma yazma becerileri ile dogrudan
iligkili bir 6grenme merkezi olmamakla birlikte “Kitap Merkezi” okuma yazma becerilerini
destekleyiciligi agisindan ele aliabilecek bir merkez olarak dusiniilebilir. Etkinlik
zamaninda ise “Okuma Yazmaya Hazirlik Etkinligi” olarak yer alir.

MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi’nda Kitap merkezinin amaci ve énemi ile ilgili
olarak su agiklamaya yer verilmistir: “Cocuklarin okuma-yazma etkinliklerine ve kitaplara
karst olumlu tutumlar gelistirmesini saglamay, dil ve iletisim becerilerini desteklemeyi
amacglayan ve ¢ocuklarin yazili materyalleri inceleyebilecegi bir égrenme merkezi ve bu
merkezin, ¢ocuklarin bazen masada bazen bir mindere uzanarak kitap/dergi vb.
bakabilecegi bir alandwr” (MEB, 2013).

flgili alanyazina gore; nitelikli bir programi uygulamada dgretmenlerin ¢ocuklara fiziksel
olarak sinif ortaminda merkezden merkeze kolaylikla hareket edebilecegi bir ortam sunmast
gerekir (Jackman, 2012). Ortamin g¢ocuklarin okuma yazma becerilerine yonelik egitim
gereksinimlerini karsilar nitelikte tasarlanmis olmas1 énemlidir. Iyi tasarlanmis bir 6grenme
stireci, ¢ocuklarin ilgi ve farkli yeteneklerini ortaya cikartabilecek 6zellikte zengin 6grenme
ortamlart sunmahdir (Casbergue, McGee ve Bedford, 2008). Bu nedenle okuryazarlik
gelisimini destekleyici yondeki “erken okuryazarlik merkezi”, okul 6ncesi smiflarinin odak
noktalarindan biri olmalidir. Bu merkeze yonelik yazma, okuma, sézel dil, dinleme, anlama
ve sozciik egitimi gibi okuma (alfabe bilgisi, fonolojik farkindalik, sézel dil ve sbzciik
dagarcigl) ve yazma temel alanlarini destekleyici sekilde materyallere yonelik 6zel bir

alanin olugturulmasi 6nemlidir (Morrow, 2007).
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Bu alanda sandalye, hali, yastik, minder gibi materyallerin yan sira ¢ocuklar1 okuma yazma
becerileri agisindan destekleyecek; tahta, kalemler, kitaplar, boyalar, kartlar, sozciik
kutulari, alfabe harfleri, tebesir, makas, bant, silgi, harf kaliplari, defter, kalemtiras,
cubuklar, zarlar, sepetler, miknatishi harfler, delgeg, miirekkep, ¢ikartma, tutkal, kaliplar gibi
yazma ve yazi oncesi becerileri destekleyici materyaller; ¢ocuk yapimu kitaplar, gorsel-
isitsel kitaplar, resimli bilmece kartlar1, ¢ocuklarin adlarinin yazili oldugu alfabetik kartlar,
oykii kartlart gibi okuma ve okuma oncesi materyaller; kuklalar, kukla sahnesi, pazen tahta
setleri, dil oyunlar1 gibi konusma becerilerini destekleyici materyaller ile tepegéz, kayit,
kaset, CD/DVD oynatici, kulakliklar, 6ykii kayitlari, resim dosyalari, televizyon, bilgisayar,
yazici, video ve dijital kamera gibi gérsel-isitsel algilarini destekleyici materyallerin
bulunmasi 6nemlidir (Machado, 2009).

Bu merkezde bulunan materyaller cocuklarin yaslarmma uygun, otantik ve fonksiyonel
olmanin yam sira c¢ocuklar igin giin icerisinde alinmis kazanimlarla iligkili, ¢esitli ve
kolayca ulagilabilir olmalidir. Bu merkezde bulunan kitaplar agik yiizeyli raflarda 6n yiizleri
goriinecek sekilde yerlestirilmeli, temalarina gore (hayvanlar, mevsimler, siirler, aileler vb.
hakkinda kitaplar) etiketlenmis bir sekilde ayrilmali ve resimler ¢ocuklarin yazi ve resim
arasinda iligki kurabilecegi nitelikte olmalidir (Morrow, 2007; Casbergue, McGee ve
Bedford, 2008).

Bu nedenle okuma yazma becerilerini destekleyici yonde ele alinabilecek olan kitap merkezi
her ne kadar bu islevi gérmekte ise de, okuma yazma becerilerinin (alfabe bilgisi, fonolojik
farkindalik, s6zel dil ve sozciik dagarcigi ile yazma) tiim alanlarim1 kapsayacak sekilde bu
alana 6zgii bir “erken okuryazarlik merkezi’nin bulunmasinin énemli oldugu séylenebilir.
Ancak bu merkezin nitelikli kullanimi, merkezde bulunan materyallerin 6grenme siirecinin
hedefleri dogrultusunda giincellenmesi baglidir. Programda o6grenme merkezlerinin
diizenlemesinin 6gretmen esnekligine birakilmasi, okuma yazma becerilerinin ¢ok boyutlu

desteklenmesi konusunda aksakliklara neden olabilecegi diisliniilebilir.
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MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi’nda okuma yazmaya hazirhik etkinliklerinin amaci
ve Onemi ile ilgili su aciklamalara yer verilmistir: “Ilkokula hazirlik ¢alismalarinin
icerisinde yer alan ve c¢ocuklarin ilkokula gegisini kolaylastirmak, hazir bulunusluk
diizeylerini artirmak amaciyla yapilan etkinliklerdir. Ayrica ¢ocuklara okuma ve yazma
ogretmek degil onlarin ilkokulda okuma ve yazmayr hizli ogrenebilmesi igin gereken on
becerileri kazandirmayt hedefler. Bu etkinlik tiirii ile cocuklarin éncelikle, okuma yazmanin
gerekliligini ve gercek yasam ile iligkisini anlamalarimin énemli oldugu ve bédylece
cocuklarin, okuma yazmaya ve okula karst olumlu bir alg1 gelistirmelerinin desteklenecegi
belirtilir. Bu nedenle de okuma yazmaya hazirlik etkinlikleri ile ¢ocuklarda okuma yazmaya
yonelik farkindalik yaratmak ve onlart heveslendirmek yapilacak ¢alismalarim amacina

ulasabilmesi agisindan son derece énemlidir” (MEB, 2013).

“Cocuklarin biitiinsel gelisimini destekleyen okuma yazmaya hazirlik etkinlikleri; gorsel
algi calismalar, isitsel algi/fonolojik farkindalik ¢alismalar: (dinleme, konusma, sesleri
hissetme, ayurt etme, ayni sesle baglayan ve biten kelimeler iiretme vb.), dikkat ve hafiza
calismalart (benzerlikleri ve farkliliklar: bulma, akilda tutma, hatirlama vb.), temel kavram
calismalari, problem ¢dzme ve tahmin ¢alismalary, kalem kullanma ve el becerisi
calismalart (kalemi dogru tutabilme, kalem kontrolii ve dogru kullanabilme, ¢izme, boyama,
kesme, katlama, yogurma, yapistirma vb.), o0z bakim becerilerini gelistirme c¢alismalari,
giiven ve bagimsiz davranig gelistirme ¢alismalari, sosyal ve duygusal olgunluk gelistirme
calismalari, okuma yazma farkindaligi ve motivasyon gelistirme calismalart duyu egitimi
calismalart ve nefes ve ritim ¢alsmalart gibi etkinliklerden olusmaktadir. Ogrenme
stiregleri planlamirken etkinlikler bireysel, kiiciik grup ve biiyiik grup etkinligi olarak
yapilabilir; bash basina bir etkinlik olarak uygulanabilecegi gibi diger etkinlik tiirleri ile de
biitiinlestirilerek de uygulanabilir’ (MEB, 2013).

flgili alanyazina gore; nitelikli bir progranm uygulamada dgretmenlerin bireysel, kiigiik grup

ve biiyiik grup etkinliklerine dengeli bir sekilde yer vermesi gerekir. Ogretmenlerin asil



MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi... 478

amaci, programin nihai hedeflerinden yola ¢ikarak ¢ocuklara okuma yazma becerilerine
yonelik farkindalik kazandirmayr saglayici nitelikli etkinlikler sunmaktir. Bu yodnde
planlanan etkinlikler ¢ocuklarin; dinleme becerilerini gelistirmelerini, yazi kavramlarini ve
yazinin kagit iizerinde konugsma oldugunu fark etmelerini, anlama ve iliski kurma
becerilerini kazanmalarini, harf tamima becerilerini gelistirmelerini, sekiller, rakamlar,
isaretler ve sesler arasindaki farklari tanimalarmi, giindelik iletisimde yeni sozciikler
kullanmalarini, resimleri yorumlayarak gorsel hafizay: giiclendirmelerini, olay ve durumlari
hayal ederken 6zgiin Oykiiler olusturmalarimi, yasam hakkinda kiiltiirel kavramlar1 ve
deneyimlerini genigletmelerini, yazili ve sozel etkinliklerle teknolojiyi kullanma becerilerini

kazanmalarini destekler (Jackman, 2012).

Bu nedenle okuma yazmaya hazirlik etkinliklerinin sadece kavramsal olarak degil, okuma
yazma temel alanlarin1 ve bu alanlara ait alt boyutlar1 kapsayacak sekilde planlanmasi ve
diger etkinlik tiirleri ile biitiinlestirilmesi ve 6gretmenlere yonelik rehberligin nitelikli bir
sekilde vurgulanmasi1 6grenme siireci acisindan 6nemlidir. Bu ag¢idan “MEB 2013 Okul
Oncesi Egitim Programi”nda okuma yazma temel alanlarmi igine alan etkinliklerin
uygulanmasina iligkin agiklamalarin yetersiz kaldig1 goriilmistiir. Bu dogrultuda 6grenme
stiregleri planlamirken; okuma yazma temel alanlarina iligkin egitim gereksinimlerinden
hareket edilerek etkinliklerin temel unsurlari ¢ok iyi vurgulayacak nitelikte sistematik bir
sekilde sunulmasi, 6gretmelerin yeterlilik alanlarimi destekleyici yonde daha kapsamli teori
ve uygulamalara yer verilmesi 6nemlidir. Bu sekilde okuma yazmaya hazirlik etkinliklerinin
planlanmas: ve uygulanmasi ile 6gretmenlere yetkin bir rehberlik saglayacagi ve egitimsel

hedeflerine ulagmanin kolaylagacagi diisiiniilmektedir.
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MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi’nda Okuma Yazma Becerilerinin
Degerlendirme Boyutu Yoniinden Incelenmesi

Egitim siirecinin temel 6gelerinden biri de degerlendirmedir. Degerlendirme, kapsamli bir
okul oncesi egitim programinin 6nemli bir pargasidir ve bir dizi kazanima sahiptir.
Degerlendirmenin amaci, ¢ocugun siirecindeki ilerlemeyi 6grenmek ve daha da 6nemlisi,
cocuklarin  gereksinimlerini karsilamak icin egitimsel bir plan diizenlemektir.
Degerlendirme siireci, egitime rehberlik eder. Ayni zamanda degerlendirme, c¢ocuklarin
gelisim ve 6grenmesini izleme, 6gretmenlerin planlama ve karar verme siirecine rehberlik
etme ve Ozel hizmetlerden yararlanan ¢ocuklart tanimlama ig¢in kullanilir. Bu nedenle
degerlendirme, gocuklarin zayif ve giiglii yanlarini belirleme ve uygun egitim stratejilerini
planlamada 6gretmen, ¢ocuk ve ebeveynlere yardimci olmahdir (Strickland ve Riley-Ayers,
2007; Morrow, 2007).

MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi’nda degerlendirme boyutu ile ilgili su
aciklamalara yer verilmistir: “Cocugun gelisiminin biitiin gelisim alanlarinda hem
ayrintilaryla hem de biitiinsel olarak gozlenmesi, gézlem sonuglarmmin raporlastirilmasi,
hazirlanan ve uygulanan planlarin biitiin boyutlar: ile degerlendirilmesi ve dgretmenin
kendini degerlendirmesi gibi farkli yonlerden ele alinmistir. COcuklarin gelisimlerinin
degerlendirilmesi stirecinde; gelisim gozlem formlari, anekdot kayitlar, her dénem sonunda
doldurulmast planlanan gelisim raporlart ile ¢ocuklarin siivegsel gelisimlerine izlemek
amaciyla portfolyolar olusturulmasi; ogretmenlerin  programa ve c¢ocuklara iligkin
degerlendirmelerden elde edilen verileri analiz etmeleri, kendi ilgi, yetenek ve yonelislerini
belirlemeleri ve kisilik ozelliklerini gozden gecirerek kendilerini degerlendirmeleri;
programin degerlendirilmesinde ise, hem etkinlik sonunda hem de giinliik egitim siireci

sonunda degerlendirme yapimas: gerekir” (MEB, 2013).

flgili alanyazin incelendiginde; okul &ncesi g¢ocuklarin okuma yazma becerilerini

degerlendirirken degerlendirmenin, egitimsel hedefler ve uygulamalarla eslesmesi gerektigi
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belirtilir. Yurt dist ¢aligmalarda Uluslararasi Okuma Dernegi (International Reading
Association-IRA) ve Cocuklar Igin Ulusal Egitim Dernegi (National Association for the
Education of Young Children-NAEYC) ¢ocuklarin kendi yetenek diizeyi ve kiiltiirel agidan
uygun olan okuma yazmayi 6grenme iizerine degerlendirmeler yapilmasini Onermistir.
Degerlendirme araclarini segerken, okul dncesi egitim programinin amaglari ile eslesmesine
dikkat edilmelidir. Nitelikli bir degerlendirme, ¢ocuklarin giicli yanlarmi ve
gereksinimlerini belirlemeye ve 6zel 6grenme hedeflerine dogru ilerlemeye yardimci
olmalidir. Ayrica okuma yazmaya yonelik gercek yasam deneyimlerini ve okuryazarlik
etkinliklerini takip edecek sekilde yapilmalidir. Bu tiir otantik degerlendirme sinif i¢indeki
egitimsel etkinlikleri ve gercek 6grenmeyi yansitir (Morrow, 2007; Jackman, 2012). Bu
ozelliklerden dolay1 pek ¢ok erken ¢ocukluk egitim programi, okuryazarlik gelisimi lizerine
odaklanan birden ¢ok yontemin kullanildig1 degerlendirme ydntemlerinden yararlanir. Bu
degerlendirme yontemleri su sekildedir;

Tarama Araglari: Ozgiil bir alanda bir problem nedeniyle dgretmenleri uyarmak amacryla
tasarlanmig hizli degerlendirmelerdir.

Tani Degerlendirmeleri: Bir problem tanimlandiktan sonra 6zel egitime gereksinimi olan
cocuklarin gereksinimlerini  belirlemek ic¢in tasarlanmig ve bireysel uygulanan
degerlendirmelerdir.

Gelisme-Izleme Degerlendirmeleri: Programla iliskili olan ve verilen egitimin istenen etkiyi

yaratip yaratmadigin belirlemek i¢in kullanilan degerlendirmelerdir.

Standart Testler: Bireysel ilerlemeyi degerlendirmek yerine uzun vadede gelisimi
degerlendirmek ve gruplari karsilastirmak amaciyla kullanilan grup basari testleri ve

yetkinlik testleridir (Strickland ve Riley-Ayers, 2007).

Ayrica kontrol listeleri, anekdot kayitlari, 6rnek ¢alismalar ve portfolyolar smf
degerlendirmesinde yaygin olarak kullanilir. Bununla birlikte ¢ocuklarin ¢aligmalari

(¢izimler, resimler, yazilar vb.), konusma kayitlart ve ¢ocuklarla gériismeleri igeren ¢esitli
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araglar da kullanir. Degerlendirmenin temelinde gézlem vardir. Gézlemsel degerlendirmeler
ise genellikle performansa dayali degerlendirmelerdir. Cocuklari, kendi dogal ortamlarinda

degerlendirir (Strickland ve Riley-Ayers, 2007; Jackman, 2012).

“MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi”nda dogrudan okuma yazma becerilerini
degerlendirmeye yonelik araglarin bulunmadigi ve bu durumun da 6gretmenlere okuma
yazmaya hazirlik etkinliklerini degerlendirmesi acgisindan 6grenme ¢iktilarinin belirlenen
hedefleri ne derece karsiladigina iligkin sinurlt olanaklar sundugu ve uygulamaya yonelik
sorunlar ortaya cikardigi diistiniilmektedir. Bu nedenle &gretmenler, ¢ocuklarin okuma
yazma becerilerini degerlendirirken sadece kagit ilizerinde yapilan c¢alismalar olarak
distinmemeli ve ortaya ¢ikan {irlinlere gore cocuklari degerlendirmemelidir. Programin
temel felsefesinden yola ¢ikarak siiregsel degerlendirmeyi, okuma yazma becerilerini
degerlendirirken de dikkate almalidir. Ses kaydi, video kaydi, anket ve goriisme, ebeveyn
degerlendirme formalari, konferans, kontrol listeleri, standart testler, giinlik performans
ornekleri ve gozlem (Morrow, 2007) gibi okuma yazma becerilerinin tiim boyutlarini igine
alan farkli yontemlerle, ¢ocuklarin siire¢ icerisinde gelisimi izlenmelidir. Aksi durumda
okuma yazma becerilerinin degerlendirilmesi 6gretmenlerin bilgi diizeyine, ilgisine ve
tutumuna bagh olarak tesadiifi bir sekilde uygulanabilir. Bu agidan “MEB 2013 Okul
Oncesi Egitim Programi”nda okuma yazma becerilerinin ¢ok yonlii degerlendirilmesine,
kullanilan araglarin okuma yazma becerilerini kapsayacak sekilde yeniden diizenlenmesine,
daha kapsamli bir degerlendirmenin yapilmasina, okuma yazma becerilerinin daha objektif
ve Olciitlere dayali olarak degerlendirilmesine ve 6gretmenlere yonelik rehberligin nitelikli

bir sekilde vurgulanmasina gereksinim duyuldugu sdylenebilir.
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SONUC ve ONERILER

Arastirmada MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi, cocuklarin okuma yazma
becerilerinin gelisimi; kazanimlar, dgrenme siireci ve degerlendirme Ogeleri yoniinden

incelenmistir.

Arastirmanin sonucunda; MEB 2013 programinda gelisim alanlarina gére okuma yazma
becerilerini desteklemeye yonelik kazamimlar incelendiginde, okuma temel alanim (alfabe
bilgisi, fonolojik farkindalik, s6zel dil, sozciik dagarcigi) kapsayan biligsel ve dil gelisimi
alanlarina ait kazanimlarin biiyiik oranda okuma becerilerini destekledigi, fakat yazma temel
alanina yonelik farkindalik kazandirmada bu alanlari temsil eden kazanimlarin yetersiz
kaldig1 saptanmistir. Ayrica sosyal-duygusal ve motor gelisimi alanlarina yonelik dogrudan
okuma yazma becerileri ile iligkili yeterli sayida kazanim bulunmadig: tespit edilmistir.
Ogrenme siireci agisindan degerlendirildiginde, okuma yazma becerilerinin planlanmasi
konusunda programda genel agiklamalara yer verilmekle birlikte okuma yazma temel
alanlarint ig¢ine alan etkinliklerin uygulanmasina iliskin agiklamalarin yetersiz kaldigi ve
programda dogrudan okuma yazma temel alanlarinin tiim boyutlarini destekleyebilecek bir
merkezin olmadigr gorilmiistir.  Degerlendirme boyutu yoniinden ise, programda
cocuklarin genel gelisimlerini degerlendirmeye yonelik araglarin oldugu, fakat okuma
yazma becerilerinin tiim alanlarim kapsayan ¢ok boyutlu degerlendirme araglarinin sinirli
kaldig1, bireysel farkliliklarin dikkate alinmadigi genel izlenimi saptanmigtir. Bu sonuglar
dogrultusunda “MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi”nin; kazanimlar, grenme siireci
ve degerlendirme basamaklart yoniinden, ¢ocuklarin okuma yazma becerilerinin gelisimi ve
desteklenmesi konusunda giiglendirilmesi gereksinimi tespit edilmistir.
Bu sonuglar 15181inda asagidaki 6neriler sunulmustur:
e Okuma temel alani alfabe bilgisi ve fonolojik farkindalik alt boyutlar1 MEB 2013
Okul Oncesi Egitim Programi’nin dil, sosyal ve duygusal ile motor gelisim alan

kazanimlar agisindan zenginlestirilmesi saglanabilir.
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Motor becerilerin olgunlagmasi dilin kullanilmasinda, seslerin ¢ikarilmasinda ve
telaffuzunda etkili oldugundan sozel dil ve sozciik dagarcigi alt boyutu motor
gelisim alanina yonelik kazanimlar eklenebilir.

Yazma temel alan1 MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi’nin &zellikle bilissel,
sosyal ve duygusal gelisim alanlarina ait kazanimlarin yazma becerilerini
destekleyiciligi acisindan giiclendirilmesi saglanabilir.

Kazanimlara iligkin gostergelerin “agiklama” kisimlarinin bazi durumlarda g¢ok
simirli olmasindan dolayr bu kisimlarin okuma yazma becerilerini destekleyici
yonde genisletilmesi saglanabilir.

Ogrenme siiregleri planlamrken okuma yazma temel alanlarma iliskin egitim
gereksinimlerinden hareket edilerek etkinliklerin temel unsurlart ¢ok iyi
vurgulayacak nitelikte sistematik bir sekilde sunulmasi saglanabilir.

Okuma yazma becerilerinin (alfabe bilgisi, fonolojik farkindalik, sozel dil ve
sozciik dagarcig ile yazma) tiim alanlarini kapsayacak sekilde bu alana 6zgii bir
“erken okuryazarlik merkezi”nin olusturulmasi saglanabilir.

Erken donemden itibaren ¢ocuklarin biitiinsel gelisimlerinin desteklenmesi
ilkesinden yola ¢ikarak okuma yazma becerilerinin de ¢ok yonli
degerlendirilmesine olanak tamiyacak degerlendirme araglarinin daha objektif ve
Ol¢iitlere dayali olarak kapsaminin genigletilmesi veya gelistirilmesi saglanabilir.
Programda o6grenme siirecinin planlayict ve uygulayicist olan O6gretmenlerin,
okuma yazma becerilerinin gelisimi yoniinden farkindalik diizeylerini artirmaya

yonelik hizmet-i¢i egitim seminerlerine katilmalari saglanabilir.
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SUMMARY

The development of literacy skills is based on conception of gaining awareness and specialization on
basic skills before learning reading. The developmental basis of literacy skills is founded in early
childhood. Each experience in early childhood is extremely important. The literacy skills that are
experienced from early ages of children are alphabet knowledge, phonological awareness, verbal
language, vocabulary and writing skills. These literacy skills begin with birth and develop in parallel
with visual, audial, cognitive, social and especially language development. These skills constitute the
base of the development of literacy skills. Therefore, preschool education of children should not be
underestimated, it should be considered scientifically and systematically. It is considerably important
that providing qualified and repetitive reading skills, both as an aim and an instrument, unifying
reading with different types of activities such as music, art, science, language, game, move, drama in
encouraging children to literacy by teachers and other adults. In conclusion; the activities for
supporting literacy skills should be planned, applied and assessed so as to promote a positive
perception on reading and writing and to encourage children to use their potential better with regard
to developmental characteristics of children. From this point of view, this study has been conducted in
order to analyze children’s development of literacy skills (alphabet knowledge, phonological
awareness, verbal language and vocabulary and writing) in MEB 2013 Preschool Education
Program. This research is a descriptive study, because “Ministry of National Education (MNE) 2013
Preschool Education Program” has been assessed in terms of development of children’s literacy
skills. The survey data have been compiled by means of document analysis method. In this research,
content analysis method has been applied with complying document analysis which is one of the
qualitative methods. During the process of content analysis, the program has been read entirely. By
taking into account the document as a training program which will be analyzed with content analysis
method, the program's gains, learning process and evaluation steps are categorized. While reading
the program, in each category, coding has been done with related to preparation for literacy.
Throughout the process of content analysis, the data which coded in accordance with particular
categories has been complied, the part which is related to literacy has been interpreted and evaluated.
As a result of this study, when gains for supporting literacy skills in terms of development fields in
MEB program is analyzed, it has been determined that the gains of cognitive and language
development field which includes fundamental reading field supports the reading skills substantially,
but the gains which represents this field are inefficient to raise awareness for fundamental writing
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field. Furthermore, it has been established that there is no sufficient number of gains related to
literacy skills for social-emotional and motor development fields. When it is considered in terms of
learning process, it has been seen that the explanations of activities that including fundamental
literacy skills are insufficient and there is not a center for supporting all dimensions of fundamental
literacy skills. And in terms of the assessment, general impression has been established that the
assessment and evaluation instruments are limited and individual differences are not considered. In
line with the consequences, it has been determined that for supporting and developing children’s
literacy skills, “MEB 2013 Preschool Education Program” should be enhanced | empowered in terms
of gains, learning process and evaluation steps.



