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Bu calismanin amaci, Turkiye’de 2001-2022
yillart arasinda fen egitiminde web araciligiyla
ogrenmeye  iliskin  yirdtilen  lisanststd
tezlerdeki genel egilimi ortaya koymaktir. Bu
ama¢ dogrultusunda tezler; kullanilan 6grenme
aract, amact, arastirma yontemi ve deseni, veri
toplama araglar, Orneklem ve &rneklem
buytkligh, veri analiz tiri ve elde edilen
sonuglara gbre incelenmistir. Arastirmanin
yontemi betimsel icerik analizidir. Arastirma
kapsamindaki 78 lisanststii tez bulunmaktadir.
Veri toplama aract olarak “Dizenlenmis Yayin
Siniflama Formu” kullanilmistir. Veriler icerik
analizi ile ¢6ziimlenmistir. Sonug olarak, web
aracihigla Sgrenmenin gerceklestigi lisanststi
tezlerin yapilis amacinin daha c¢ok &gretimin
basari dizeyine etkisini belitflemek oldugu, yart
deneysel desenin en ¢ok tercih edilen desen ve
Flash programinin en fazla kullanilan 6grenme
aract oldugu anlagtlmistir. Ayrica calismalarda
daha cok 51-100 o6rneklem buyikligindeki
ortaokul 6grencileriyle ¢alisildigi, daha ¢ok
basart testleri kullanilarak verilerin toplandigy,

ABSTRACT

This study aims to reveal the general trend in
postgraduate theses on learning through the web in
science education in Turkey between 2001 and
2022. For this purpose, postgraduate theses were
examined according to the learning tool used, its
purpose, research method and design, data
collection tools, sample and sample size, data
analysis type and the results obtained. The method
of the research is descriptive content analysis.
There are 78 postgraduate theses within the scope
of the research. “Regulated  Publication
Classification Form” was used as a data collection
tool. The data were analyzed by content analysis.
As a result, it has been understood that the
purpose of postgraduate theses in which learning
takes place via the web is to determine the effect of
teaching on the success level; the quasi-
experimental design is the most preferred, and the
Flash program is the most used learning tool. In
addition, it was determined that the studies mostly
worked with secondary school students with a
sample size of 51-100, data were collected chiefly
using achievement tests, mean/standard deviation

Descriptive  content  verilerin analizinde en ok ortalama/standart was mainly used in the analysis of data, and

analysis sapmanin kullanildigt ve en ¢ok fen basarisi statistically positive —significant results were
Uzerinde istatistiksel olarak olumlu y6nde primarily obtained on science achievement.
anlamli sonuglarin elde edildigi tespit edilmistir.

DOI: https://doi.org/10.30783 /nevsosbilen.1294012

Auf/Cite as: Cakir, M., & Dede, H. (2023). Turkiye’de fen egitiminde web aracihigiyla 6grenmeye iliskin lisansiisti tezlerin
betimsel icerik analizi. Nevsehir Hac: Bektas Veli Universitesi SBE Dergisi, 13(4), 2262-2281.

! Bu calisma ikinci yazar danismanliginda birinci yazar tarafindan hazirlanan “Fen Egitiminde Web Tabanli Ogretim ile ilgili
Tirkiye’de Yapilan Lisanststi Tezlerin Betimsel Icerik Analizi” baghkli yuksek lisans tezinden tretilmistir.
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Giris

Ginimiizde internet, bilgiye en kolay ve en hizli bir sekilde ulagsmanin, bilgiyi bagkalariyla paylasmanin en
kullaniglt yolu olmasindan dolayr giinliilk yasamin ayrilmaz bir parcasi haline gelmistir. Internet, Tiirkeesi
“birbirine bagli bilgisayar aglar”anlamina gelen, Ingilizce "Interconnected set of Networks" kelimelerinden
kisaltlmis bir kelimedir (Terali, 2012). Internet diinya iizerinde bulunan tiim bilgisayarlarin, kablo, telefon
hattt, uydu gibi araglarla birbirine baglanmasiyla olusan, dinyann en biyik iletisim ve uluslararast
bilgisayaragidir (Bila, 2001; Ciiez, 2006; Ozen ve digetleri, 2004).

Internet kullanicilarinin verilerini paylasabildigi, okuyabilecegi ve yazabildigi sanal ortamlara ise web adi
verilmektedir (Erséz, 2020). Web, Tirkgesi “diinya capinda ag” olan, Ingilizce “World Wide
Web”kelimelerinin kisa adidir. Metin igindeki anahtar kelime ve resimletle, baska dokiimanlara baglantilar
yaparak, cok miktardaki gesitli bilginin siniflandirilmast ve kolayca bulunabilmesi saglayan yapilardir (Ozen ve
digerleri, 2004). Web, internet igeriklerini diizenleyerek kullanicilara aradiklart bilgileri bulabilmeleri icin kolay
bir arama sistemi sunmaktadir (Castells, 2013). Internet, web ortaya ¢cikmadan 6nce daha ¢ok akademik ve
arastirma amaciyla kullamilirken (Soydal, 20006), webin ortaya ¢ikmasiyla, internet kullanimi artmis ve daha ¢ok
kiiresellesmistir (Biricik, 2022, 5.18).

Internet her alanda oldugu gibi egitim ortamlarinin da vazgecilmez bir pargast olmustur. Internet araciligtyla
web araciligyla 6grenmeye “web tabanli 6grenme”, internet tabanl 6gretnme”, “internete dayalt 6grenme”, “e-
ogrenme” gibi farkli tamimlamalar yapdabilmektedir. Bu kavramlar arasinda anlamsal bir farklilik
bulunmamaktadir. Sadece ortak kabul gérmis standartlar olusturulmadig igin alanyazinda bu farklilik
mevcuttur (Mistrl, 2007). Web tabanlt 6grenmenin ilk olarak 1994 yillinda Ingiltere ve Norveg’te, daha sonra
da 1996 yilinda Amerika’da gerceklestigi goriilmektedir. Onceleri sadece 6grencilerin web sayfalarint okuyarak
birseyler 6grenmesi olarak baslayan web tabanli 6grenme, daha sonralari daha amagh planlt etkinlikleri iceren
uygulamalarin yer aldigi web sayfalarini icermeye baslamistir (Horzum, 2003). Gelisen teknoloji ile bu bilgi
transferi sadece diiz metin aktarma islevinden ¢ikip video, hareketli resim, gérsel sunular, anlik iletisim vb.
sekilde gerceklesmeye baslamistir.

Web tabanlt 6grenme sekron (es zamanli) ve asekron (es zamansiz) olarak yuritilebilmektedir. Sekron web
tabanhi 6grenmede, 6gretmen ve Ogrencilerin ayni anda ¢evrimici olmak zorunda oldugu ve birbirleriyle
dogrudan iletisim kurduklar 6grenmedir. Asekron web tabanlt 6gretimde ise 6gretmen ve Sgrencilerin ayni
anda sistemde cevrimici bulunmak zorunda olmadifl, Ggrencilerin istedikleri yer ve zamanda dersle ilgili
materyale ulastigy, letisimin zaman gecikmeli olarak araliklarla gerceklestigi 6grenmedir (Bilen Kaya, 2012).

Web tabanli yapilan 6grenmenin pek c¢ok faydast bulunmaktadir. Web tabanli 6grenmenin, 6grencilere
istedikleri zamanda, siirede ve yerde dersleri takip etme imkani saglamaktadir (Ozarslan ve digerleri, 2007).
Zaman ve mekandan bagimsiz 6grenme olanagl saglamasi, 6grenme icin siire ve sinirt ortadan kalmaktadir.
Ogrenci kendi kendine ve istedigi hizda 6grenebilmekte, ihtiya¢ duydugu her an kullanabilmektedir.Ogrenciye
verilecek egitim, 6grencinin  gereksinimlerine gore belirlenebilmektedir. Ogrenciler istedikleri zaman
arkadaslartyla ya da égretmen ile iletisim kurabilmektedirler.Internet olanagt olan herkese egitim firsatt verdigi
icin, egitimde firsat esitsizliini en aza indirebilmektedir.Ses, grafik, animasyon, interaktifligi saglayan yapilar ile
Ogrenmeyl ortami zenginlesmektedir. Ders igerigi ¢ok kolay bir sekilde degistirilebilmesi, bilgilerin
gincellenebilir olmasint saglamaktadir.Ulasim, barinma, kaynak kitap cesitli gibi egitim maliyetleri ortadan
kaldirmaktadir. Ogrenciler dogru ve istedikleri kaynaklara hiz bir sekilde ulasabilmektedirler (Bilen Kaya, 2012;
Tiystiz ve Aydin, 2007). Ayrica, doniit ve 6grenci takibi kolay bir sekilde yapilabilmektedir (Bersin, 2004).

Web tabanl 6grenmenin sahip oldugu pek ¢ok avantajla birlikte, sinirlt oldugu bazi durumlar vardir.Sinuf ici ya
da ylzyluze egitim yapilmadigt icin Ogrenci-Ogretmen ile Ggrenci-Ggrenci arasindaki etkilesimin yetersiz
olabilmektedir. Ogtenciletin sosyallesmesini olumsuz etkileyebilmektedir. Ogretmen ve égrencilere egitim ve
teknik destek verilmesi gerekmektedir. Bilgisayar, internet ve diger alt yapi ihtiyact vardir. Ogretmen agisindan
derse ait web sayfasinin hazirlanmasi ¢ok daha fazla zaman ve emek gerekmektedir. Ayrica uygulamali
derslerde kullanimi zordur (Bilgic ve Tiiziin, 2015; Bonk, 2002).

Bununla birlikte web, web tabanli égrenmeden farklt olarak, yuzylize egitim ortaminda, siuf ici egitimi
desteklemek amaciyla da kullanilmaktadir. Ornegin sinifta 6grencilere gercek hayatta yapilmast imkansiz ya da
tehlikeli bir deneyin sanal olarak g&sterimi yapilabilir ya da anlagilmasi zor ve soyut konular video, animasuon
vb. araclarla gorsellestirilerek anlasilir hale getirilebilir (Palanci, 2023). Bu 6grenme yéntemine web destekli

2263



6grenme adi verilmektedir. Bir¢ok calismada web destekli 6grenme ve web tabanli 6grenme aynt anlamda
kullanilabilmesine ragmen (Cook, 2007), farkll yontemlerdir. Web tabanli 6gretim stuf ici etkinlikleri
icermezken, web destekli 6grenme sinif ici etkinlikleri icermektedir (Misirli, 2007).

Son zamanlarda web tabanlt 6grenme konularinda yapilan arastirmalarda sayisinda bir artisin oldugu (Karadag,
2009) ve web tabanli egitimin giderek biiyiik 6nem kazandigi goriilmektedir (Orhan ve Men, 2018). Ozellikle
2020 yilinda gergeklesen Coronovirtis (covid-19) pandemisi nedeniyle pek ¢ok tlkede oldugu gibi Tirkiye’de
de tim okullar, dniversiteler ve egitim kurumlarinda yliz yiize egitime ara verilmesiyle web tabanl uzaktan
egitim sistemine gecilmistir (Keskin ve Ozer Kaya, 2020). Bu siirecte web tabanlt égrenmenin kullanimi ve
buna yonelik yapilan arastirmalarda gézle gérilir bir artis olmustur.

Fen egitimi alaninda da web teknolojilerinin kullanildigt web tabanli ve web destekli 6grenme uygulamalarinin
kullantminin ¢ok yaygin oldugu gériilmektedir. Fen konu ve kavramlarinin égretimde bilgisayar ve internet
driinlerinden faydalanilmasi buytk 6nem tasimaktadir (Balliel, 2021). Soyut ve 6grenciler tarafindan anlasiimasi
zor bir ders olarak goériilen fen dersinde bu trtnlerin kullanimi, kavramlarin somutlastirilmasina yardimei
olmakta ve 6grenme ortaminin zenginlesmesine yardimet olmaktadir (Aktas, 2013).

Son zamanlarda web ve egitim teknolojilerin kullanim: giderek artmakta olup, buna paralel olarak bu alanda
yapilan c¢alisma sayilari da artmaktadie (Dagl, 2022; Iyamuremye ve digerleri, 2022; He ve digerleri, 2022;
Nomura, 2022; Ozkan, 2022; Yulianti ve digerleri, 2021). Fakat bu alandaki mevcut durumu analiz edip ortaya
koyan ¢ok az calisma mevcuttur (Delen, 2021; Kahraman ve Kaya, 2021; Lee ve digerleri, 2015; Parlakkilic ve
Gildiren, 2019). Bununla birlikte alanyazinda 6zellikle fen egitiminde web kullanimint inceleyen ¢ok az
calismaya rastlanirken (Kahraman ve Kaya, 2021; Kése ve Yuztak, 2020), daha ¢ok fen egitiminde egitim
teknolojilerinin kullanimint incelendigi ¢alismalara rastlanmaktadir (Demirci Guler ve Irmak, 2018; Devran ve
digerleri, 2021; Namdar ve Kiiciik, 2018; Ultay ve Comardoglu, 2021; Yildizay ve Cetin, 2018; Yilmaz ve
Denis Celiker, 2022).

Kahraman ve Kaya (2021) calismalarinda ulusal ve uluslararasi alanda fen egitiminde harmanlanmis 6grenme
modelinin kullanildigt yayinlari incelemis ve arastirma yontemi olarak en ¢ok nicel desenlerden deneysel
desenlerin, 6rneklem olarak en ¢ok lisans Ggrencilerinin, 6rneklem genisligi olarak 51-100 arasinin tercih
edildigini tespit etmislerdir. Calisma sonucunda ayrica, en fazla biyoloji konularinin ¢aligildigy, veri toplama
aract olarak en c¢ok basart-bilgi-kavram-beceri testlerinin kullaniddigi, nicel verilerin analizinde en fazla t-
testinin, nitel verilerin analizinde en ¢ok betimsel analizin ve ¢evrimici sistem olarak en ¢cok Moodle™un tercih
edildigi gorilmistir. Kose ve Yuztak (2020 )tarafindan yapilan ¢alismada ise ulusal alanyazinda fen egitiminde
ters yliz edilmis siif modelinin kullanidigr ¢alismalari incelenmistir. Calismadan elde edilen bulgulara gére, en
fazla yayinin 2018 yilinda yayinlandigi, 6rneklem olarak en fazla ortaokul dgrencileri ve 6gretmen adaylarinin
tercih edildigi ve esit sayida nitel, nicel ve karma arastirma yontemlerinin kullanildigi sonucuna ulasilmustur.

Fen egitiminde egitim teknolojilerinin kullanim durumunun incelendigi Yildizay ve Cetin (2018) tarafindan
yapilan ¢alismada, 2006-2018 yillart arasinda yayinlanmis 15 makale ve 19 lisansistii tez incelenmistir. Calisma
sonucuna gore, fen egitiminde egitim teknolojisinin kullanildigi ilk makalenin 2010 yilinda yayinlandigt ve
makale sayisinda 2013-2017 yillart arasinda 6nemli bir artisin oldugu goriiliirken, bu alanda ilk tezin 2006
yilinda yuratildigh ve en fazla tezin ise 2014-2015 yillart arasinda yayinlandigt anlasimistir. Ayrica nicel
arastirmalarin agirliklt oldugu, en ¢ok K-12 6grencilerinin 6rneklem olarak belirlendigi, 6lceklerin 6lgme aract
olarak kullanildig1 ve basart ve tutum degiskenleri tzerindeki etkisinin incelendigi tespit edilmistir. Benzer
baska bir calismada ise, Ultay ve Comardoglu (2021) tarafindan yapilmistir. Calismada fen egitiminde teknoloji
uygulamalart ve tasarimina yonelik yapilmis 53 lisansiistii tez ve makale incelenmistir. Incelenen galismalarda
arastirma yontemi olarak en fazla yari deneysel yontemin, veri toplama aract olarak Slceklerin, 6rneklem olarak
ilkokul ve ortaokul 6grencilerinin yer aldigi sonucuna ulasilmustir. Ayrica en fazla ¢alisma amact olarak fen
ogretiminde teknoloji destekli 6grenmenin etkisinin belitlenmesi, bulgu olarak egitim teknolojilerinin veya
STEM uygulamalarinin kullanilmasinin basartys, ilgi ve tutumu artirmast, sonug olarak fen egitiminde egitim
teknolojileri kullaniminin olumlu etkisinin oldugu ve 6neri olarak okullarin fiziksel donanimu iyilestirilmesi
sonuglart da elde edilmistir.

Kisacast alanyazinda fen egitimi alaninda daha ¢ok egitim teknolojilerinin kullanimmnin durumunu incelendigi
goriilmektedir. Egitim teknolojisi sadece web ya da internet degil bilgisayar, tablet, akilli cep telefonu, akilli
tahta gibi araclarin kullanimini da kapsamaktadir (Gunes, 2019). Alanyazinda fen egitiminde web kullanimini
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inceleyen sadece iki calismanin bulundugu ve bu calismalarin ise belli bir 6grenme modeline iliskin
(harmanlanmis 6grenme, ters yiz edilmis sinif modeli) yayinlarin incelendigi gérilmektedir. Bu nedenle belli
bir 6grenme modelinden bagimsiz olarak, fen egitimi alaninda web araciliiyla 6grenmenin gerceklestigi
calismalarin incelenmesi gerekli gdrillmustiir. Yapilacak olan bu ¢alismanin bu alandaki giincel egilimleri net
olarak ortaya koymast ve bu alanda ¢alismak isteyen arastirmacilara alandaki eksiklik ya da yetersizlikleri
gostererek ileride yapilacak olan caligmalara yol gostermesi beklenmektedir. Bununla birlikte Ttrkiye’de web
aractligla 6grenmenin gerceklestigi lisanststii tezlerin yogunlugu ve bu tezlerin bir igerik analizinin yapilmamis
olmasindan dolay1 sadece lisansiistii tezlerin butiincil bir bakis acistyla incelenmesinin, bu alandaki genel egilim
hakkinda fikir sahibi olabilmemiz icin yeterli olacagt diisinilmustiir. Bu nedenle mevcut ¢alismada sadece web
aracihigla Sgrenmenin gerceklestigi lisanistii tezler incelenmistir. Ayrica mevcut c¢alismada web araciligryla
6grenme ifadesi web tabanli 6grenme, web destekli 6grenme, internet tabanh 6grenme, internet destekli
Ogrenme, cevrimici 6grenme ile Web 2.0 kavramlarini kapsamaktadir. Bu ¢alismanin amaci, Tirkiye’de fen
egitiminde web araciligiyla 6grenmenin gerceklestigi lisansiistd tezlerin betimsel icerik analizini yapmaktir. Bu
ama¢ dogrultusunda asagidaki alt problemlere cevap aranmustir:

1. Fen egitiminde web araciligiyla 6grenmenin gerceklestigi lisansiistl tezlerin amagclart nelerdir?

2. Fen cgitiminde web araciligiyla Sgrenmenin gerceklestigi lisanststii tezlerde kullanian &grenme
araclari nelerdir?

3. Fen egitiminde web araciligiyla 6grenmenin gerceklestigi lisansiistii tezlerde hangi arastirma yontem ve
desenler kullantlmustir?

4. Fen egitiminde web araciligiyla 6grenmenin gerceklestigi lisansustii tezlerde hangi veri toplama araglart
kullanilmistir?

5. Fen egitiminde web araciligiyla 6grenmenin gerceklestigi lisansiisti tezlerde hangi 6rneklem grubu ve
buytklugiyle calisdmistir?

6. Fen egitiminde web araciligiyla 6grenmenin gerceklestigi lisanstisti tezlerde hangi veri analiz
yontemleri kullanilmustir?

7. Fen ecgitiminde web araciligiyla 6grenmenin  gerceklestigi lisansiisti tezlerin nicel verilerinin
analizlerinde hangi sonuclara ulasilmigtir?

Yontem

Calismanin yontemi betimsel icerik analizidir. Betimsel icerik analizi caligmalari, arastirilan konu hakkinda
yayinlanmis calismalarin egilimlerinin ve sonuclarini anlamli ifadelerle tanimlayan ve degerlendiren sistemli
calismalardir (Calik ve S6zbilir, 2014; Jayarajah ve digerleri, 2014; Lin ve digerleri, 2014; Suri ve Clarke, 2009).
Betimsel icerik analizi ile belirli bir alanda yiritilen tiim c¢alismalarin incelenip, diizenlenerek o alandaki genel
egilimlerin belirlenmesini saglanmaktadir (Kedikli ve Katranci, 2021; Ultay ve digerleri, 2021). Mevcut
calismanin web araciligiyla 6grenmenin gerceklestigi lisansustli tezlerdeki genel egilimleri belirleme amact
dogrultusunda betimsel igerik analizi y6ntemi benimsenmistir.

Arastirmanin Kapsami

Aragtirma asamasinda, icerik analizi yapilabilmesi icin 6ncelikle aragtirma konusuna uygun tezlere ulasmak
gerekmektedir. Bu amagla, egitim teknolojileri alaninda uzman bir 6gretim tyesinin gérisleri dogrultusunda
anahtar kelimeler belirlenerek Yiksekogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi veri tabani taranmustir. Tez

asliginda en egitiminde we aban egitim/o6gretim/6grenme interne aban
basligind f gitiminde,  “web  tabanli gitim/6gretim/ 68 ”,  “internet  tabanli
egitim/ogretim/6grenme”, “internete dayalt egitim/6gretim/6grenme”, web destekli

egitim/6gretim/6grenme”, “internet destekli egitim/Ogretim/6grenme”, “cevrimici”, “web 2.0" anahtar
kelimeleri ile bu anahtar kelimelerin Ingilizce karsiliklari bulunan lisansiistii tezler belirflenmistir. Ayrica aynt
anahtar kelimeler kullanilarak fen bilimlerinin temel alanlari olan fizik, kimya ve biyoloji (Kara ve Aktiirkoglu,
2019) egitimi alanlarinda yirittlen lisansiisti tezler de taranmustir. Taramada herhangi bir yil sinirlamast
yapilmamustir. Tarama sonucunda 2001 yilt ile Mart 2022 tarihleri arasinda yayinlanmis toplam 78 lisanstistil
teze ulagtlmistir. Calisma kapsaminda incelenen lisansiistii tezlerin yillara gére dagilimu ile ilgili bilgiler Ek-1de
ve yuritildikleri Gniversitelere iligkin bilgiler Ek-2’de sunulmustur. Tablo 1°de taranan anahtar kelimeler ve
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bulunan lisanststi tezler yer almaktadir.

Tablo 1. Taramada Kullanilan Anahtar Kelimeler ve iliskili Lisansiistii Tezler

Anahtar kelimeler Yiiksek Lisans Doktora Toplam
Web tabanlt egitim/6gretim/égrenme 16 6 22

Web destekli egitim/6gretim/6grenme 15 7 22
Web destekli ve web tabanlt egitim/6gretim/6grenme 0 1 1

Web 2.0 11 0 11
Internet tabanlt egitim/ogretim/dgrenme 2 2 4
Internet destekli egitim/6gretim/Ggrenme 3 0 3
Cevtimici 10 5 15
Toplam 57 21 78

Tablo 1’e gbre, calisma kapsaminda 57’si ylksek lisans, 21’1 doktora tezi olmak tizere toplam 78 lisansiistli tez
yer almaktadir. Ayrica, ¢alisma kapsaminda en fazla web tabanli ile web destekli egitim/6gretim/6grenmenin
yapidigt calismalarin  yer aldigi ve bir calismada da hem web tabanli hem de web destekli
egitim/6gretim/6grenmenin birlikte yurattldugt gorilmektedir.

Veri Toplama Araglar1

Sozbilir ve Kutu (2008) tarafindan gelistirilmis olan Yayin Siiflama Formu [YSF], arastirmacilar tarafindan
yeniden diizenlenerek Dizenlenmis Yayin Stuflama Formu [DYSF] olarak adlandirilmigtir. YSF ile kullanilan
Ogrenme aract ve ¢alismanin sonucuna iligkin veri toplanamadigt icin diizenlenmesine gerek duyulmustur.
Calismada veri toplama aract olarak DYSF kullanilmistir. DYSF; calismanin kiinyesi, kullanilan 6grenme aract,
aragtirmanin amact, arastirma yontem ve deseni, veri toplama araglari, 6rneklem ve 6rneklem buyukligi, veri
analiz yontemi ve sonucu olmak tzere sekiz bolimden olusmaktadir (Ek-3). Calisma kapsaminda yer alan
tezlerin herbiri icin birer form doldurulmustut.

Verilerin Analizi

DYSF kullanilarak elde edilen veriler icerik analizi ile analiz edilmistir. I¢erik analizinde amag, toplanan verileri
actklayan kavram ve iliskileri elde etmektir. Bunun icin birbirine benzeyen veriler belirli kavramlar ve temalar
etrafinda bir araya getirilerek, dizenlenip ve yorumlanmaktadir (Yildirim ve Simsgek, 2016, s.242). Microsoft
Excel programina igerik analizleri yapilan lisansiisti tezlere iliskin veriler aktarilmis ve bulgular yine ayni
program arciligiyla grafik, yiizde ve frekans tablolari seklinde gorsellestirilmistir.

Gegerlik ve Guivenirlik

Arastirmanin giivenirligini saglamak amactyla, arastirmacilar tarafindan ayri ayri kodlanan veri seti arasindaki
benzerlik orant Miles ve Huberman (1994) tarafindan ortaya atilan benzetlik formilayle (A= C + (C + 0)x100)
hesaplanmistir. Formiilde A giivenitlik katsayisini, C tizerinde goris bitligi saglanan kod sayisini, 0 tzerinde
gOris birligi bulunmayan kod sayisint ifade etmektedir. Kodlamayi iki arastirmact da ayrt ayrt yapmis ve iki ayrt
kodlamaya iliskin benzerlik orani %92 olarak bulunmustur. Kodlamalar arasinda yiiksek benzerlik oraninin
olmasinin sebebi, DYSF’'de yer alan bolumlere (¢calismanin kinyesi, kullanilan 6grenme araci, temel alani,
konusu, arastirma yontem ve deseni, veri toplama araclari, 6rneklem-6rneklem buyikligh ve veri analiz
yontemine) iliskin bilgilerin ¢alismalarda zaten biiylik oranda belirtiliyor olmasidir. Kodlamalar arasinda sadece
calismalarin amaglarina iligkin bazi goriis ayribklan gbrilmistir. Kodlayicilar arasindaki fikir alis verisi
sonucunda, gériis birligi bulunmayan kodlamalar icin goriis birligi saglanmistir. Tki farkli kodlayict arasindaki
benzerligin %70 olmasinin giivenirlik icin yeterli oldugu dustinildiginde (Miles ve Huberman, 1994, 5.64), bu
oran verilerin giivenirliginin sagladigini géstermektedir.

DYSFnin hedeflenen verilerin toplanmast i¢in uygunlugunu degerlendirmek amaciyla fen egitimi alaninda
uzman bir Ggretim tyesinin gérisiine bagvurulmustur. Uzmandan DYSF nin mevcut ¢alismanin arastirmanin
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sorularina iliskin bilgilerileri toplayabilecek yeterlikte olup olmadigni incelenmesi istenmistir. Uzman DYSF’nin
calismanin amact dogrultusunda veri toplamak icin yeterli oldugu gériisind bildirmistir. Bu sayede ¢alismanin
gecerligi saglanmaya calisilmustur.

Bulgular

Lisansiistii Tezlerin Amaglarina Iligkin Bulgular

Calisma kapsamindaki lisansustii tezlerin amaclari incelenmistir. Bu incelemede lisanststii tezlerde yazili olarak
belirtilen amaglatla birlikte, yazili olarak belirtilmedigi halde ¢alismadan ¢ikan sonuclara bakarak olast amaglar
da belirlenmistir. Tablo 2’de incelenen lisansiistii tezlerin amaglar1 ve dagilimlar yer almaktadir.

Tablo 2. Lisansustu Tezlerin Amacglari

Amag Icerik f %
Ogrenme Basart dizeyi belirleme 2 1.30
Kavram yanilgist belirleme 1 0.65
Basart duzeyine etkisi 53 34.42
Duyussal davranisa etkisi 34 22.08
Ogretim Kaliciliga etkisi 6 3.90
Bilissel gelisime etkisi 4 2.60
Kavramsal degisime etkisi 1 0.65
Diger (Girisimcilik, farkindalik vb.) 15 9.74
. . Ogretmen aday1 egitimi 1 0.65
Ofretmen egitimi Higmet ici egit}im ¢ 1 0.65
Ogretim materyali tasarimi 17 11.04
Gorus belitleme 8 5.19
Duyussal davranis tespiti 3 1.95
Kullanim durumunu belitleme 3 1.95
Psikomotor davranis tespiti 2 1.30
Laboratuat/deney tasarimi 1 0.65
Ovzel egitim 1 0.65
Egitim-6gretim sorunlarini belirleme 1 0.65
Toplam 154 100

Not: Bazi ¢alismalarda birden fazla calisma amaci yer almaktadir.

Tablo 2’de gorildigi gibi 6grenme, 6gretim ve Ggretmen egitimi amaclarinin farkli igerikte alt amaclari da
bulunmaktadir. Tablo 2 incelendiginde, en fazla calisilan konularin sirasiyla 6gretimin basart diizeyine etkisi
(f=53), 6gretimin duyussal davranisa etkisi (f=34) ve 6gretim materyali tasarimt (f=17) oldugu goérilmektedir.
Buna karsin 6grenme/kavram  yanilgisi  belitleme, 6gretim/kavramsal  degisime etkisi, Ogretmen
egitimi/6gretmen adayt egitimi, 6gretmen egitimi/hizmet ici egitim, laboratuvar/deney tasarimi, 6zel egitim ve
egitim-6gretim sorunlarini belirfleme konularinda ¢ok az calismanin bulundugu anlasilmaktadir. Ozel egitim
amacina sahip calismada ortaokul 7. Sinif kaynastirma egitimindeki 6grenciler tizerinde web destekli egitimin
etkisinin incelendigi goriliirken, egitim-6gretim sorunlarint belirleme amacina sahip calismada ise web
aractligiyla 6grenmenin gerceklestigi stirecte yasanilan sorunlarin belirflenmek istendigi anlasimaktadir.

Lisansiistii Tezlerde Kullanilan Ogrenme Araglarina Iligkin Bulgular

Calisma kapsaminda yer alan lisanststii tezlerde kullandan O6grenme araglart incelenmistir. Tablo 3’de
lisanstistii tezlerde yaygin olarak kullanidan 6grenme araglarina iliskin bulgular bulunmaktadur.
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Tablo 3. Lisansiistii Tezlerde Yaygin Olarak Kullanilan Ogrenme Araclart

Araglar f %
Flash 12 13.48
Web 2.0 araglart 12 13.48
Dreamweaver 8 8.99
Photoshop 8 8.99
Html 4 4.49
EBA 3 3.37
CIDKOM (Cevrimigi kavram 6gretim materyali) 3 3.37
Zoom 3 3.37
Firework 2 2.25
Microsoft access 2 2.25
Captiva 2 2.25
Php mySQL 2 2.25
Power point 2 2.25
Asp 2 2.25
Diger 24 26.97
Toplam 89 100

Not: Bazi calismalarda birden fazla 6grenme aract kullandmistir.

Tablo 3 incelendiginde, web araciligiyla 6grenmenin gerceklestigi lisansiistil tezlerde en fazla kullanilan
6grenme araglarinin Flash (f=12), Web 2.0 araclari (f=12), Dreamweaver (f=8) ve Photoshop (f=8) oldugu
goriilmektedir. Diger araclar olarak adlandirilan 6grenme araclari arasinda Moviemaker, Java, Wordpad vb. bir
cok Ogrenme araglart yer almaktadir. Bu 6grenme araglarinin frekanslart bir oldugu icin bu baslik altinda
toplanmistir. Flash programint kullananilan lisansiistli tezler incelendiginde bu programin daha ¢ok animasyon
hazirlamada kullanildig1 anlasimaktadir. Sekil 1’de  Karagbz (2010) tarafindan yiriitilen calismada Flash
prerami ile hazirlanmis atomun yapisina ait animasyona ait goriintl yer almaktadir.

&) ht T ———

s

Nétroniar yiksiz
pargaciklardir, gok

Yapisimi incelemek icin fareyle iizerine git

!

Sekil 1. Flash Programi ile Hazirlanan Bir Animasyon Tliskin Goriinti (Karagoz, 2010)

Lisansiistii Tezlerde Kullanilan Aragtirma Yéntemlerine Iligkin Bulgular

Fen egitiminde web araciligtyla 6grenmenin gerceklestigi lisansiistii tezlerin arastirma yontemleri incelenmistir.
Tablo 4’de lisansustil tezlerin arastirma yontemlerine iliskin bulgular yer almaktadir. Tablo 4’e gére, incelenen
lisanstistii tezlerde en fazla nicel arastirma yontemleri (f=42), en az ise karma arastirma yontemleri (f=15)
tercih edilmistir. Sekil 2’de lisansiistl tezlerde kullanilan arastirma desenlerine iliskin bulgular yer almaktadir.
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Tablo 4. Lisansiisti Tezlerde Kullanilan Arastirma Yontemleri

Yontem f %
Nicel 42 53.85
Nitel 21 26.92
Karma 15 19.23
Toplam 78 100

Frekans

Sekil 2. Lisansiistli Tezlerde Kullanilan Arastirma Desenleti

Sekil 2 incelendiginde, lisansiistli tezlerde en fazla kullanilan arastirma deseninin yari deneysel (f=40) desen
oldugu anlasilmaktadir. Bunu sirastyla 6rnek olay (f=10), aciklayict (f=7), tarama (f=0), cesitleme (f=5)
yontemlerinin takip ettigi goriilmektedir. Bununla birlikte olgubilim (f=1), kavram analizi (f=1) ve icerik analizi
(f=1) desenlerinin en az tercih edilen desenler oldugu anlagilmaktadir.

Lisansiistii Tezlerde Kullanilan Veri Toplama Araglarina [ligkin Bulgular

Fen egitiminde web araciligtyla 6grenmenin gergeklestigi lisanststii tezlerde kullanilan veri toplama araglar
incelenmistir. Tablo 5 lisanststi tezlerde kullanilan veri toplama araglarina iliskin bulgulart géstermektedir.
Ayrica Tablo 5 lisansuistii tezlerde geleneksel ve alternatif 6l¢me ve degerlendirme araglarinin kullanima iliskin
bulgularda yer almaktadir.

Tablo 5. Lisansiistii Tezlerde Kullanilan Veri Toplama Araglari

Arag Tura Veri Toplama Araglari f %
Geleneksel Olgme-  Anket 20 11.30
Degerlendirme Basari testi 62 35.03
Araclart Olgek/envanter 47 26.55
Ara Toplam 129 72.88
Alternatif Oleme G(?ru§me 3 1695
Degetlendirme Gozlem - ’ 395
Araclai D9kﬁman (giir}liik, bilimsel yayin) 4 4 4 2.26
Diger Alternatif Araclar (portfolyo, rubrik, kavram haritast vb.) 7 3.95
Ara Toplam 48 27.12
Toplam 177 100.00

Not: Bazi calismalarda birden fazla calisma konusu yer almaktadir.
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Tablo 5 incelendiginde, lisanststii tezlerde gelencksel 6l¢me-degerlendirme aract kullaniminin (%72.88)
alternatif 6lgme-degerlendirme aract kullanimindan (%27.12) ¢ok daha fazla oldugu anlagilmaktadir. Tablo
5’de, lisanststi tezlerde en fazla kullanilan veri toplama araclarinin sirastyla, basari testi (f=62), 6lcek/envanter
(f=47), gorusme (f=30), anket (f=20) oldugu gorillmektedir. Bununla birlikte lisansiisti tezlerde en az
kullanilan veri toplama araclarinin ise gézlem (f=7), alternatif degerlendirme araclari (7) ve dokiiman (f=4)
oldugu tespit edilmistir.

Lisansiistii Tezlerin Orneklem ve Orneklem Biiyiikliigiine Iligkin Bulgular

Fen egitiminde web araciigiyla 6grenmenin gerceklestigi lisansiistii tezlerin 6rneklem ve Orneklem
buytklikleri incelenmistir. Tablo 6’da lisansiistl tezlerin 6rneklemlerine iliskin bulgular yer almaktadir.

Tablo 6. Lisansisti Tezlerin Orneklemleri

Orneklem f %
Tlkokul 6grencileri 6 6.98
Ortaokul 6grencileri 45 52.33
Lise 6grencileri 7 8.14
Lisans 6grencileri 12 13.95
Ogretmen 12 13.95
Veli 2 2.33
Dokiiman (bilimsel yayin) 1 1.16
Belirtilmemis 1 1.16
Toplam 86 100

Not: Bazt calismalarda birden fazla farkli 6rneklem yer almaktadir.

Tablo 6 incelendiginde, lisansustii tezlerin 6rneklem grubu olarak en fazla ortaokul 6grencilerinin (f=45) yer
aldig goriliirken, daha sonraki sirayi ise lisans 6grencilerin ve 6gretmenlerin (f=12) paylastigt gorilmektedir.
Lisansiistl tezlerde en az tercih edilen 6rneklem gruplarinin ise veli (f=2) ve dokiman (f=1) oldugu
anlasilmaktadir. Ayrica bir calismada da 6rneklemin belirtilmedigi gériilmektedir. Tablo 7°da lisansistii tezlerin
6rneklem buyikliglne iligkin bulgular yer almaktadir.

Tablo 7. Lisansiistii Tezlerin Orneklem Biiyiiklikleri

Orneklem Biiyiikliigii f %
1-10 arast 1 1.28
11-50 arast 24 30.77
51-100 aras1 29 37.18
101-200 arast 14 17.95
201-500 7 8.97
500'den fazla 2 2.56
Belirtilmemis 1 1.28
Toplam 78 100.00

Tablo 7 incelendiginde, lisansiistl tezlerde en fazla tercih edilen 6rneklem biytkliklerinin sirasiyla, 51-100
arast (f=29), 11-50 aras1 (f=24) ve 101-200 aras1 (f=14) olurken, en az tercih edilen 6rneklem buytkliginin
ise 1-10 arasimnin oldugu anlagtlmaktadir. Ayrica bir calismada Orneklem buytikliginin belirtilmedigi
goriilmektedir.

Lisansiistii Tezlerin Veri Analiz Tiirlerine Iligkin Bulgular

Fen egitiminde web aracilifiyla 6grenmenin gergeklestigi lisansiisti tezlerin veri analiz tirleri incelenmistir.
Veri analizi, nicel ve nitel olmak tizere iki ana tiite ve bunlarda kendi arasinda farkl alt tiirlere ayrilmaktadir.
Tablo 8’de lisansiistii tezlerde kullanilan veri analiz tlrlerine iliskin bulgular yer almaktadir.
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Tablo 8. Lisanstisti Tezlerin Veri Analiz Turleri

Veri Analiz Turl f %
Betimsel Frekans/Yizde 31 12.02
Ortalama/Standart sapma 56 21.71
t-testi 45 17.44
. . Korelasyon 4 1.55
f;iehlz\feﬂ ANOVA/ANCOVA 29 11.24
Kestirimsel MANOVA/MANCOVA 3 1.16
Faktor analizi 9 3.49
Regresyon 2 0.78
Non-parametrik testler 18 6.98
Nitel Veri icerik analizi 37 14.34
Analizi Betimsel analiz 24 9.30
Toplam 258 100.00

Not: Bazi calismalarda birden cok veri analiz turt kullanidlmistir.

Tablo 8¢ gore, incelenen lisansustu tezlerde nicel veri analizi tirlerinden en fazla sirasiyla ortalama/standart
sapma (f=50), t-test (f=45) ve frekans/ylzde (f=31) kullanilitken, en az korelasyon (f=4),
MONOVA/MANCOVA (f=3) ve regresyon (f=2) analizlerinin kullanildigi anlagilmaktadir. Lisanststt
tezlerde nitel verilerin analizinde en fazla icerik analizinin (f=37), daha sonra ise betimsel analizin (f=24)
kullanildig1 goriilmektedir.

Lisansiistii Tezlerin Nicel Verilerin Analiz Sonuglarina Iligkin Bulgular

Fen egitiminde web araciligiyla 6grenmenin gerceklestigi lisansiistl tezlerin sadece nicel verilerinin analiziyle
elde edilen sonuglar incelenmistir. Sonuclar, istatistiksel olarak olumlu yénde anlaml fark ¢tkan ve ¢tkmayanlar
olarak kategorilendirilmistir. Tablo 9°da lisansiistii tezlerin nicel verilerinin analiz sonuglarina iliskin bulgular
yer almaktadir.

Tablo 9. Lisansustu Tezlerin Nicel Verilerinin Analiz Sonugclari

Sonuglar Degiskenler f Yo
Fen basarist 37 29.13
Fene karst tutum 15 11.81
Kavramsal anlama 9 7.09
Kalicilik 7 5.51
Bilgisayar ve teknolojiye karst tutum 5 3.94
Fene karst motivasyon 4 3.15
Bilimsel stire¢ becerileti 3 2.36
Ustbilissel farkindalik 2 1.57
Istatiksel olarak  Kendi kendine 6grenme becerisi 2 1.57
olumlu yénde Fene yonelik 6zyeterlik 1 0.79
anlaml fark Elestirel distinme becerisi 1 0.79
¢tkan sonuglar Dijital okuryazarlik 1 0.79
Cok boyutlu okuryazarlik 1 0.79
Deney yapma becerisi 1 0.79
Girisimcilik becerisi 1 0.79
Sistem distinme becerisi 1 0.79
Cevrimigi egitim algisi 1 0.79
Uygun bilissel yiik 1 0.79
Ozdiizenleyici gevrimigi 6renme seviyesi 1 0.79
Bilgisayar bagarist 1 0.79
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Sosyobilimsel farkindalik 1 0.79
Ara Toplam 96 75.59
Fene karst tutum 13 10.24
Fen basarist 5 3.94
Kalicilik 3 2.36
Lo Bilgisayar ve teknolojiye karst tutum 2 1.57
Isltatdl(sel“olzrak Fene karst motivasyon 1 0.79
ol §f70r]1{ ¢ Bilimsel stire¢ becerileri 1 0.79
anlamli far Fene yonelik 6zyeterlik 1 0.79
cikmayan Bilgisayara karst 6zyeterlik 1 0.79
sonuglar Dijital okuryazarlik 1 0.79
Temel beceri 1 0.79
Sosyal beceri 1 0.79
Ginlik hayatla iliskilendirme 1 0.79
Ara Toplam 31 24.41
Toplam 127 100.00

Tablo 9 incelendiginde, istatistiksel olarak olumlu yonde anlamh fark ¢ikan sonuglarin ylizdesinin 75.59 iken,
istatistiksel olarak olumlu yonde anlamh fark c¢tkmayan sonuglarin ylzdesinin 24.41 oldugu gérilmektedir.
Istatistiksel olarak olumlu yonde anlamli fark ¢ikan degiskenler incelendiginde, en ¢ok fen basarist (%29.13),
daha sonra fene kargi tutum (%11.81) ve kavramsal anlama (%7.09) degiskenlerinin oldugu anlasimaktadir.
Istatistiksel olarak olumlu yénde anlamlh fark ¢ikmayan degiskenler incelendiginde ise en ¢ok fene karst tutum
(%10.24), daha sonra fen basarisi (%3.94) ve kalicilik (%02.36) degiskenlerinin oldugu gérilmektedir.

Sonug

Calismada, Tirkiye’de 2001-2022 yillar1 arasinda fen egitiminde web aracihigiyla 6grenme konusunda yapilan 78
lisansiistli tez ¢alismast incelerek, bu alandaki genel egilimler belirlenmeye calisilmistir. Bu amag dogrultusunda,
fen egitimi alaninda Mart 2022 tarihine kadar yayinlanmis ve web tabanli egitim/6gretim/6grenme, web
destekli egitim/6gretim/6grenme, web 2.0, internet tabanli efitim/6gretim/Ogrenme, internet destekli
egitim/6gretim/6grenme veya cevrimici anahtar kavramlarini iceren lisansisti tezler ¢alisma kapsamda
incelenmistir. Bu lisanststi tezlerin 57’si yitksek lisans tezi, 21’1 doktora tezidir.

Calismada, incelenen lisansiisti tezlerin amaglarina bakiddiginda, en fazla sirastyla 6gretimin bagari diizeyine
etkisi, 6gretimin duyussal davranisa etkisi ve 6gretim materyali tasarimi amaglart dogrultusunda ¢aligmalarin
yliriitiildigi anlasimistir. Alanyazinda bu sonucu destekleyen calismalara rastlanmaktadir. Ornegin Ultay ve
Comardoglu'nun (2021) fen egitimde teknoloji kullanimina yonelik icerik analizi ¢alismasinda, inceledikleri
calismalarda en fazla fen Ogretiminde teknoloji destekli 6gretimin etkisini belirlenmesin amaglandigin
belirlenmistir.

Calismada, lisanststi tezlerde en fazla kullandan 6grenme araglarinin Flash ve Web 2.0 araclarinin oldugu,
bunu Dreamweaver ve Photoshop araclarinin takip ettigi tespit edilmistir. Bu alanda yapilan ¢alisgmalarin ¢ok
azinda 6grenme araclarinin incelendigi ve bu calismalarda farkli sonuglarin elde edildigi gérilmektedir.
Ornegin Yilmaz ve Denis Celiker'in (2022) calismalarinda en fazla kullanilan égrenme araglarinin sirastyla
bilgisayar, akilli tahta ve animasyon oldugu tespit edilmistir. Kahraman ve Kaya (2021) tarafindan yapilan
calismada ise fen egitiminde harmanlanmis 6grenme lizerine yapilan ¢alismalarda en fazla kullanilan 6grenme
aracinin MOODLE 6gretim yonetim sisteminin oldugu anlagilmistir. Bu farklt bulgularin elde edilmesinde,
Kahraman ve Kaya tarafindan yapilan calismada lisansiistl tezlerle birlikte daha fazla sayida ilgili makaleler
incelenirken mevcut calismada ise sadece lisansiistl tezlerin incelenmesinin etkili oldugu distintilmektedir.

Mevcut ¢alisma kapsamindaki lisanststil tezlerde kullanilan arastirma yontemleri incelenmis ve en fazla nicel
yontemlerin tercih edildigi tespit edilmistir. Alanyazinda elde edilen bu bulguyu destekleyen pek ¢ok calisma
mevcuttur (Demirci Giler ve Irmak, 2018; Kahraman ve Kaya, 2021). Bu bulguyu desteklemeyen az da bazi
calismalara da rastlanmaktadir. Ornegin Kose ve Yiiziiak (2020) calismalarinda fen egitimi alaninda ters yiiz
edilmis sinif modeli ile ilgili yapilan c¢alismalarin arastirma yontemlerini incelemis ve nitel, nicel ve karma
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yontem kullanan calisma sayilarinin esit oldugunu tespit etmislerdir. Kése ve Yiztak'in (2020) calismalarinda
sadece ters ylz edilmis sinif modelinin kullanildgt dokuz arastirmay: incelemis olmasinin mevcut ¢alismadan
farklt bir sonug elde etmesine neden oldugu dustiniilmektedir.

Mevcut calismada lisansiistii tezlerde kullanilan arastirma yontemleri incelenmis ve en fazla kullanilan arastirma
yontemlerinin sirastyla yari deneysel, 6rnek olay ve aciklayict oldugu gorilmistir. Alanyazinda elde edilen bu
sonucu destekleyen pek ¢ok calisma mevcuttur (Demirci Giiler ve Irmak, 2018; Kahraman ve Kaya, 2021;
Ultay ve Comardoglu, 2021; Yilmaz ve Denis Celiker, 2022). Ornegin Ultay ve Comardoglu (2021) tarafindan
yapilan arastirmada inceledikleri c¢alismalarda en fazla yari deneysel yontemin kullamildigi tespit edildigi;
Demirci Giler ve Irmak (2018), Kahraman ve Kaya (2021)ve Yimaz ve Denis Celiker (2022) tarafindan
yapilan calismalarda ise en fazla deneysel yontemin tercih edildigi anlagilmistir. Mevcut ¢alismada incelenen
tezlerin amaglart arasinda en fazla 6gretimin bagart davranis tzerindeki etkisini belirlemek oldugu géziiniine
alindiginda, bu amaca ulasabilmek i¢in en uygun ydntemlerin basinda yart deneysel yontemin geldigi
s6ylenebilir. Bu nedenle ¢aligma kapsamindaki lisansiistii tezlerde yart deneysel yontemin daha ¢ok tercih tercih
edildigi dustintilmektedir.

Fen egitiminde web araciligiyla 6grenmenin gerceklestigi lisanststii tezlerde en fazla kullanilan veri toplama
aracinin basari testinin oldugu, bunu 6leek/envanter ve goriigmenin takip ettigi belitflenmigtir. Alanyazinda
benzer sonuca ulasmis calismalara rastlamak mimkindiir. Ornegin Demirci Giiler ve Irmak (2018)
calismalarinda, fen egitiminde teknoloji kullanimi izerine yapilan yayinlari incelemis en fazla kullandan veri
toplama araclarinin sirasiyla basari testi, 6lcek ve gbriisme formu oldugunu tespit etmislerdir. Meveut
calismada incelenen tezlerin amaglari arasinda en ¢ok Sgretimin bagari Gizerinde etkisini belitleme yer aldig:
icin, en fazla kullanilan veri toplama aracinin bagari testlerinin olmasinda etkili oldugu s6ylenebilir.

Incelenen lisansiistii tezlerde 6rneklem olarak en ¢ok ortaokul égrencilerinin tercih edildigi tespit edilmistir.
Ultay ve Comardoglu (2021) tarafindan yapilan calismada da benzer sonuca ulasimistir. Ultay ve
Comardoglu'nun (2021) calismasinda ilkokul veya ortaokul 6grencilerinin, Yildizay ve Cetin’in (2018)
calismasinda ise K-12 Sgrencilerinin en fazla calislan 6rneklem grubu oldugu ve bu 6rneklem gruplarinin
ortaokul &grencilerini de kapsadigt gériilmektedir. Bununla birlikte bazi ¢aligmalarda ise farkli sonuglara
ulastlmistir. Ornegin Kahraman ve Kaya’nin (2021) ¢alismasinda lisans 6grencilerinin ve Kése ve Yiiziiak’in
(2020) calismasinda ortadgretim ve 6gretmen adaylarinin en fazla yer alan Srneklem gruplart oldugu tespit
edilmistir. Bu calismalarda belirli bir 6grenme modeli kapsaminda hem makale hem de tezleri incelemis
olmalarinin mevcut calisma sonucu ile farkliliga sebep oldugu distinilmektedir. Ayrica mevcut calismada,
incelenen tezlerde 6rneklem buyiikligi olarak en fazla 51-100 arasinin yer aldigi bulunmustur. Kahraman ve
Kaya (2021) tarafindan yapilan calismada da benzer sonuca ulasilmustir. Incelenen galimalarda en fazla yari
deneysel desenin kullanilmis olmasinin bu sonuca ulasilmasinda etkili oldugu séylenebilir. Clinkd yart deneysel
desende 6rneklemi hem kontrol hem de deney grubu olmak {izere en az iki farklt sinifta yer alan égrenciler
olusturmaktadir. Giltekin ve Baran (2022) tarafindan yapilan bir arastrma Turkiye’de ortaokulda derslik
basina diisen 6grenci sayisinin 2012 yilindan 2020 yilina dogru azalma egilimde oldugu gostermistir. Ornegin
ortalama derslik basina diisen 6grenci sayist 2012-2013 yilinda 43.9 siuf iken, 2020 yilinda bu sayinin 30.9
oldugu tespit edilmistir. Elde edilen bu sonuglar mevcut calismanin bu bulgusunu desteklemektedir.

Fen egitiminde web araciliyla 6grenmenin gerceklestigi lisanststi tezlerin veri analiz yéntemleri incelenmistir.
Calisma  sonucunda nicel veriletin  analizinde en fazla sirasiyla  ortalama/standartma, t-testi ve
frekans/yuzdenin, nitel verilerin analizinde ise en fazla icerik analizi yonteminin kullanildigs tespit edilmistir.
Alanyazinda mevcut bulguya nispeten yakin sonuglar elde eden calismalar bulunmaktadir. Kahraman ve Kaya
(2021) tarafindan yapilan calismada harmanlanmis 6grenmeye yonelik yapilan yaymnlarin nicel verilerinin
analizinde en fazla t-testinin kullanildigt gorilmektedir. Delen (2021) tarafindan yapilan calismada tim
disiplinlerde e-6grenme kullanimina yonelik yapilan yayinlarda nicel verilerin analizinde en fazla betimsel
istatistiklerden frekans/yiizde’nin kullanildigi gorilmustir. Yine benzer baska bir calismada Goktas ve digetleri
(2012) tarafindan yapilmis ve nicel verilerin analizinde en fazla frekans/ytzde/ cizelgenin kullanildigt tespit
edilmistir. Calismalarda t-testinin ¢ok kullaniliyor olmainin nedeni olarak, bu alandaki ¢alisgmalarda arastirma
yontemi olarak daha c¢ok yari deneysel yontemin tercih edilmesinin etkili oldugu sdylenebilir. Bu yonteme ait
elde edilen verilen nicel verilerin analizinde bagimsiz gruplar t-testi kullanddmaktadir ve t-testini uygulamak i¢in

2273



de ortalama/standart sapma degetlerinin hesaplanmasi gerekmektedir. Bu da ortalama/standart sapma
kullaniminin fazla olmasini aciklamaktadir.

Son olarak calismada calisma kapsamindaki lisanststil tezler, nicel verilerin analizleri sonucunda elde ettikleri
sonuclar incelenmistir. Sonuclar, veri analizinde istatistiksel olarak olumlu yonde anlamli fark ¢tkan ve
cikmayan sonuclar olarak kategorilendirilmistir. Istatistiksel olarak olumlu yonde anlamli fark ¢tkan sonuglarin
ylzdesinin, istatistiksel olarak olumlu yonde anlamlt fark ¢ikmayan sonuglarin ylizdesinden ¢ katt oldugu
gorilmistir. Elde edilen bu bulguya dayali olarak, web araciligla 6grenmenin bir¢ok degisken tzerinde biiytik
oronda basarili oldugu soylenebilir. Bu degiskenler ayrintili olarak incelendiginde ise, web aracigiyla
6grenmenin en fazla Ogrencilerin fen bagarist tzerinde istatistiksel olarak olumlu ydnde etkili oldugu
goriilmistiir. Istatistiksel olarak olumlu yénde anlamli fark cikmayan degiskenler incelendiginde de, en ¢ok
fene karst tutum oldugu anlasilmaktadir. Bu sonucun elde edilmesinde tutum gibi duyussal degiskenlerin
degisimlerinin ¢ok kolay olmamasindan kaynakli oldugu disiniilmektedir.

Sonug olarak; Tirkiye’de son 20 yilda fen egitiminde web araciligiyla 6grenmenin gerceklestigi 78 lisansiistii tez
calismast incelenmis ve bu alandaki genel egilim ortaya konulmustur. Incelenen calismalarda daha cok nicel
yontemlerin ve yart deneysel deseninin kullaniddigi, en fazla Sgretimin bagari dizeyine etkisi konusunun
arastirldigi, daha cok 51-100 6rneklem buytkligiine sahip ortaokul dgrencileriyle calisildigl, daha ¢cok basart
testleri kullanilarak verilerin toplandigi, elde edilen nicel verilerin en fazla ortalama/standart sapma, nitel
verilerin ise igerik analizi kullanilarak analiz edildigi, en ok istatistiksel olarak olumlu yonde anlamli fark ¢ikan
degisken fen basarist olurken, en ¢ok istatistiksel olarak olumlu yonde anlami fark ¢itkmayan degiskenin ise
fene karst tutum oldugu anlagilmistir.

Oneriler

Web Araciligtyla Ogrenmeye Iligkin Igerik Analizi Yapacak Olan Aragtirmacilara Oneriler

e Bu calismada sadece lisansiistii tez ¢alismalar incelenerek, Tirkiye’deki fen egitiminde web araciliiyla
6grenmenin mevcut durumu ortaya konulmustur. Turkiye’de web araciligla 6grenmenin gergeklestigi
lisansiistli tezlerin yogunlugu ve bu tezlerin bir igerik analizinin yaptlmamis olmasindan dolayt sadece
lisansiistil tezlerin butiincil bir bakis acistyla incelenmesinin bu alandaki genel egilim hakkinda fikir
sahibi olabilmemize yeterli olacagi disunilmustir. Bu konuda yapilmis makale ve bildiriler de
incelenerek ¢alismanin kapsami genisletilebilir.

e DMevcut caligmanin kapsamini  belitlemek amaciyla tez tarama katalogu, “web tabanl
egitim/6gretim/6grenme”,  “internet  tabanli  egitim/Ogretim/Ggrenme”,  “internete  dayali
egitim/6gretim/6grenme”,  web  destekli  egitim/Ogretim/6grenme”,  “internet  destekli
egitim/6gretim/6grenme”, “cevrimici”, “Web 2.0" anahtar kelimeleri kullanilarak taranmistir. Bu
anahtar kelimeler arastirmacilar ile egitim teknolojileri alaninda uzman bir 6gretim tyesi birlikte karar
vermistir. Egitim teknolojileri uzmani, calismanin amacina dogrultusundaki lisanststi tezlert
belirlemek icin bu anaktar kelimeleri yeterli ve uygun gérilmiistir. Fakat daha spesifik web kullanimin
gerceklestigi daha pek ¢ok farkli calisma bulunabilir. Bu nedenle ileride mobil 6grenme, e-6grenme,
Web 3.0, Web 4.0, bulut bilisim sistemleri, sanal fen bilimleri laboratuvari, e-kitap gibi farklt anahtar
kelimeler kullanilarak, daha 6zel web araglarinin kullanimi ile ilgili egilimler de belitlenebilir.

e Nitel verilerin analiz sonuglari birbirinden ¢ok farklt oldugu i¢in ¢ok daha uzun siireli ve kapsamli bir
analiz gerektirmektedir. Bu nedenle bu ¢alismada sadece lisansistii tezlerin nicel verilerinin analiz
sonuglart incelenmistir. Tleride yapilacak olan calismalarda nitel verilerin analiz sonuglart da
incelenebilir.

Fen Ogretiminde Web Araglarin1 Kullanacak Olan Aragtirmacilara Oneriler

e Calismada lisansiistii tezlerde kullanilan 6grenme araglart incelenmistir. Ileride bu alanda yapilacak
calismalarda tespit edilen bu araclardan farkli 6grenme araclari tercih edilerek, etkisi incelenebilir.
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e Incelenen lisansiistii tezlerde daha cok nicel yontemlerin kullanildig1, karma ve nitel yontemlerin daha
az tercih edildigi gorilmistir. Bu alanda yapilacak calismalarda nitel yontemler tercih edilerek, konu
hakkinda daha derinlemesine bilgi elde edilebilinir.

e Incelenen lisansiistii tezlerin istatistiksel olarak olumlu yénde anlamli fark ¢tkmayan degiskenler
tzerinde yeni calismalar yurtttlebilir.
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EXTENDED SUMMARY

It is essential to benefit from computer and internet products in teaching science subjects and concepts
(Balliel, 2021). The Internet has become an indispensable part of educational environments, as it is in every
field. Different definitions such as "web-based learning," "internet-based learning," "internet-based learning,"
and "e-learning" can be made for web-based learning via the internet (Misirli, 2007). It is seen that the use of
web-based and web-assisted learning applications in which web technologies are used in science education is
widespread. Examining the studies in science education in which learning via the web will enable us to
understand the current trends in this field clearly. This study aims to investigate the postgraduate theses in
which science education was taught via the web in Turkey using content analysis. The descriptive content
analysis model, one of the content analysis methods based on the qualitative research approach, was used in
the study. There were 78 postgraduate theses in the scope of the research, obtained from the database of the
National Thesis Center by searching the keywords "science education," "web-based," "web-supported,"
"internet-based," "internet-supported,” "online," and "web 2.0". Within the scope of the study, there are 78
postgraduate theses, 57 of which are master’s and 21 are doctoral theses. The researchers rearranged the
Publication Classification Form, developed by Sézbilir and Kutu (2008), and named it the Modified
Publication Classification Form [DYSF]. DYSF was used as a data collection tool in the study. DYSF consists
of eight parts: the tag, the learning tool used, the subject, the research method and design, the data collection
tools, the sample-sample size, the data analysis type, and the results. A form was filled out for each of the
theses included in the study. The data obtained using the Edited Publication Classification Form was analyzed
using content analysis. The similarity rate between the data set coded separately by the researchers was 92%.
This ratio shows that the reliability of the data is provided. The data were analyzed by content analysis
method. As a result, it was concluded that the most used learning tools in the dissertations were Flash, Web
2.0 tools, Dreamweaver, and Photoshop. It was seen that the most studied subjects are the effect of teaching
on the level of success, the impact of education on affective behavior, and teaching material design,
respectively. It was understood that quantitative methods are preferred the most, and mixed methods are
selected the least in postgraduate theses. It is seen that the most commonly used research designs in
postgraduate theses are quasi-experimental, followed by case study, explanatory, survey, and triangulation
methods, respectively. However, it was understood that phenomenology, concept analysis, and content
analysis methods were the least preferred methods. It was seen that the most used measurement tool in the
theses was the achievement test, and the least used measurement tool was the document. It was seen that the
sample of the theses was mainly composed of secondary school students, and undergraduate students and
teachers shared the following order. While the most preferred sample sizes in postgraduate theses were
between 51-100, 11-50, and 101-200, respectively, it was understood that the most diminutive preferred
sample size is 1-10. it was understood that among the quantitative data analysis methods in the theses,
descriptive statistics with tables, t-tests, and figure/graphical representation were used the most. In contrast,
correlation, MONOVA/MANCOVA, and regression analyses were used the least. Additionally, it was
concluded that the content analysis method was used the most among the qualitative data analysis methods.
Moreover, statistically positive significant results were mainly obtained on science achievement, and
statistically positive significant results were not primarily obtained on attitude towards science. Finally, it has
been suggested to the researchers who will make content analyses on learning through the web that the scope
of the study can be expanded by examining articles and papers with different keywords. Also, some
suggestions were made to the researchers who will use the web tool in science teaching in line with the
findings obtained from the study.
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EKLER
Ek-1. Lisansustii Tezlerin Yillara Gére Dagilimi
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Ek-2. Lisansiistii Tezlerin Yirttildikleri Universiteler

Universite

Yiksek Lisans (f) Doktora (f)

Toplam (f)

Aksaray Universitesi
Anadolu Universitesi
Bogazici Universitesi

Bolu Abant Izzet Baysal Universitesi

Biilent Ecevit Universitesi
Celal Bayar Universitesi
Cumbhuriyet Universitesi
Canakkale18 Mart Universitesi
Dicle Universitesi

Dokuz Eyliil Universitesi
Diizce Universitesi

Ege Universitesi

Erciyes Universitesi

Firat Universitesi

Gazi Universitesi

Hacettepe Universitesi

In6nii Universitesi

Istanbul Aydin Universitesi
Karadeniz Teknik Universitesi
Kastamonu Universitesi
Kocaeli Universitesi

Marmara Universitesi

Mehnet Akif Ersoy Universitesi
Necmettin Erbakan Gniversitesi
Nigde Omer Halis Universitesi
Ortadogu Teknik Universitesi
Ondokuz Mayis Universitesi
Osman Gazi Universitesi

Recep Tayyip Erdogan Universitesi

Sakarya Universitesi

Sitkt Kogman Universitesi
Uludag Universitesi
Yiiziincii Y1l Universitesi
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Ek-3. Diizenlenmis Yayin Siniflama Formu

1. LISANSUSTU TEZIiN KUNYESI

Tezin Ad1

Yazari

Yil Tiirih O Yiiksek lisans O Doktora

Yiiriitiildiigii Universite

Temel Alam O Fen O Fizik O Kimya O Biyoloji
2. OGRENME ARACI

O Web 2.0 O Flash O Dreamweaver O Photoshop O Diger...

3. AMACI

Ogrenme O Kullanim Durumunu Belirleme

OBagart Diizeyi Belirleme O Diger.... O Gétiis Belirleme

Ogretim

O Ogretim Materyali Tasarimi

O Bagar Diizeyine Etkisi O Duyussal davraniga Etkisi O Diger... O Laboratuvar/Deney Tasarimi
Ogretmen Egitimi O Egitim Ogretim Sorunlarini Belirleme

O Ogretmen Aday1 Egitimi O Hizmet I¢i Egitim O Ozel Egitim
O Psikomotor davranis/Bilimsel Stire¢ Becerileri Tespiti O Diger........
O Duyugsal Davranis Tespiti
4. YONTEM
Nicel Nitel Karma

Deneysel Deneysel Olmayan Etkilegimli Etkilesimsiz
O Tam Deneysel O Betimsel O Kultiir Analizi O Tarihsel Analiz O Aciklayict
O Yari Deneysel O Kargilastirmali O Olgubilim O Kavram Analizi O Kesfedici
O Zayif Deneysel O Korelasyonel O Ornek Olay O Derleme O Cesitleme
O Tek Denekli O Tarama O Teorti Olusturma O Icerik Analizi O Gomuli

O Ex-post Facto O Eylem Arastirmast O Diger...

O Ikincil Veri Analizi O Diger...

5. VERI TOPLAMA ARAGLARI 6. ORNEKLEM ve ORNEKLEM BUYUKLUGU

Geleneksel Alternatif
O Anket O Goérisme O Okul Oncesi O 1-10 aras1
O Bagari Testi O Gozlem O llkokul (1-4) O 11-50 arast
O Olgek/Envanter O Dokiiman O Ortaokul (5-8) O 51-100 arast
O Diger Alternatif O Lise (9-12) O 101-200 arast
Araglar O Lisans O 201-500 arast
O Lisansiistl O 500°den fazla
O Ogretmen
: N O Diger
7. VERI ANALIZ TURU 8. SONUC
Nicel Nitel Istatistiksel olarak | Istatistiksel olarak
Betimsel Kestirimsel anlamli fark var anlamli fark yok
O Yuzde/Frekans O t-testi O TIcerik Analizi O Basan O Basari
OOrt./St. Sapma O Korelasyon O Betimsel Analiz O Tutum O Tutum
0O ANOVA/ANCOVA O Motivasyon O Motivasyon
OMANOVA/MANCOVA O Ozyeterlik O Ozyeterlik
O Faktor Analizi O Diger... O Diger...
O Regresyon
O Non-parametrik testler
O Diger...
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