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EGITIM VE TECRUBENIN DEGERI

. — *
Selami Sénmez

Ozet

Egitim aile, okul ve toplumda dzellikle geng neslin sistemli bir sekilde
egitimi ve dgretimidir. Ayrica, bu aragtirmalar volu ile bilgi ve kabilivetieri,
karakter gelisimini ve zihinsel giicleri ¢ikarmaktir. Tecritbe ise bilgi ve
vetenegin vaparak ve vasayarak kazanilmasi stirecidir. Giintimiizde egitim-
tecrithe iligkisi; tecriibenin egitimi, tecriibe ile egitim, tecriibe icin egitim,
haline gelmistir. Burada egitimin amuacy, metody, icerigi deney olarak kabul
edilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Egitim, tecriibe, okul, sistem

Abstract

Fducation is systematic training and instruction (esp of the young) al
Jamily, in school and in society. In addition, education is to bring
knowledge,und a bilities, develop ment of characters and mentalpowers to light
resulting from such fraining, Moreover, experience is a process of gaining
Imowledge and skills by seeing and doing. Today relation between education
and experience is formed by, education of experience, education by experience,
educaiton for experience in this study, the aim of the education is to accept
method and conlent as an experience,

Key Words: Education, experience, school, system

I-Egitim Nedir?

Bir agidan egitim, ferdin veya toplumun hayatina karar vermektir. Sizin,
egitimin ¢egidi, siiresi, niteligi hakkinda verdiginiz karar, hatta egitip efitmeme
tercthiniz; egitimi hakkinda karar verdiginiz insanin yasama bigimini
belirleyecektir. Ciinkii efitim “hayatta kullanilacak sekle uygun diismek iizere,
diigiincenin  gelistirilmesi  ve  degistirimesidir™'.  Kisinin  distincesinin
gelistirilmesi ve degistirilmesi demek, onun duyus, disiiniis ve davramslarinin

" Yrd. Dog. Dr., Atatiirk Universitesi, KKEF., Erzurum.
' Kemal Avtag, Cagdas Egitim Akimiar:, A.G. DTCF. Yay., Ankara 1976, 5.95.
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belirlenmesinden bagka bir sey degildir. Bunun adwna egitim diyorsaniz, o
zaman egitim fertlerin ve toplumlarin hat ve gelecege dniik hayatlarin degil,
aym1 zamanda kaderlerinin de belirlendigi mekanizmanm adidir diyebilirsiniz.
Bu mekanizma veya etkinlige; hayati meselelerimizin iistestnden gelebilmemiz,
fizik ve sosyal gevremize intibakimiz hususunda yerine hi¢ bir kurum veya
faaliyet seklini koyamayacagimiz, insan olma ve iusan kalmammzi borglu
oldugumuz bir etkilesim ve degisim olayidir demek, miibalaga sayilmamalidir®,

II-Tecriibe Nedir?

Bu baghk alinda Once tecriibe kavraminin etimolojisinden, sonra da
onun feisefi, pedagojik ve ftarihi cesit ve sekillerinden bahsedilecektir.
Amacimiz, tecriibe hakkinda genel bir fikir olugturmak, onun hayatimmizda
karsilastifimiz problemlerin ¢oziimiinde ve yaptifimiz sayilamayacak kadar
¢ok tercihin isabet oraninda ne derece énemli bir rol oynadifin, bir “tecriibe
dogmatizmine™ kapilmaksizin; kisi, grup ve toplumun kaderinde ne denli etkili
oldugunu vurgulamaktir.

Tecriibe, Arapga kaynakli bir kelime, ashi “tecribe” olup, “denemek,
smaniak, anlamak, zimninda faill olmak ve anlamak";] Tirk i Kurumu

¢ anlamina

sozliikklerinde ise; “deneme, sinama® anlamlariyla beraber “gérgii™
geldigi belirtilmektedir. ingilizlerin; “bir seyi yaparak veya gorerek bilgi veya
maharet kazanma prosesi” clarak kullandiklan “experience”5 kavrami, bizdeki
“tecriibe”nin kapsamina daha yakin gériinmektedir. Tecriibeli kavrami ise;
“goritp gecirdipi olaylar dolayisiyla kavrayis yetenegi ve becerisi artrus olan,
deneyimnli” manasinda kullaniimaktadir.

Pek tabii biz, pedagojik ve didaktik temelli tecriibenin ne oldugunun
pesindeyiz. Bu tir tecriibe daha spesifik bir yaklasimi gerektirmektedir.

Mesela; John Dewey tecriibe igin “sonuglan itibariyle ders konular, dgretim

? Necmettin Tozlu, Egitim Felsefesi, MEB. Yay., [stanbul 1997, s. 89-99.

Y flaveli Mintehebat-t Lugat- Osmaniye, [stanbul 1286, 5.150.

* Abdullah Yegin vd., Osmaniica-Tiirk¢e Bityiik Lugat, Tiirdav Yay., istanbul, s. 1475;
Ismail Parlatir vd., Qkul Soztigi, TDK. Yayinlan, Milliyet-1997, 5.738.

* A. S. Homby, Advanced Dictionary, Oxford University Pres, 1982, p-299 (Process of
gaining knowledge or skill, by doing and seeing things).
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metotlar, disiplin, arag ve geregler ve okulun sosyal organizasyonu hakkinda
karar vermeye yarayan bir plan...”® demektedir. Bu séylem aslinda; bir egitim
ve Ofgretim kurumunun; yakin ve uzak, ferdi ve toplumsal hedeflerin
gergeklestirilmesine ytnelik olarak ise kosulan tim canli ve cansiz program
unsurlarinin segimi ve uygulamalarina ait bir taslagi isaret etmektedir. Bu
taslagin niteligi ilgili tecriibenin kalite ve kantitesine baghdir.

Hangi agidan yaklagirsak yaklasalim; “tecriibe™ kavrami her haliikdrda
bir faaliyeti igerir. Bu faaliyet fizik, biyolojik, psikolojik olabildigi gibi
entelektiie]l esash, agirhikli bir faaliyet de olabilir. Ve biz bilivoruz ki; biitiin
faaliyet bigimleri hayata dahildir. Meseld; soyutlar diinyasindan bir kavram
olan “diiglince” yasanmakta olan mevcut hayattan asla bagunsiz degildir.
Cinki, dusiinmek ve bilmek tepkisint veren seyler, ihtiyaglar ve zorunluluklar
gibi pratik ilgilerdir. Bu ilgilerin neticesinde kazanilan bilgiler sadece soyuta
indirgenerek kavranamaz. Tersine faal hatdevken 6grenilir. Faal halde edinilen
yasantilar, daha sonraki faaliyetlere temel teskil ederler.

Yasamak hareket halinde olmaktir. Bu hareket fizik, biyolojik, psikolojik
ve entelektiiel karakterde olabilir demistik. Karar vermek bir entelektiiel
aktivitedir. Aslinda hayat, yukaridaki aktiviteler zinciridir. Bir faaliyetler
serisidir, hatta faaliyetten ibarettir. Tecriibe de ashinda, faaliyetin oldugu her
yerde s6z konusudur. Hatta tecriibenin anasi aktivitedir denilebilir.

IL.1.Felsefi Tecriibe

“Bilgilerimizin kayna@1 nedir?” sorusuna deney (tecritbe)dir, diye cevap
veren felseft meslek Ampirizm’dir. Ampirizm bilgilerimizin kaynag: olarak
akli degil “deney”i kabul etmekte, dogustan (apriori} bilgiyl tanimamaktadir.
Hatta yalniz bilgi ve fikirlerimiz degil, bu felseft meslege gore, aklimiz
kullanmada rol oynayan akid prensiplerimiz de dogustan gelme olmayip,
deneylerimizin firlniidirler (a posteriori). Bdyle diigiinenlerin en tipik
temsilcisi; devlet adami ve tabip John Locke (1632-1704)’dur. Onun,
zihnimizin dogusta bog bir levha oldugunu temsil etmek iizere kullandigi
“tabula rasa” fikri, sahsindan daha fazla gshret bulmustur.

® John Dewey, Tecriibe ve Egitim, cev. F. Basaran-F.Varis, Ankara 1966, .19,
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“Ona gore anlik baglangigta lizerine bir sey yazilmamus olan diiz beyaz
bir kagit gibidir... Idelerimiz deneyden gelirler; biitiin bilgilerimiz eninde
sonunda deneye dayanir ve deneyden gikarlar’. Yani, “fitri bilgi yoktur™®.
Biitiin bilgilerimiz;

a-Sensation {duyum, duyma, duyulanma),

b-Reflection (diisiinme, tefckkiir, muhakeme) asamalary neticesinde
deney mahsulii olarak olusur.

David Hume (1711-1776) ise, ayn: sekilde “apriron”ye kargi ¢ikmakta,
zibnin bilgiyi olugturma falali\yetini;

a-Fikirler veya digiinceler (siddeti zayif, sitik, soniik algilar),

b-Intibalar (siddeti viiksek, kuvvetli ve kalici algilar) gibi iki agamali algt
faaliyeti olarak digiinmekte ve her halde, bilgimizin kumasim dig ve i¢ kaynakls
duyumlarimiz  olusturmakta, biigilerimiz algi ve tecriibeleimiz merkezli
olugmaktadir’.

Bilgiterimizin olusumunda duyuma daha bir agilik vererek fikirler
beyan eden ve “Heykel Nazariyesi” ile bildigimiz Ettienne Bonnor de Condillac
(1698-1759), George Berkeley (1685-1753), Herbert Spencer (1820-1904)
kesin bir duyum ve deney fikrini savunmakta, rasyonalizmin en giicli Alman
temsilcilerinden Immanue} Kant (1724-1804) ise; bilginin olusumunda merkeze
zihni almakla beraber, bu mekanizmanin faalivete gegebilmesi igin gerekli olan
bilgi hammaddelerini duyumlanmuzla i¢ ve dis diinyamizdan topladigimizs,
duyum ve deney olmaksizin zihnin bilgi sahibi olma ve iiretme kabilivetinin
olmadigm diisinmektedir'®. En soyut kavramlann bilgisinin kumagi dahi
duyumlanmizca zihne tasinmakta, zihin onlan apriori kaliplarinca islemekte ve
sckillendirmektedir.

Kisaca; artik anliyoruz ki, bilgi kaynagi ‘akil” degil, “tecriibe’dir; dogru
disiince bigimi ‘akieilik’ degil, “tecriibecilik’tir. Tecriibeyi muhakeme eden,

’ Dewey, avni eser, 5.19.

¥ Alfred Weber, Felsefe Tariki, gcev. H. Vehbi Eralp, Devlet Basimevi, [stanbul 1938,
$.239. .

® David Hume, Insanm Anluma Yetisi Uzerine Bir Sorugturma, cev. Orug Aruoba,
Hacettepe Univ. Yay.. Ankara 1976, 5.39-39; Weber, aynr eser, s.270.

¥ Gokberk, aynr eser, s. 408-412; Weber, ayni eser, s.280-289.
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muhasebeye tédbi tutan, kotaran akildir. Fakat, tecriibi bilgi kaynagindan
mahrum akillarin ¢alismasi, gelismesi ve dogru kararlar vermesi muhaldir.

ILILPedagojik Tecriibe

Ogrenmeyi bir “davranss degisimi” olarak kabul ettifimizde onun giiglii
bir entelektiiel ydniiniin oldugunu goriiriz. Efitim ve &fretim “Ggrenme”
kavram iizerinde ve gevresinde sekillendiklerine gdre, esash bir zihin faaliyeti
ile karst kargiya oldugumuz agikuir. Zihnin dort tiir fonksiyonundan séz edilir:
1-Fixation: Tespit etme, 2-Retention (conservation). Muhafaza etme, 3-
Vocation (recall); Izhar, animsama, segme, 4-Recognition: Tanma'".

Zihnin bu fonksiyonlarint hakkiyla gergeklestirebilmesinin iki dnemli
sart1 vardir; a-Zihin saglig1, b-Yeterli tecriibe rezervi.

Zihin saghg bizim ilgimizin diginda olmakla beraber ¢ok biiyiik dneme
sahiptir. Yeteri kadar tecriibe dagarcifl, mekanizmanin faaliyete gegebilmesi ve
saghikll sgleyisi igin gereklidir. Bu gerek ise dogrudan insan, dolayisiyla insan
kalitesi ile direkt iligkilidir. Iste bu iliski tecriibe-egitim iliskisinden baska bir
sey degildir. “Daha kesin vc agik clarak egitimin tecriibeler iginde tecriibeler

tarafindan ve tecriibeler igin gelistigine inamtr’™"?

. Bu diigiinceyi A. Lincoln’un
“demokrasinin egitimi, demokrasi ile eZitim, demokrasi i¢in egitim” seklindeki
formtiliinden esinlenerek; “tecriibenin egitimi, tecriibe ile egitim ve tecriibe igin
epitim”’ seklinde vecizelestirebiliriz. Bir ¢upida farkedilecegi gibi bu
vecizede; egitimin sirasiyla; a-igeriginin, b-metodunun, c-hedefinin, “tecriibe™
olarak kabul edildigi goriliir.

Biraz miibalagal da olsa; egitimin yegine amaci insanin ve insanligm
mutlulugu olabilir. Bu mutluluk da fizik ve sosyal ¢evremize yeterince uyum
gosterebilmemize ve saghikle bir iletisim kurabilmemize baghdir. Fakat Dewey,
uyum prosesinin ilk ve yegane sarti olarak tecriibe ve onun kalite ve kantitesini

almakla isabet etmistir.

" Ayhan Songar, Psikivatri, Serhat Dagitim Yayinevi, [stanbul 1980, 5.98.
12 Dewey, aym eser,s.19.
" Dewey, ayreser,s.)9.
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“Tecriibe bir gozlitktiir, onun sayesinde daha tyi goriiriz” der Henrik
ibsen. G. Keller ise, “ustay1 tecritbe usta yapar” diyerek uzmanlasmayi ima
eder. Clinkli, “tecribe (deney) aklin babasi, hafizamm anasidir”. Thomas
Fulker’in bu ifadesinde entelektiiel geligim tecriibe kavramiyla agiklanir'®. Bize
gore ise insanm kalitesi aldig egitimin kalitesine, egitimin kalitesi ise edinilen
tecritbenin kalitesine baghdir.

ILILILEgitimin Teeriibe Aqisindan Fonksiyonlar:

Tecriibe ile egitim arasindaki iligskiden stz edildiginde, egitimin tecriibe
tizerindeki su islevlert akla gelir:

a-Tecribe Olusturma: Onceden planlanms belirli hedef davrantslarin
kazandinlmast bir olgiide organize ve sistematik egitim durumiannm ige
kosumuna baglidir. Biitiin prensipler tek baslarma soyutturlar. Onlan ancak
uygulamalar ve bunlarin sonuglar olan tecriibeler somutlastirir, Egitim, ilkenin
yani soyutun somutlagtiriimasinda, kisaca tecriibenin tesekkiiliinde énemli bir
role sahiptir.

b-Tecriibe Gelistirme: Gelisim aktif bir  devamliltk  anlaminda
kullanldigi takdirde egitim stireci, gelisim kavrami ile ozdeslestirilebilir.
Hayattaki her yen: tecriibe atitiidlerin daba iy1 ve daha kotii olmasina etki
yapar.

Ayrica her tecriibe gelecekteki tecritbelerin gene! niteligi iizerinde etkiye
sahiptir. Bir tecriibe kendisi pekisirken bir sonrakine hazirlayicidir, Tecriibe
zincirleri arasindaki ardigiklik ve transfer iyi diizenlenmis egitim programlarim
giindeme getirir. Tyi tecrilbeler iyi tecriibelerin davetgisidir. Ciinkii tecriibe
tecriibenin anas:dir.

c-Tecriibenin  Devamlihigi: Tecrtibenin  devamlilbgi prensibi her bir
tecriibenin kendinden &ncekilerden bir seyler aldift ve sonrakilerin kalitesine
etki yapti@1 anlamma gelir. Her tecriibe hareket halinde bir kuvvettir. Tecriibe
sadece bir ferdin iginden gegmez. Bir tecriibe, ferdin amag¢ ve ihtiyaglariyla
ilgili atitiidlerinin meydana gelmesini etkiledigi i¢in devambihik arzeder. Her
ger¢ek savunmakta; tecriibenin, bir dereceye kadar objektif kosullarla degisen

Y Akyol, “Tecrilbe”, Milliver, 8.6.2000, s.17.
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aktif bir istikameti vardir. Bizim ve ¢evremizi olusturan insanlarin etkin
tecriibeleri bu istikameti olumlu veya olumsuza dogru etkiler. Egitimcinin isi
tecriibenin hangi y&nde gelistigini gdrmek arzulanan yoénde devami igin
program planlan yapmak ve rasyonel bir tertip ve sira ile 6grenci yasamina
sunmaktir.

d-Tecriibenin Muhafazasi: Gergek egitimin tecriibelerle meydana geldigi
diisiincesi, biitiin tecriibclerin ayn:1 derecede gergekten egitici oldugu anlamim
icermez. Tecriibeler ve egitim diiglinmeksizin birbirleriyle tam Gzdes tutulamaz.
Cinki baz1 tecriibeler egitsel olmayabilir. Mesela, diger tecriibelere kam
agmayan veya gotirmeyen, kalici davranislanin olugmasina hizmet etmeyen,
kulamm sahasi sinirl, ferdi ve sosyal faydaya dontik olmayan, bilimsel,
kiiltirel, &zel ifadeyle en azindan toresel kabullere ters diisen tecriibelerin
egitsel oldugunu kabul etmek zordur. Herhangi bir tecribe katihk, asin
hassasiyetle beraber anommal bir kayitsizik da meydana getirebilir. O
miinasebetle editimin kapisi ber tiirll tecriibenin edinilmesine agik olmamali,
bu hususta ferdi ve sosyal kaygilar tagiyan bir pragmatist segicilik
sergilenmelidir. Faydast olmayan tecriibenin kognitif kirlenmeye, kuru ve lsir
bir bilgi yigninin varligina yol acacafi diigiintlmektedir.

Hi¢ kimsenin tek basina yasayip tecriibesini merara gdtiremedifi gibi,
higbir tecriibe de tek bagina meydana gelmez ve geldiginde de tamamen yok
olmaz. Fakat bu durum bir Snceki tecritbeleri sonrakilerin kemiklestirmesi,
kristallestirmesi hatta zayiflatip sondiriilmesine enge! degildir. Burada
karsimiza ¢tkan sorun sonraki tecrilbeler igin verimli, kalici ve yaraticr olan
tecriibelerin segimi ve kazandirilmas: keyfiyetidir. Pek tabii yaganan tecriibenin
muhafazas) s¢z konusudur. Tecrilbenin devami, muhafazas) onun pratigi ile
miimkiindir.

e-Tecrilbenin Aktarimi: Egitimin en karakteristik fonksiyonu tecriibeyi
fertten ferde ve nesilden nesile aktarmaktir. Bir tecrilbenin hareket halindeki
kuvvetinin ve amaglarnm gdzard) edilmesi, dogrudan tecriibe kavraminin
sistem i¢indeki yeri doldurulmaz zaruretinden habersiz olmaktir. Bu bihaber
olusun iki dikkate defer yonii vardir;

a-Egitimcinin ge¢mis tecriibelerden geregi gibi faydalanamamast,
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b-Beseri tecritbenin tamamiyla sosyal olup, seri bir temas (iliski) ve
komiinikasyon gerektirdifint kavrayamamast.

Konunun bir de ahlaki ydnii vardir ki; onu; kendini bilen bir sahsiyetin
kendi hususi tecriibeleriyle tegekkiil ettirdigi hayatin bir kismina veya geneline
ait telakkiyi, tepki tarzi, yaklasim bi¢imini ikinci ve iglincii sahislardan
esirgemeye hakki yoktur, seklinde 6zetleyebiliriz.

Hiildsa; “dogumdan olime kadar, genis Olglide daha Onceki insan
faaliyetlerivle meydana gelmis ve bize intikal etmis olan insanlar ve objeler
dleminde yasamaktayiz. Bu gergegi g6z Onlinde bulundurmazsak, tecriibeyi
sadece insamn bedeninde ve zihninde cereyan eden bir jey olarak telakki etmis

15
oluruz™"

ki bu durum bizi son derece yoz bir tecriibe anlayisina gotlirecektir.
Fakat egitim ve §gretim etkiniiklerinde, giiniimiizde yetigkin ile gencin
tecriilbe ve faaliyetleri arasindaki fark oylesine biiytiktir ki, bu durum
dgrencinin dgretim ortamindaki etkinlife aktif istirakini engetlemektedir. Bunu
bertaraf etmenin yolu; yetigkinin rehberligini dolayl olarak yapmasi, tecriibeyi
aracisiz, bizzat degil, ¢esitli 6gretim araglan vasitasiyla dgrencinin kargisina

¢ikarmasi, yani yagamasini saglamasdir.

LI Tarihi Tecriibe

Buna sosyal tecrilbe de diyebiliriz. Bize gore mahiyet itibariyle
tecriibenin iki tipinden sz edilebilir:

a-Bizzat kendi yagantilarimizla elde etligimiz tecriibeler,

b-Bizden dnceki nesillerin yagantilan sonucu elde edilen ve bize, sonraki
nesillere aktartlan (egitimin bir fonksiyonu olarak diigiiniiliir) tecriibeler.

Birinciler i¢in aktif, ikinciler i¢in pasif tecriibeler diyebiliriz.

insan hayatina yén veren ve onu hayatt boyunca hig yalniz birakmayan
kalici tecriibeler, bizzat kendi yasantilan yoluyla edindigi tecriibelerdir. Bizden
onceki insanlarin ve toplumlarin tecriibeleri bilgi halinde kalp, davramsimiza
yon verecek bir slires haline getirilmedikge, ugup gitmeyc mahkumdurlar.
Tiirklerin; “Bir musibet, bin nasihatten evladir™ sdzii, kendi tecriibelerimizin

¥ Dewey, aym eser,s27.
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{musibet), gegmis nesillerin tecritbelerini thtiva eden nasihatlerden ¢ok daha
dnde geldigini manidar bir sekilde ifade etmektedir.

Gergekten de vagadigimiz siirece vaparak ve yasayarak elde ettifimiz
tecriibeler, hem bize saghkll kararlar vermede hizmet edecek, hem de gelecek
nesillere aktanlarak hizmetini bu yolla da siirdtirecektir. Fakat ne yazik ki baz:
gevreler yegane tecriibbe kaynaginin kisinin kendi vasantilani oldugunu
savunmakta; gencin kendi yasantilanindan eide ettigi tecriibenin hayatm biitiin
sitilasyonlarinda kendisine yetebilecegini sanmaktadirlar. Oysa biz, iki nesit
arasindaki tecriibe aktarimini veya alig-verigini kesebilmenin miimkiin oimasi
halinde; iigiincii neslin hayata magara dénemine yakin bir kiiltiic diizeyinden
baslayacagini biliyoruz.

Her neslin kendi tecriibesini kendisinin yarattigr bir toplumda evrensel
tecriibe ve degerlerin yagama sansinin aralacagini saniyoruz. Kisa hayati
esnasinda elde ettigi kendi tecrilbesini kendisi igin veterli géren bir gencligin,
hayatm biitiin faaliyet sahalarinda acemi ve ¢aylak kalip, asla medeniyete ortak
olabilecegi veya ona bir seyler katabilecegi kanaatinde degiliz.

Fakat biitin bir insanlik tarihini yeniden yasayamayacagimiza gore
kulagmmizi nasthatlere, kapimizi bagkalarinin  tecriibelerine kapatamayiz.
Shakspeare, “Bitiin diinler, bugiinleri aydinlatan fenerlerdir” der. Gegmise dair
tecritbe birikimini bir amag¢ degil, bir ara¢ olarak dnemli gdrmeliviz. Aynca
hangi dénemde ve kim tarafindan elde edilirse edilsin her tecriibenin degerli
oldugu, ¢iinkii mutiaka bir gider, masraf, efor, performans karsiliginda elde
edildigi muhakkaktir.

Egitimi “yetismis neslin yetismekte olan nesiller iizerindeki etkisi*'® diye
kabul eden Emile Durkheim, aslinda sosyalojist bir yaklasimla, egitimi, nesiller
arasindaki tecritbe aktarim olarak almaktadir. Muhafazakar egitim anlayisinda
egitimin en karakteristik fonksiyonu, nesiller arasindaki tecritbe aktartmudir.
Milh kiiltiirlerin zenginlesmesi, medeniyetlerin olusum ve geligimi hep egitimin
tecriibeyi aktarma fonksiyonunun bir sonucu seklinde algtlanir.

' J. Leif-G. Ruslin, Genel Pedagoji, ¢ev. N. Yizbasiogullar, MEB. Yay., istanbul
1980, 5.96.
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ILILLEgitim Sistemnimiz ve Tecriibe

John Dewey, “Gergek bir amag daima bir itme (impulse) ile baglar™ der.
Bize gore bu itmenin lokomotifi gegmiste, Blyik Atatiick™iin; “Bitin Tirk
cocuklary, kendileri i¢in gerekli olan atilim kaynagny taribte bulabileceklerdir.
Tiirk ¢ocuklary, bu tarihten bagimsizlik fikrini  kazanacaklardir.  Biiyiik
basartlarr disimecekler, harikalar yaratan adamiari tamwacaklardir. Tirk
cocugu atalarini lanidikga, daha bipik isler yapmak icin kendinde kuvvet
bulacaktir" seklinde isaret buyurdugu impulsiyon, bu satitlarda ifadesini
bulur.

Hakikaten bizim tarihi tecriibe potansiyelimiz, iyt bir efitim sistemine
sahip olmak, dolaywsiyla bu sistem ile uyumlu, yaratict ve atibmer insanlar
yetigtirmek igin veterince zengin tecriibe birikimine sahip midir?

Bu milletin;

-Bilinebilen tarihi 4000 yilin iistinde'.

-Anavatam Orta Asya,

-Buradan &zellikle, batiya gdgmiis, gidebildigi en uzak ban noktas:
Cerayir (Mangurya-Cezayir arasi 20 bin km).

-Anavatanda kurdugu imparatorluklar, Hun, Goktirk, disinda Avrupa
Hun, Selgukiu, Osmanl...

-[lk komsular1 Cin (yerlesik medeniyete sahip olup, diinyada insan
elinden ¢ikimus en biiviik eser dive kabul edilen 2400 km uzunlufunda set
yapmak zorunda birakilimys).

-Daha sonra Hint, Fars, Acem, Arap ve Hiristiyan Avrupa toplumlanyla
komguluk etmis,

-Dinlerini degistirmisler ve yeni dinin bayraktan olmusglar,

-Cografya ve kitalanmi degistirip, ¢ok gesitli iklimlerde hakimiyetler
kurmus,

-Hakim olduklar topraklar iizerinde bugiin 38 bagimsiz devlet kuruimus,

-llkgagin kapanmasi (M.S.375), ortagagm baslamasi ve bitisi (1453),
yeni ¢agin baslamasinda bag rolii oynams,

"7 Atatiirkgiilik, 1, Atatirk in Goriis ve Direktifleri, MEB. Yay., Istanbul 1997, 5.358.
1% {brahim Kafesoglu. Tirk Milli Kilrird, Bogazigi Yay., Istanbul 1983, s.IX.
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-Her imparatorlugu bir medeniyetle siislemis,

-Devlet eliyle watih, burslu, hocalari maaglt 1067 yilinda Bagdat'ta
Nizamiye adtyla ilk Giniversiteyi kurmus,

-Hakim oldugu topraklarda onlarca etnik kiken, bir o kadar ¢esitte din ve
neredeyse viizlerceye varan tiirde mezhep, grup, klike mensup insanlarla uyum
iginde gegim saglamaktan da dte, bu kaygan sosyal zeminli topraklarda en uzun
Omiirli devletleri kurmus,

-Hakimiyetini hem karaya, hem denizlere yaymus...

Biitin  bu gergekler karsisinda, egitimi  bir etkilesim olarak
disiindiiglimiizde gercekten koklii, mithis bir tecriibeyle karsi karsiya
olduguemuzu idrak ederiz.

Hayat faalivetten ibaret ise, tecriibenin gergek kaynagi aktivite ise, ve
modern egitimin geldigi nihai nokta “esas olan tceriibenin, tecriibeler yoluyla,
tecriibe i¢in egitim” olduguna gore; tecriibeyi, 4 bin yilik tarihine ve 3 kitalik
bir mekana sigdirmg, iki Islam’dan 6nce iki sonra 4 imparatorluk kurup gok
cesitli etnik, dini, sivasi ve renge mensup insani idaresi altina almig, mutlu
etmis bu miiletin sahip olmadig tecriibeyve kim sahip olabilir, bilmedigi egitimi
kim biimis olabiiir? Kimin insana, insan degerlerine, onun egitimi, ve
yonetimine ait tecriibesi bu ulusunkinden daha zengin olabilir? Bir ¢ok seyi
ithal edebilirdik ama egitim diigincemizi de mi digandan almaliydik? Futbolda
Brezilya’nin, klasik miiztkte Avusturya, siit iiriinlerinde Hollanda, oyuncak ve
elektronikte Japonya’nin roliinii egitimde Tirkler istlenemez miydi? Egitim
diiglincesi thra¢ edemez miydik? Egitim teknolojimiz demode olsa dahi egitim
felsefemizin ¢ok saglam hatta rakipsiz olmasi gerekmez miydi?

Hiildsa buglinkii egitim sistemimize baktifimizda, bahsedilen tecriibe
birikiminin izlerint géremiyoruz. Gorebilseydik; mesela; bugiinkii gretmen
yetigtiren kurumlanmizin orijinalleri iizennde kurulmus olmalan gerekmez
miydi? Nitekim Oxford Universitesi, Oxford Manastir; Paris Universitesi
Notre Dame de Sion Psikoposluk Okulu temelleri dzerine kurulmus®, sartlar ve
ihtivaglara paralel olarak yenileserek, Avrupa’nin en giizide iniversiteleri

haline gelmigtir. Kald1 ki, bu okullardan birer iiniversite yapan batili diigiinee,

¥ Kemal Aytag, Avrupa Egitim Tarihi, A.U. DTCF. Yay., Ankara 1972, 5.91.
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bu faaliyette bahsedilen tecritbesini de kullanmig ve onu kendi diinyasinda
yeniden tiretmigtir.

Yalniz son dénem egitim tarihimizden &mek verecek olursak, nerede
istanbul Dariilfiinunu, Kdy Enstitiileri, ilkﬁgretmen okullari, Yiksek Muallim
Mektepleri, Egitim Enstitiileri, Yiiksek Ogretmen Okullan?

Bu kurumlar revize edilemez miydi? X1X. ylizyll Galatasaray Lisesi
(1868), Istanbul Lisesi (1884), Mekteb-i Miilkiye-i Sahane (1859), temeli
iizerine kurulan Siyasal Bilgiler Fakiiltesi, Miihendishane-i Berri-i Hiimayun
{1773)’un temeli iizerine kurulan Istanbul Teknik Universitesi giinimiiziin koti
kurumlari rm?

Ama hayir, aksayan bir kurumun; a-Teshis, b-Tespit, c-Miidahale, d-
Rehabilitasyon, agamalarina dénilk bir reorganizasyon, revizyon veya
restorasyon ameliyesi, her asamasi igin uzman, elit, teorisyen ve yeterli ufuk ve
‘¢capa sahip bilim adamiannin varligmy gerektirir. Bunlar yoksa kurumlar
miadim doldurmugtur denir ve kapatilir, Oysa kapatmak igin politikac1 olmak
yetmekte, asla miitehassis olmaya Iizum goriilmemektedir. Bu hal aksamakta
ve intibak zorlugu ¢ekmekte olan bir biinyenin dliime terk edilerek, yerine yeni
bir gecufun yapimina ve dogumuna karar verilmesine benzemektedir.
Uzmanlar bilirler ki; bir yeni gocugun ana rahmindeki beslenmesi, dogumu,
bakimi kendine yetinceye kadar himaye edilip, i¢ ve dis bozucu etkilerden
korunmas: ile ilgili riskler higbir zaman bir hastamin tedavisine gore daha tercih
edilebilir bir yontem degildir. Ve, cocugun bir iiriin olarak varlig1 ayri bir kayip
olarak, bu baglamda, diisiiniilmektedir.

Bugiinkii halimizin iki temel sebebi vardir:

a-Tecriilbe kavrammin bilgideki, bilginin dogru karardaki Onemini
yeterince kavrayamamus, tecriibe fenomenini egitim ve Ggretim sistemimizin
merkezine yerlestirmemis, “yapma kurma ve gelistirmeyi” bir 6gretim metodu
haline petirmemis olmamiz.

b-Ferdi ve sosyal nitelikli yeterli tecriibe birikimine sahip, sistem: revize
etmeye muktedir, ufuk ve gapta yeterli sayrwda uvzmana sahip olmayisimizdir.

Bir otokritik yapmak gerekirse; ne yazik ki; “laboratuarinda kendini
kaybetmis, evinin yolunu zor bulan, dalgin bilim adamlan artik yoktur. Elinde
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¢antasl, kumaz, uyanik, pratik problemleri ¢éziicii bir is adami gériiniimiinde
bilim adamlani vardir. Itibar ve para kazanma pesinde bir bilim adami tipiyle
karsl karstyay1z”’. Hemen biitiin branslar igin gegerli olan bu reailte, egitim
bilimleri igin de gecerlidir.

Cok manidir durumdur ki; Sgretmen  yetistiren kurumlarimazin
programlarinda “Tirk Egitim Tarihi” diye bir derse ver yoktur. Yani, Tiirk
Ggretmeni igin bu milletin egitim tecriibelerine sahip olmasma lizum
goriilmemektedir. Ciinkii, sistemin felsefesinde tecriibenin  yeri oldugu
siiphelidir. Sistem sadece egitim bilimsel tecrilbeye kargi degildir. 3 Temmuz
2000 tarihli “Frankfurter Allgemeine” gazetesinde, Istanbul Universitesi
Edebivat Fakiiltesi blinyesinde faaliyet gisteren “Bilirm Tarihi Bélimii™niin
kapatildig) belirtiimekte, “béliimiin sahip oldugu uluslararas: iinii ve itibari ile
bslim baskan1 Prof. Dr. Fkmeleddin fhsanoglu’nun biilyiik otoritesi ve
taninmghigr bile rekt6ril boyle bir karan almaktan vazgegiremedi” denilerek;
“Rektdr i¢in bolimiin en 6nemii kusuru, Osmanii Bilim Tarihiyle ugragiyor
olmasidir. Giiva Osmanli’da  bilimden ziyade kiiltlirel gerilikten s6z
edilebilirmis™’ diye de eklenmektedir. Bu fenomen anlatmaktadic ki; tepki
topyekiin modern egitim ve Ggretimin hayati kavrami olan tecribeyedir, Gergi;
sadece egitim tarihi veya bilim tarthi tek bagina yetecegi zannedilen arastirma
sahalari degildir. Bunlarnin yaninda on kadar disiplinin lizumundan séz
edilmektedir™.

Farzedin ki, bugiin “Bilim Tarihi, eger biitlin okullarda okutuluyor
olsayd1 ve bunun keyfinc ortaklaga varilsaydi giinliikk hayatimizin goriig alani
¢ok genisleyecekti. Bilim tarihi insanoglunun kendini siireklt asarak ve
zenginleserek yiiriidiigling belgeliyor. Yasadigimiz giin iginde hapsolmamizi
engelliyor. Insan beyninin ve Kkainatin derinligini ¢ozmeye yonelik bir
yolculugun  biitiiniini  haber veriyor. Yarimt anlamak ig¢in  diiniin
deneyimlerinden yararlaniyorsunuz. Diiniin tiim kavramlan ve anlayislar ile
dogal olarak ¢rgiitlenmeleri de eskiyor. Bunu anlamamak isteyenler ne kadar

*» Ahmet Inam, “Nerede O Eski Bilim Adamlar”, AMilfiver, 2 Haziran 2060, s.2.

! Taha Akyol, “Universite”, Milfiver, 7 Temmuz 2000, 5.17.

2 Necmettin Tozlu, Egitim Problemlerimiz (zerine Diigiinceler, Yizincti Yil Univ.
Fen-Edebiyat Fak. Yay., No: 7, Van 1992, 5.15-165.
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demagojl yaparsa yapsmn gergek boyle. Ama gelmekte olam daha iyi
¢éziimlemenin yolu da diine bakmak. Feodal donem bitip, sanayi devrimi
baglarken de yasam bugiinkii gibi karmastk bir tablo ¢iziyordu. Bir yandan
makineler ortaya ¢ikiyor, diger taraftan toplumsal yoksuiluk boy atiyordu.

Ama ilk krizin ertesinde bir 6nceki donem ile kiyaslanmayacak kadar
biiyiik bir verimlilik ¢1kti ortaya. Insaniik yol aldikga hizlansyor. Geometrik bir
gelisme ¢izgisi yakaliyor. Genetik sifreyi ¢6zmils ve Mars’a iig ayda gitmeyi
becermis bir insanlik, bir sonraki hamleyi daha da hizli, daha da muhtesem
yapacak. Bilim tarihinin bize ogrettigi derslerden biri bu”. Fakat gene de bir
tesellimiz vardir. O da; Bilim Tarihi Bolimiiniin kapatthigi trajedisinin
yasandif) giinii merhum Prof. Dr. Aydin Sayili Bey’in gérmemis olmas:dir.

¥ 7. Akyol, “Universite”, Milliyet, 7 Temmuz 2000, 5.17.
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