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OZET

Bu arastirmanin amact 7. ve 8. sinif 6grencilerinin beceri temelli Tiirkce sorularini ¢ozme
diizeylerini ve bunu etkileyen faktorleri tespit etmektir. Betimsel tarama yonteminin kullanildigt
bu ¢alismada, veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan hazirlanan kisisel bilgi
formu ve MEB tarafindan yayimlanan beceri temelli 6rnek Tiirk¢e sorulart kullanilmigtir. Ordu
ilinden 2, Trabzon ilinden 3 devlete bagli ortaokulda 6grenim goren 7. ve 8. sinif seviyesinde
327 ogrenci aragtirmanin 6rneklemini olusturmaktadir. SPSS 26 programindan yararlanilarak
veriler analiz edilmistir. Elde edilen verilere gore sinif diizeyi, okul ortalamasi, anne-baba
egitim durumu, kitap okuma ve test ¢ézme aliskanligt ile beceri temelli Tiirkge sorularint ¢é6zme
diizeyi arasinda anlamli bir iliski tespit edilmistir. Cinsiyet faktoriinde ise anlamli bir farkliik
goriilmemistir. Ogrencilerin ¢ogunun yeni nesil sorulara karsi bakigi “Yeni nesil sorular zor
gibi goriinen kolay sorulardir.” seklindedir. Ogrencilerin tamamina yakini Tiirkce dersinde
islenen konularin yeni nesil sorulari ¢ozmeye yardimci oldugunu ve kismen yardimci oldugunu
diisiinmektedir. Ayrica ogrencilerin yaridan fazlast yeni nesil sorulari anlamak i¢in birkag kere
okuma ihtiyact duyduklarini, bu nedenle soruyu ¢ozmelerinin bes-alti dakika siirdiigiinii
belirtmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Beceri temelli Tiirkce sorulari, Yeni nesil Tiirkce sorulari, Ust diizey
beceriler.

LEVELS OF 7TH AND 8TH GRADE STUDENTS SOLVING SKILL-BASED
TURKISH QUESTIONS AND AFFECTING FACTORS

ABSTRACT

The aim of this study is to determine the level of 7 and 8th grade students solving skill-based
Turkish questions and the factors affecting this. In this study, in which the descriptive survey
method was used, the personal information form prepared by the researchers and the skill-
based sample Turkish questions published by the Ministry of National Education were used as
data collection tools. The sample of the research consists of 327 students at the 7th and 8th
grades studying in 2 state secondary schools from Ordu and 3 from Trabzon. Data were
analyzed by using the SPSS 26 program. According to the data obtained, a significant
relationship was found between the grade level, school average, parental education level,
reading books and test-solving habits, and the level of solving skill-based Turkish questions.
There was no significant difference in gender factor. The view of most of the students towards
the new generation questions “New generation questions are easy questions that seem
difficult.” is in the form. Almost all of the students think that the topics covered in the Turkish
lesson help to solve the new generation questions and partially help. In addition, more than
half of the students stated that they needed to read several times to understand the new
generation questions, so it took five to six minutes to solve the question.

Keywords: Skill-based Turkish questions, new generation Turkish questions, high-level skills.
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Giris

Bilim ve teknolojideki hizl1 gelisim kendini her alanda gostermis, insanlarin da bu gelisim
dogrultusunda ihtiyaclar1 degismistir. Egitim de bu durumdan etkilenmis, iist biligsel becerilerin
etkin oldugu bir sistem getirme calismalar1 baglamistir. Egitim alaninda diinyada yasanan
gelismeler dogrultusunda iilkemiz de bu gelismelere uyum gostermis ve 2004 senesi itibartyla
¢ogu dersin Ogretim programinda buyiik ¢aplt degisiklik yapilmustir. (Anilan & Sarier, 2008;
Erdogan, Kayir, Kaplan, Unal, Asik & Akbunar, 2015). Ogretim programlarinda yapilan biiyiik
degisikligin tiirlii nedenleri vardir. Yeni 6gretim yaklasimlarinin meydana ¢ikmasi, egitim
teknolojilerinin gelisimi, ¢aga ve gelismelere uyum saglamak gibi nedenlerle birlikte TIMSS,
PISA, PIRLS vb. uluslararas1 platformda yapilan sinavlarda Tiirk 6grencilerin yeterli seviyede
basar1 gdsterememesi program degisikliginin en 6nemli sebebi olmustur (Erden, 2020; Erdogan
vd., 2015; Kirbas, 2021). 2005-2006 egitim 6gretim yilinda egitim sisteminde yapilandirmaci
yaklagima gecis ve programdaki degisim, merkezi sinavlarda da kendini gostermis; 20 yilda bes
kere sinav sistemi degismistir: 1997-2003 Liselere Gegis Sinavi (LGS), 2003-2007 Ortadgretim
Kurumlar1 Segme ve Yerlestirme Smavi (OKS), 2007-2013 Seviye Belirleme Sinavi (SBS),
2013-2017 Temel Egitimden Ortadgretime Gegis Siavi (TEOG), 2018 itibartyla Liselere Gegis
Sistemi (LGS).

Olgme, bir niteligin gozlenip gdzlem sonucunun sayr veya isaretlerle ifade edilmesi;
degerlendirme ise, 6lgme sonuglarinin bir 6lgiitle karsilastirilip sonucun bir deger yargisina
varilmasidir (Turgut, 1991). Ogrencilerin hazir bulunusluk diizeyini, kazanimlarin ve
ogrenmenin ne kadar saglandigini, 6grencilerin eksiklerini, ilgili ve basarili oldugu alanlari
tespit etmek i¢in 6lgme ve degerlendirmeye gereksinim duyulur. Tiirk egitim sisteminde ise
gegmisten giiniimiize egitim yaklasimlarinda, ders programlarinda yapilan degisiklikler lgme
degerlendirme sisteminin de giincellenmesini gerekli kilmistir. Milli Egitim Bakanliginin 2023
egitim plani gergevesinde, 6lgme ve degerlendirmeye yonelik yapilan sinavlarin hedefinin ve
iceriginin tekrar diizenlenmesi yer almaktadir. Ortadgretime geciste 2017-2018 egitim 0gretim
yilt itibartyla Liselere Gegis Sistemi (LGS) uygulanmaya baslamistir. Bu sinavla birlikte
sorularin tarz1 degismis, ezbere dayali sorulardan ziyade beceri temelli sorulara yer verilmistir.
Alan yazinda “yeni nesil soru” (Karakege, 2021) veya “baglam temelli soru” (ilhan &
Hosgoren, 2017) seklinde adlandirilan bu tip sorulari, MEB “beceri temelli sorular” (MEB,
2019b) olarak adlandirmistir. Egitim camiasinda ise “Yeni Nesil Soru” olarak bilinen beceri
temelli soru ifadesi paragraf, bulmaca, grafik, gorsel kullanarak 6grencilerin bilgiyi kavrayip
yorumlamasi, akil yiiriitmesi, ¢oztimlemesi yani st biligsel becerileri kullanabilmesi amaciyla
hazirlanan sorular olarak tanimlanabilir. Tiirkiye’nin yillardir ulusal sinavlarda kullandig1 soru
tarzin1 degistirip beceri temelli soru tarzina yonelme sebeplerine bakildiginda kuskusuz
uluslararas1 6l¢ekteki sinavlar onemli bir yer tutmaktadir. Tiirkiye’nin PISA, TIMSS, PIRLS
gibi uluslararas1 siavlarda alt siralarda yer almasi siirekli tartigilan bir konu olmakla birlikte
egitimde yapilan reformlarin da temel sebepleri arasinda yer almaktadir. Yapilan aragtirmalar
Ogretim programlarinin, ders kitaplarinin ve ulusal dlgekteki sinavlarin uluslararast 6lgekteki
siavlarla uyumlu olmadigini ortaya koymaktadir [Erden (2020), (2001 PIRLS Ulusal Raporu),
(OECD, 2021)].

PIRLS, (Progress in International Reading Literacy Study-Uluslararasi Okuma Becerilerinde
Gelisim Aragtirmasi) Uluslararas1 Egitim Basarilarin1 Degerlendirme Kurulusu-IEA tarafindan
5 senelik periyotlarla yapilan bir tarama arastirmasidir. Ilkokul 4. simif égrencilerinin farkl
yazin tiirlerine goére okuma aligkanliklarin1 ve okudugunu anlama becerilerini ortaya ¢ikarmay1
amaclamaktadir. Boylece dgrencilerin okuma diizeylerini belirlemek {izere bilissel testler ile
ogrencilerin bu becerilerini etkileyen degiskenleri saptamak i¢in okul, 6grenci, 6gretmen ve
veli anketleri yapilmaktadir. Tiirkiye PIRLS’e 2001°de katilmis, 35 iilke arasinda 28. olmustur.
PIRLS sonuglar1 Tiirk 6grencilerin, okuma becerileri bakimindan uluslararasi 6lgiilere gore
diisiik seviyede oldugunu gdstermektedir. Ogrenci anketine verilen yanmitlardan hareketle
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uluslararasi1 ortalamaya gore okul Oncesi egitim almis Ogrenci sayismin diisiik oldugu,
ogrencilerin aileleriyle okuma caligmalarina yeterli vakit ayirmadigi, okuma faaliyetlerinin
genellikle ders kitaplarindaki metinlerle simuirli kaldigi, siifta ¢ocuk kitaplari, gazete ve
dergilerle fazla etkinlik yapilmadigi, evdeki kitap sayisinin oldukga diisiik seviyede oldugu,
siiflarin genellikle kalabalik oldugu, okuma etkinliklerinin degerlendirilmesi i¢in daha ¢ok
testlerden faydalanildigi, Ogrencilerin televizyon izleyerek gecirdigi silirenin uluslararasi
ortalamaya yakin oldugu saptanmistir (2001 PIRLS Ulusal Raporu). Bu sonucun akabinde
Tiirkiye 20 yil boyunca PIRLS’e katilmamais, 20 y1l aranin ardindan 2021°de katilmastir.

Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi olan PISA, Ekonomik Is Birligi ve Kalkinma
Orgiitiiniin (OECD) uluslararas1 seviyede yaptig1 bir 6grenci izleme ¢alismasidir. Ug yilda bir
yapilan PISA ilk kez 2000°de uygulanmistir. Tiirkiye PISA’ya ilk kez 2003 yilinda katilmis, 41
iilke arasinda 33. sirada yer almistir. PISA’nin temel amaci; 15 yas grubu 6grencilerin okulda
kazandiklar1 okuma becerisi, matematik ve fen okuryazarligi alanlarindaki bilgi ve becerilerini
giindelik hayatta kullanma yeterliliklerini degerlendirmektir (MEB, 2019). PISA her
uygulamada bir alan1 degerlendirmektedir; 2000, 2009 ve 2018 yillarinda okuma becerilerini
degerlendirmistir. Tiirkiye 2009 yilinda 65 iilke arasinda 41. sirada, 2018 yilinda 79 iilke
arasinda 40. siradadir. (OECD, 2021).

MEB, 2023 vizyonu dogrultusunda ¢aligmalar yapmaktadir. Uluslararasi sinavlarda oldugu
gibi konu ve kavramlarin yani sira; “bilimsel silire¢ becerileri, okudugunu anlama, yorumlama,
sonu¢ ¢ikarma, problem ¢6zme, analiz yapma, elestirel diisiinme” gibi becerilerin dl¢ililecegini
ifade etmistir (MEB, 2018a). Bu dogrultuda MEB 6grencileri ve 6gretmenleri bu tarz sorularla
tanistirip deneyim kazanmalarini saglamak ve 6grencileri LGS’ye hazirlamak adina ilk kez 28
Aralik 2017 tarihinde ¢evrimigi (online) ortamda 6rnek beceri temelli sorular yayimlamaistir.
Beceri temelli 6rnek sorularin yayimlanmasi her ay devam etmektedir. Ayrica 2021-2022 ve
2022-2023 egitim 6gretim yillarinda 6grencilere tiim dersleri iceren beceri temelli sorular kitab1
MEB tarafindan dagitilmistir.

Amac

Tiirk¢e dersi; okuma, dinleme, konugma ve yazma becerilerini gelistirmeye yonelik bir derstir.
Dil bilgisi ise dort temel becerinin gelistirilmesi i¢in kullanilan bir aragtir. Tiirk¢e dersi 6gretim
programiyla; konusma, okuma, yazma, Tirk¢eyi dogru kullanma, arastirma ve kesfetme,
bilgiye ulasma, elestirel bakis agisiyla yorumlama, Tiirk ve diinya kiiltiiriinii fark ettirmek ve
sahiplendirmek, milli ve manevi degerlere 6nem vererek milli duyguyu gelistirmek
amaglanmistir (MEB, 2019). Tiirk¢e dersinin amacindan yola ¢ikilarak 6grencilere bilgi ve
kavrama diizeyine dayali sorularin yani sira iist diizey becerilerini kullanabilecekleri beceri
temelli sorular yoneltmenin daha dogru olacag: diistiniilmektedir.

Alan yazinda beceri temelli sorularla ilgili ¢alismalar mevcuttur. Fakat bu ¢aligmalarin ¢ogu
fen bilimleri ve matematik derslerine yoneliktir. Beceri temelli Tiirk¢e sorularina yonelik
calisma sayist siirhidir. Gilirbliz-Us ve Ercan-Giliven (2022) yaptiklar1 c¢alismada MEB
tarafindan yayimlanan yeni nesil Tiirkge sorularinin Bloom Taksonomisi biligsel alan
basamaklarina uygun olmasiyla birlikte yaratma basamaginda hi¢ soru bulunmadigini
saptamiglardir. Ayrica MEB’in olusturdugu ve yayimladig: Tiirk¢e yeni nesil sorularla alakali
mevcut calismalarin yeterli olmadigini belirtmislerdir. Sanca, Artun, Bakirci, Okur (2021)
caligsmalarinin sonucunda; beceri temelli sorularin kavramsal bilgi (%74.6), olgusal bilgi
(%21.6), islemsel bilgi (%3.8) basamaginda oldugu saptanmistir. Ayrica sorularin yaratma
(%5), ¢oziimleme (%]1.1), uygulama (%]1.6), anlama (%77.9), hatirlama (%14.4) basamaginda
oldugunu belirlemislerdir. Erden (2020) beceri temelli sorulara iliskin 6gretmen goriisleri
iizerine yaptig1 calismasinda ogretmenlerin, LGS’deki beceri temelli sorularin Tiirkce ve
matematik dersleri 6gretim programlarinin kazanimlariyla uyumlu olmadigini ve Tiirkge, fen
bilimleri ve matematik derslerinin 6gretim programlari ile ders kitaplarinin beceri temelli
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sorular1 ¢ozmede rehberlik etmede yeterli diizeyde olmadigmi diisiindiikleri sonucuna
ulagmistir. Bununla birlikte 6gretmenlerin uzmanlik alanlarindan bagimsiz olarak beceri temelli
sorularin egitim ortamlarina etkilerini; okuma aligkanligi, kaynak eksikligi, yeni &gretim
siiregleri ve hizmet i¢i egitim ihtiyaci kavramlariyla agiklama egiliminde olduklarini
gostermistir. Atay (2021) beceri temelli sorulara yonelik 0gretmen goriislerini ele aldigt
caligmasinda LGS ile g¢esitlenen soru tarzinin 6grenciler arasinda ayristirmayi kolaylastirdig,
Tiirkge testinin ders kazanimlariyla uyumlu olsa da muhakeme ve s6zel mantik gerektiren
sorularin 6grenci diizeyinin iizerinde oldugu, yeni nesil sorularin bilgiden ziyade anlama ve
yorum kabiliyeti gerektirdigi sonucuna ulasnustir. Unsal ve Kaba (2022) yaptiklari arastirmada
beceri temelli sorularin 6gretmenlerin mesleki gelisimine desteklemekle birlikte programi
yetistirememe, materyal ve kaynak eksikligi gibi zorluklar getirdigi, ayrica beceri temelli
sorularin akademik olarak diisiik 6grencilerin basarisizlik hissine kapilmalar1 gibi olumsuz
yonleri oldugu sonucuna ulasmislardir. Ordu, Engin, Topcuoglu-Unal (2021) arastirmalarinin
neticesinde ornek sorular ile LGS Tiirk¢e sorularindaki metin tiirlerinin %100, kazanimlarin
%93.3, 6grenme/beceri alanlarinin %100 uygun oldugu sonucuna ulagsmakla birlikte MEB’in
ogrencileri sorumlu tuttugu konusma ve dinleme kazanimlarmma LGS’de yer vermedigini
saptamigtir. Karakege (2021) arastirmasinda beceri temelli sorularin uzun ve karmasik
olmasindan dolay1 6grencilerin sonucu bulmakta zorlandigini, 6gretmenlerin de sorulari uzun
ve cetrefilli olarak nitelendirdigini ifade etmistir. Ogretmenlerin yeni nesil sorulara olumlu
bakmakla birlikte siire yetersizligi nedeniyle derslerde yeni nesil sorulara yer veremedigi ve
ders kitaplariin yeni nesil sorular agisindan yetersiz oldugu goriislerine ulagsmistir.

Yukarida yer verilen ¢aligmalarin yani sira alan yazinda beceri temelli sorularla ilgili daha ¢ok
fen bilimleri ve matematik derslerine yonelik arastirmalar mevcuttur. Ogrencilerin beceri
temelli Tiirk¢e sorularini ¢ézme diizeyleri ve bunu etkileyen faktorler lizerine bir ¢alisma
bulunmamaktadir. Bu nedenle beceri temelli Tiirk¢e sorulari lizerine bir ¢alisma yapma geregi
duyulmustur. Yapilan ¢aligmanin alan yazina bir katki sunacagi diistiniilmektedir. Bu ¢calismada
7. ve 8. smif 6grencilerinin beceri temelli Tiirkge sorularmi ¢ozme diizeylerini ve bunu
etkileyen faktorleri tespit etmek amaglanmistir. Bu arastirmanin cevap aradigi sorular asagida
siralanmustir:

1. 7. ve 8. smif dgrencilerinin beceri temelli Tiirk¢e sorularini ¢6zmedeki basar1 diizeyleri
nedir?

2. 7. ve 8. smif 6grencilerinin beceri temelli Tiirk¢e sorularmi ¢dzme diizeyleri lizerinde
cinsiyetin, smnif diizeyinin, anne-baba egitim durumunun, kitap okuma ve test ¢ozme
aligkanligimin etkisi var midir?

3. 7. ve 8. smif dgrencilerinin beceri temelli Tiirkge sorularini ¢ézme diizeyleri ve okul
ortalamasi arasinda iliski var midir?

4. Ogrencilerin beceri temelli sorulara yonelik bakist nedir?

Yontem

Arastirmanin Modeli ve Deseni

Bu arastirmada kisisel bilgi formu ile 6grencilerin “cinsiyet, sinif diizeyi, okul ortalamasi,
anne ve baba egitim durumu, kitap okuma aliskanligi, test ¢cozme aligkanligi, yeni nesil soru
cozme siireleri, beceri temelli sorulara iliskin bakis” bilgileri toplanmistir. Bu degiskenler ile
ogrencilerin beceri temelli sorular1 ¢6zme diizeyleri arasindaki iliski belirlenmeye ¢alisilmistir.
Arastirma; tarama modeli kullanilarak ve tarama modelinin tirii olan iligkisel tarama
yontemiyle tasarlanmistir. Konuya iligkin evreni temsil edecek 6rneklemden sayisal degerler
elde edilmistir ve degiskenler ayr1 ayr1 betimlenmistir. “Tarama modelleri gegmiste ya da halen
var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaclayan bir arastirma yaklagimidir.
Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullar1 i¢cinde ve oldugu gibi
tanimlanmaya ¢alisilir.” (Karasar, 2006: 77). “Mevcut durumu tespit etmek i¢in yiiriitiilen bir
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arastirma tiiriidiir. Daha ¢ok arastirilmak istenen olayin veya problemin mevcut durumu nedir
ve neredeyiz, sorularina cevap aranir.” (Cepni, 2007: 35). Iliskisel tarama modeli birden ¢ok
degisken arasinda birlikte degisimin varligini ve/veya derecesini belirlemeyi ve gecmiste veya
giinlimiizde var oldugu sekliyle tespit etmeyi hedefleyen arastirma modelidir (Karasar, 2005).
Iliskisel tarama modelinde korelasyon tarama tiiriinde degiskenlerin birlikte degisip
degismedikleri, birlikte bir degisim varsa bunun nasil oldugunun belirlenmeye calisildigr bir
modeldir.

Orneklem

Arastirmada uygun Ornekleme yontemi kullanilmistir. Bu yontem para, isgiicii ve zaman
siirliliklart sebebiyle 6rneklemin kolay ulasilabilir ve uygulama yapilabilir birimlerden
secilmesidir (Gurbetoglu, 2018). Arastirmanin 6rneklemini 2022-2023 egitim 6gretim yilinda
Ordu ve Trabzon illerinde 6grenim géren 327 dgrenci olusturmaktadir. Ornekleme secilen
smiflarda bulunan yabanci uyruklu 6grenciler ve kaynastirma ogrencileri ¢alismaya dahil
edilmemistir. Caligma grubunun okul, sinif ve cinsiyete gore dagilimi Tablo 1°de gosterilmistir.

Tablo 1. Caligma Grubunun Okul, Simif ve Cinsiyete Gére Dagilimi

7. Simf 7. Simf 8. Simf 8. Simf

Kiz Erkek Kiz Erkek
Ogrenci  Ogrenci  Ogrenci  Ogrenci
OKUL Sayisi Sayist Sayisi Sayisi

Altinordu imam Hatip Ortaokulu 18 20 24 26
Ordu Milli irade Ortaokulu 12 12 6 6
Trabzon Atayurt imam Hatip Ortaokulu 4 8 14 4
Trabzon Yesilyah imam Hatip Ortaokulu 14 16 16 22
Trabzon Yol-is Sendikas1 Ortaokulu 29 25 26 25

Veri Toplama Araclar:
Arastirmada arastirmacilarin hazirladigt dokuz maddelik kisisel bilgi formu ve on bes
maddelik basar testi kullanilmistir.

Kisisel Bilgi Formu: Kisisel bilgi formuyla 6grencilerin beceri temelli soru ¢6zme diizeyini
etkileyen baz1 degiskenler incelenmistir. Bu demografik 6zellikler cinsiyet, sinif seviyesi, okul
basarisi, anne-baba egitim durumu, kitap okuma aligkanligi, test ¢cozme aligkanligi, beceri
temelli sorulara kars1 bakis gibi degiskenlerden olugsmaktadir. Formun uygulanmasindaki amag
ogrencilerin beceri temelli sorular1 ¢c6zme diizeyini etkileyen faktorleri tespit etmektir.

Basar Testi: Ogrencilerin beceri temelli sorular1 ¢ozme diizeylerini saptamak amaciyla on
bes maddelik basari testi kullanilmistir. Basar1 testindeki sorular 2022-2023 egitim 6gretim
yilinda MEB’in dagittig1 beceri temelli sorular kitabindan segilmistir. Uygulama, kitaplar
okullara dagitilmadan 6nce yapilmistir. Bagar1 testinin pilot uygulamasi yapilarak sorularin
madde analizleri hesaplanmistir. Boylece basari testine son hali verilmistir.
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Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Bu calisma igin Trabzon Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirma ve Yayin Etigi
Kurulundan 8.11.2022 tarihli, E-81614018-000-2200045658 sayil1 etik kurul izni ile Ordu ve
Trabzon Milli Egitim Miidiirliikklerinden gerekli izinler alinmistir. Uygulama siniflarda sinav
formatinda, 6gretmen gozetiminde yapilmistir. Kisisel bilgi formunu doldurmalar1 ve basari
testini ¢ozmeleri i¢in 6grencilere 1 saat siire verilmistir. Erken bitiren 6grencilerin kagitlarini
teslim edip disar1 ¢ikmalarina izin verilmistir. Calisma grubu, etik kurallar geregi arastirma
sonuglariin aragtirma disinda kullanilmayacagi konusunda bilgilendirilmistir.

Arastirmada ulasilan veriler betimsel analiz yontemiyle ¢dziimlenmistir. Ilk olarak
ogrencilerin basar testindeki dogru ve yanlis cevaplar1 hesaplanmistir. Ardindan dogru sayilari
ve kisisel bilgi formundaki veriler Microsoft Excel programina aktarilmistir. Verilerin analizi
icin SPSS 26 yazilim programi kullanilmistir. Manidarlik 0.05 diizeyinde smanmustir.
Arastirmada normalligin belirlenmesi i¢in Kolmogorov-Smirnov testi uygulanmis ve puanlarin
carpiklik-basiklik (skewness-kurtosis) degerlerine bakilmistir. Kolmogorov-Smirnov testi
sonucuna gore anlamlilik degerinin (p<.05) oldugu ayrica carpiklik ve basiklik katsayisinin her
bir degisken i¢in -2 ile +2 arasinda (George ve Mallery, 2010) oldugu dolayisiyla verilerin
normal dagilim gdsterdigi tespit edilmistir. Ogrencilerin beceri temelli Tiirkge sorularini ¢ézme
diizeylerini belirlemek igin kategorik hale getirilmis olup, 0-33.33 aralig: diisiik, 33.34-66.66
araligi orta, 66.67-100 aralig1 ise yiiksek diizey olarak degerlendirilmistir.

Verilerin analizinde; betimsel analizler, Bagimsiz Gruplar I¢in t-Testi ve One Way ANOVA
Testi uygulanmistir. Anova testi sonucu, anlamli farklilik goriildiigiinde farkin kaynagini tespit
etmek i¢in gruplarin varyansinin esit oldugu durumda Bonferroni testi kullanilmistir. Coklu
karsilagtirmalarda yaygin olarak kullanilan “esit Grneklem sayisi” ilkesini gerektirmeyen
student t istatistigi lizerine kurulu Bonferroni metodu kullanilmistir (Miller, 1969). Grup
varyanslarinin esit olmadigi durumda ve esit olmayan 6rnek boyutlari i¢in q istatistik dagilimini
temel alan Games-Howell testi kullanilmistir(Games, 1971).

Bulgular

Bu boliimde arastirmada ulasilan bulgular tek tek tablo halinde gosterilmis ve agiklamalar
yapilmistir.

Tablo 2. Aragtirmanin Calisma Grubunu Olusturan Ogrencilerin Demografik Ozelliklerine Ait
Frekans Dagilimi

Degisken Grup Frekans %
Cinsiyet Kiz 163 49.8
Erkek 164 50.2
Smif 7.S1mf 159 48.6
8.Simif 168 51.4
Anne Egitim Durumu Ilkokul 67 20.5
Ortaokul 77 23.5
Lise 117 35.8
Universite 57 17.4
Lisansiistii 9 2.8
Baba Egitim Durumu Tlkokul 33 10.1
Ortaokul 70 214
Lise 127 38.8
Universite 76 23.2

Lisansusti 21 6.4
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Tablo 2°de goriildiigii gibi, arastirmanin ¢alisma grubunun %49.8’ini kiz 6grenciler ve %50.2’sini
erkek Ogrenciler olusturmaktadir. Siif diizeyi 7. sinif olan dgrenciler %48.6 ve 8. smif olan
ogrenciler ise %51.4’tiir. Caligma grubundaki 6grencilerin anne egitim durumlari ilkokul %20.5,
ortaokul %23.5, lise 35.8, tiniversite %17.4 ve yiiksek lisans %2.8 olmak iizere en yiiksek lise
mezunu oldugu goriilmektedir. Caligma grubundaki 6grencilerin baba egitim durumlart ilkokul
%10.1, ortaokul %21.4, lise 38.8, iiniversite %23.2 ve yiiksek lisans %6.4 olmak iizere en yiiksek
lise mezunu oldugu goriilmektedir.

Tablo 3. Beceri Temelli Tiirk¢e Sorularin1 Cozebilme Diizeyini Etkileyen Faktorlere Ait Frekans
Dagilimi1

Degisken Grup Frekans %
95-100 73 22.3
Okul Ortalamasi 85-94 123 37.6
80-84 53 16.2
70-79 56 17.1
69 ve alt1 22 6.7
Kitap Okuma Siklig1 Haftada En Az 1 Kitap Bitiririm 74 22.6
Ayda 1-2 Kitap Bitiririm 107 32.7
Arada Bir Kitap Okurum 115 35.2
Kitap Okuma Aligkanligim Yok 31 9.5
Test Cozme Siklig1 Her Giin Diizenli Test Cozerim 140 42.8
Haftada Birka¢ Test Cozerim 167 51.1
Test Cozmiiyorum 20 6.1
Yeni Nesil Sorulara Kars1 Bakis Bir Testte Yeni Nesil Soru Gordiigiimde Korkarim 67 20.5
Yeni Nesil Sorular Zor Gibi Goriinen Kolay
Sorulardir 158 48.3
Yeni Nesil Sorular Basit ve Cozmesi Eglenceli
Sorulardir 48 14.7
Yeni Nesil Sorulardan Nefret Ediyorum 54 16.5
Yeni Nesil Soru Cézme Siiresi Ik Okuyusta, 1-2 Dakikada C6zerim 92 28.1

Anlamak I¢in Birka¢ Kere Okumam Gerekir, 5-6
Dakika Siirer 178 54.4

Anlamakta Zorlanirim, Soruyu C6zmem 10 Dakikay1
Gegebilir 39 11.9
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Yeni Nesil Sorulart Anlamiyorum ve Cézemiyorum 18 5.5
Tiirk¢e Dersinde Islenen Konular
Yeni Nesil Soru Cézmeye
Yardimct Olur Mu? Yardimct Olur 151 46.2
Kismen Yardimci Olur 152 46.5
Yardimc1 Olmaz 24 7.3

Tablo 3’te goriildiigii gibi, 6grencilerin okul ortalamasinin %22.3’i 95-100 puan, %37.6’s1 85-94
puan, %16.2’si 80-84 puan, %17.1°1 70-79 puan, %6.7’si 69 ve alt1 puandan olusmaktadir. Kitap
okuma aligkanliklarina bakildiginda haftada en az bir kitap bitiren 6grencilerin %22.6’s1, ayda 1-
2 kitap bitiren 6grencilerin %32.7’si, arada bir kitap okuyan 6grencilerin %35.2’si ve hig¢ kitap
okumayan 6grencilerin %9.5’i olmak {izere en yiiksek kitap okuma aligkanliginin arada bir kitap
okuyan 6grencilerden olustugu goriilmektedir. Test ¢ozme aligkanliklar1 ise her giin diizenli test
¢cozen Ogrenciler %42.8, haftada birkag test ¢dzen dgrenciler %51.1 ve test ¢ozmeyen dgrenciler
%6.1 olmak tiizere en yliksek test ¢ozme aligkanliginin haftada birkag test ¢cozen Ogrencilerden
olustugu goriilmektedir. Ogrencilerin yeni nesil sorulara karsi bakisi; bir testte yeni nesil soru
gordiigiinde korkan 6grenciler %20.5, yeni nesil sorularin zor gibi goriinen kolay sorular oldugunu
diisiinen 6grenciler %48.3, yeni nesil sorularin basit ve ¢dzmesi eglenceli oldugunu diisiinen
ogrenciler %14.7 ve yeni nesil sorulardan nefret eden 6grenciler %16.5 olmak tizere en yiiksek
tutumu yeni nesil sorularin zor gibi goriinen kolay sorular oldugunu diisiinen o6grenciler
olusturmaktadir. Ogrencilerin yeni nesil sorular1 ¢dzme siireleri; ilk okuyusta ¢dzen 6grenciler
%28.1, anlamak i¢in birka¢ kere okumasi gereken Ogrenciler %54.4, anlamakta zorlanan
ogrenciler %11.9, yeni nesil sorular1 anlamayan ve ¢ézemeyen 68renciler %5.5 olmak {izere en
yiiksek orani “anlamak icin birka¢ kere okumasi gereken dgrenciler” olusturmaktadir. Tiirkge
dersinde islenen konularin beceri temelli Tiirk¢e sorularini ¢6zmeye yardimci olup olmadigi
konusunda o6grencilerin %46.2’si yardimcr oldugunu, %46.5’i kismen yardimci oldugunu ve
%7.3’1 yardimc1 olmadigini ifade etmektedir.

Tablo 4. Ogrencilerin Beceri Temelli Tiirkce Sorulart C6zme Diizeyleri ile Bakislariin Ortalama
ve Standart Sapma Degerleri

Degisken N Min. Max. Mean Std. Sapma
Dogru Sayisi 327 1 3 1.8379 0.81099
Bakis 327 1 4 2.2722 0.97007

Tablo 4'e gore ilkokul 7. ve 8. smif 6grencilerinin beceri temelli Tiirk¢e sorulart ¢ozme
diizeylerinin aritmetik ortalamalar1 (X=1.84) ile 1.00-2.00 araligina yani "orta" diizey puana denk
geldigi; bakis puani ortalamalar1 (X=2.27) ile 2.00-3.00 araligina yani "yeni nesil sorular zor gibi
goriinen kolay sorulardir" ifadesine denk geldigi goriilmektedir.

Tablo 5. 7. ve 8. Smif Ogrencilerin Beceri Temelli Tiirkge Sorular1 C6zme Diizeyleri Ile Sinif
Arasindaki Iliskiye Ait Bagimsiz Gruplar Igin t- Testi Sonuglar
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Degisken Simf N Mean Std. Sapma t df p
Dogru Sayist 7.Smif 159 7.3459 2.58522
8.Sinif 168 8.6845 2.51496 -4.746 325 0.00

Tablo 5’e¢ bakildiginda Ogrencilerin Tiirkce dersine yonelik beceri temelli sorulari ¢dzme
diizeylerinin sinif seviyesine gore farklilagip farklilagsmadigini belirlemek iizere yapilan bagimsiz
gruplar igin t-testi sonucunda anlamli bir farklilik gériilmektedir (p<.05). 8. Sinif 6grencilerinin
(X=8.68) Tiirk¢e dersine yonelik beceri temelli sorulari ¢é6zme diizeyinin, 7. smif dgrencilerine
(X=7.34) gore daha olumlu oldugu goriilmektedir.

Tablo 6. 7. ve 8. Sinif Ogrencilerin Beceri Temelli Tiirkge Sorularin1 Cézme Diizeyleri ile
Cinsiyet Arasindaki Iliskiye Ait Bagimsiz Gruplar I¢in t- Testi Sonuglar

Degisken Simf N Mean Std. Sapma t df p
Dogru Sayisi Kiz 163 7.92 2.67
Erkek 164 8.15 2.60 -0.776 325 0.438

Tablo 6’da goriildiigii gibi 6grencilerin Tiirk¢e dersine yonelik beceri temelli sorular1 ¢ézme
diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore farklilasip farklilagmadigini belirlemek {izere yapilan
bagimsiz gruplar i¢in t-testi sonucunda anlamli bir farklilik olmadigi goriilmektedir (p>.05).

Tablo 7. Ogrencilerin Anne Ogrenim Durumlarina Gore Tiirk¢e Dersine Yonelik Beceri Temelli
Sorular1 Cézme Diizeylerine Iligkin Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglar

Grup N Mean Std. Sapma Fark
Tlkokul 67 7.07 2.79 1<3
Ortaokul 77 7.34 2.35 1<5
Lise 117 8.32 2.39 2<4
Universite 57 9.16 2.66 2<5
Lisansiistii 9 10.22 2.33 1<4
Total 327 8.03 2.63

Kareler Toplamm df Kareler Ortalamasi F p
Gruplar Arast 223,99 4 55.997 8.862 0.000
Gruplar igi 2034,64 322 6.319
Total 2258,63 326

Tablo 7’ye bakildiginda 6grencilerin Tiirkge dersine yonelik beceri temelli sorulart ¢ézme
diizeylerinin, 6grencilerin annelerinin 6grenim durumlarna goére farklilagip farklilasmadigini
belirlemek {izere yapilan tek yonlii varyans analizi sonuglarina gére anlamli bir fark goriilmektedir
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(p<.05). Varyanslarin esitligi saglandiginda yapilan Bonferroni testi sonucunda bu farkin annesi
yiiksek lisans mezunu olan dgrenciler lehine oldugu goriilmektedir. Annesi lise ve tiniversite
mezunu olanlar arasinda, annesi liniversite mezunu 6grenciler lehine; annesi ilkokul ve ortaokul
mezunu olanlar arasinda ise annesi lise mezunu 6grenciler lehine oldugu goriilmektedir.

Tablo 8. Ogrencilerin Baba Ogrenim Durumlarina Gore Tiirkge Dersine Yonelik Beceri Temelli
Sorular1 Cézme Diizeylerine Iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglar

Grup N Mean Std. Sapma Fark
Tlkokul(1) 33 6.73 2.92 1<4
Ortaokul(2) 70 7.46 2.34 1<5
Lise(3) 127 8.00 2.40 2<5
Universite(4) 76 8.63 2.74 3<5
Lisansiistii(5) 21 10.05 2.52
Total 327 8,03 2,63

Kareler Toplam df Kareler Ortalamasi F p
Gruplar Arasi 192.076 4 48.019 7.482 0.000
Gruplar i¢i 2066.553 322 6.418
Total 2258.63 326

Tablo 8’¢ bakildiginda Ogrencilerin Tiirk¢e dersine yonelik beceri temelli sorulart ¢dzme
diizeylerinin, 6grencilerin babalarinin 6grenim durumlarina gore farklilagip farklilasmadigim
belirlemek {izere yapilan tek yonlii varyans analizi sonuglarina gére anlamli bir fark gériilmektedir
(p<.05). Varyanslarin esitligi saglandiginda yapilan Bonferroni testi sonucunda bu farkin babasi
yiiksek lisans mezunu olan 6grenciler lehine oldugu goriilmektedir. Babasi lise ve {iniversite
mezunu olanlar arasinda, babasi iiniversite mezunu 6grenciler lehine; babasi ilkokul, ortaokul ve
mezunu olanlar arasinda ise babasi lise mezunu 6grenciler lehine oldugu goriilmektedir.

Tablo 9. Ogrencilerin Okul Ortalamalarina Gére Tiirkce Dersine Yonelik Beceri Temelli Sorular
Co6zme Diizeylerine Iligkin Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglar
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Grup N Mean Std. Sapma Fark

95-100 73 9.48 2.57 3<1

85-94 123 8.66 2.246 4<1,5<1

80-84 53 7.57 1.813 3<2

70-79 56 6.41 2.418 4<2, 5<2

69 ve alt1 22 5.00 2.31 4<3, 5<3

Total 327 8.03 2.63

Kareler Toplam df Kareler Ortalamasi F p

Gruplar Arasi 562.18 4 140.545 26.677 0.000
Gruplar Igi 1696.45 322 5.268
Total 2258.63 326

Tablo 9’a bakildiginda o6grencilerin Tiirk¢ce dersine yonelik beceri temelli sorulart ¢dzme
diizeylerinin, 6grencilerin okul ortalamalarina gore farklilagip farklilasmadigini belirlemek iizere
yapilan tek yonlii varyans analizi sonuglarmma gore anlamli bir fark goriilmektedir (p<.05).
Varyanslarin esitligi saglandiginda yapilan Games-Howell testi sonucunda bu farkin 95-100 puan
arasi olan ogrenciler lehine olmak {izere 80-84, 70-79 ve 69 ve alt1 puan olanlar arasinda, 85-94
puan arasi 6grenciler lehine olmak tlizere 80-84, 70-79 ve 69 ve alt1 puan olanlar arasinda ve 80-84
puan arasi olan 6grenciler lehine 70-79, 69 ve alt1 puan olanlar arasinda oldugu goriilmektedir.

Tablo 10. Ogrencilerin Kitap Okuma Aliskanliklarina Gore Tiirkge Dersine Yonelik Beceri Temelli
Sorular1 Cézme Diizeylerine Iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglar

Grup N Mean Std. Sapma Fark
Haftada en az bir kitap bitiririm 74 8.44 2.47 4<1
Ayda 1-2 kitap bitiririm 107 8.43 2.45 4<2
Arada bir kitap okurum 115 7.69 2.73
Kitap okuma aligkanligim yok 31 6.97 2.90
Total 327 8.03 2.63
Kareler Kareler
Toplam df Ortalamasi F p
Gruplar Arasi 78.424 3 26.141 3.873 0.01
Gruplar I¢i 2180.206 323 6.75
Total 2258.63 326

Tablo 10’a bakildiginda 6grencilerin Tiirkge dersine yonelik beceri temelli sorulart ¢ézme
diizeylerinin, Ogrencilerin kitap okuma aligkanliklarina gore farklilagip farklilasmadigini
belirlemek {izere yapilan tek yonlii varyans analizi sonuglarina gére anlamli bir fark gériilmektedir
(p<.05). Varyanslarin esitligi saglandiginda yapilan Bonferroni testi sonucunda bu farkin, haftada
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en az 1 kitap bitiren 6grenciler lehine oldugu goriilmektedir. Arada bir kitap okuyan 6grenciler ve
ayda 1-2 kitap bitiren 6grenciler arasinda ise ayda 1-2 kitap bitiren dgrenciler lehine oldugu
goriilmektedir.

Tablo 11. Ogrencilerin Test Cozme Aliskanliklaria Gore Tiirkge Dersine Yonelik Beceri Temelli
Sorular1 Cézme Diizeylerine Iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglari

Grup N Mean Std. Sapma Fark
Her giin diizenli test ¢cdzerim 140 8.65 2.45 3<1
Haftada birkag test ¢cozerim 167 7.75 2.56 3<2
Test ¢ozmilyorum 20 6.05 3.19 2<1
Total 327 8.03 2.63
Kareler Kareler
Toplam df Ortalamasi F p
Gruplar Arasi 144.896 2 72.44 11.105  0.000
Gruplar Igi 2113.734 324 6.52
Total 2258.63 326

Tablo 11 incelendiginde 6grencilerin Tiirk¢e dersine yonelik beceri temelli sorular1 ¢6zme
diizeylerinin, Ogrencilerin test ¢dzme aligkanliklarima gore farklilasip farklilasmadiginm
belirlemek {izere yapilan tek yonlii varyans analizi sonuglarina gore anlamli bir fark
goriilmektedir (p<.05). Varyanslarin esitligi saglandiginda yapilan Bonferroni testi sonucunda
bu farkin haftada her giin diizenli test ¢6zen 6grenciler lehine oldugu goriilmektedir. Haftada
birkag test ¢dzen dgrenciler ve hi¢ ¢6zmeyen 6grenciler arasinda ise haftada birkag test ¢ozen
ogrenciler lehine oldugu goriilmektedir.

TARTISMA VE SONUC

Bu arastirmada 6grencilerin beceri temelli Tiirk¢e sorularini ¢ézme diizeyi ile sinif seviyesi,
okul ortalamasi, anne-baba egitim durumu, kitap okuma ve test ¢dzme aliskanliklari
degiskenleri arasinda anlaml bir iligki tespit edilmistir. Cinsiyet faktoriinde ise anlamli bir
farklilik belirlenmemistir. Arastirmanin bulgularindan ulasilacak sonuclar su sekilde
siralanabilir:

Arastirmaya 163 kiz, 164 erkek 6grenci katilmistir. Kiz 6grencilerin dogru sayisi ortalamast
15 soruda 7.92, erkek 6grencilerin dogru sayis1 ortalamasi 8.15 olarak hesaplanmistir. Kiz ve
erkek Ogrencilerin beceri temelli Tiirkge sorularini ¢ozme diizeyleri arasinda anlamli bir
farklilik goriilmemektedir. Bu durum ulusal ve uluslararasi sinavlarla kiyaslandiginda farkli bir
sonu¢ gostermektedir. PISA sinavinda okuma becerisi ortalama puanina bakildiginda erkek
ogrencilerin puani1 453.1, kiz 6grencilerin puani 478.4 olarak hesaplanmistir (MEB, 2019). LGS
raporlar1 incelendiginde de kiz 6grencilerin Tiirkge testindeki basarisinin erkek 6grencilerden
daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Tiirk¢e testinde kiz 6grencilerin ortalamasi 20
soruda 12.61, erkek 6grencilerin ortalamasi 10.88’dir (MEB, 2019). Kiz 6grencilerin ortalamasi
10.77, erkek 6grencilerin ortalamasi 9.25’tir (MEB, 2020). Kiz 6grencilerin ortalamasi 9.96,
erkek Ogrencilerin ortalamasi 8.86’dir (MEB, 2021). Kiz 6grencilerin ortalamasi 9.83, erkek
ogrencilerin ortalamasi 8.62 olarak hesaplanmigtir (MEB, 2022).
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Bu arastirmadan ulasilabilecek sonug beceri temelli Tiirk¢e sorularini ¢ézmede cinsiyet
degiskeni etkili degildir. Bu durumun sebepleri ise ayr1 bir ¢alisma konusudur. Alanyazinda
beceri temelli sorular ve cinsiyet iliskisi lizerine bir ¢alisma bulunmamistir. Bu konu iizerine
yapilacak ¢alismalar alanyazina katki saglayacaktir.

Bu arastirmada uygulanan basar1 testi ezber bilgi icermeyen, okudugunu anlamaya, mantik
yiriitmeye ve yorumlamaya dayali ¢oktan segmeli sorulardan olusmaktadir. Okudugunu
anlama becerisine sahip her bireyin beceri temelli sorular1 ¢c6zme diizeyinin yliksek olacagi
sonucuna ulagilabilir. Bu konuda alan yazinda farkli ¢alismalar ve bulgular mevcuttur.
Cavusoglu (2010), Sahin (2011), Ozyilmaz (2010), Bastug ve Keskin (2012), Berkant ve Tiizer
(2017), Sur (2022) calismalarinda cinsiyet degiskeninin Ogrencilerin okudugunu anlama
becerilerine etkisinin ¢ok diisiik diizeyde oldugunu belirtmislerdir. Sallabag (2008); Kutlu,
Yildirim, Bilican ve Kumandas (2011) ise ¢alismalarinda okudugunu anlama becerisinde kiz
ogrencilerin lehine anlamli bir farklilik oldugunu belirtmislerdir.

Arastirmaya 159 yedinci siif 68rencisi, 168 sekizinci sinif 6grencisi katilmistir. 7. siiflarin
ortalama dogru sayis1 15 soruda 7.34 iken 8. siniflarin ortalama dogru sayist 15 soruda 8.68
olarak hesaplanmuistir. 8. siniflarin ortalamasinin daha yiiksek olma sebebi yasa bagl gelisimsel
farklilik ve LGS’ye hazirlik siireci nedeniyle 6grencilerin daha fazla sayida ve farkli stillerde
yeni nesil soru ¢ézmeleri olabilir.

Aragtirmada 6grencilerin okul ortalamast ile dogru sayilart arasinda anlamli bir iliski tespit
edilmistir. Okul ortalamas1 95-100 araligindaki 6grencilerin dogru sayist ortalamasi 9.48 iken
okul ortalamasi 69 ve alt1 olan 6grencilerin dogru sayist ortalamasi 5’tir. Arastirmanin 15
soruluk basari testinde tiim sorular1 dogru yanitlayan 6grenci olmamistir. Ayn1 zamanda tiim
sorulara yanlis cevap veren 0grenci de yoktur. En yiiksek dogru sayisi 14°tiir ve bu 6grencilerin
okul ortalamas1 85-100 araligindadir. En diisiik dogru sayis1 2°dir ve bu 6grencilerin okul
ortalamasi 79 ve altidir. Bu durum derslerinde basarili olan 6grencilerin beceri temelli Tiirkce
sorusu ¢ozmedeki basar1 diizeylerinin daha yiliksek oldugunu gdstermektedir. Bu sonu¢ LGS
raporuyla da ortiismektedir. Merkez1 sinav sonuglarinin gegerligine okul basari ortalamalari
dayanak gosterilmistir. 2022 Merkezi sinav sonuglari ile okul ortalamalarinin benzer yonde
degistigi ve aralarinda giiclii bir iliski oldugu (p=0,806, p<0,05) goriilmektedir (MEB LGS
Raporu, 2022).

Ogrencilerin anne-baba egitim durumu ile dogru sayilar1 arasinda anlamli bir iliski tespit
edilmistir. Annesi ilkokul mezunu olan 6grencilerin ortalamas: 7.07 iken anne egitim durumu
lisansiistli olan 6grencilerin ortalamast 10.22°dir. Aynmi sekilde babasi ilkokul mezunu olan
ogrencilerin ortalamasi 6.73’ken baba egitim durumu lisansiistii olan 6grencilerin ortalamasi
10.05°tir. Bu durum LGS raporlarinda da kendini gostermektedir. 2019 LGS raporlarina
bakildiginda annesi ilkokul mezunu olan 6grencilerin puan ortalamasinin 278.89, lisansiistii
olan &grencilerin ortalamasinin 406.75 oldugu tespit edilmistir; babasi ilkokul mezunu olan
ogrencilerin puan ortalamasi 271.73, lisansiistli olan 6grencilerin ortalamasi ise 402.10°dur.
2020 LGS raporlarina gore annesi ilkokul mezunu olan 6grencilerin puan ortalamasinin 267.60,
lisansiistii olan Ogrencilerin ortalamasimin 387.65 oldugu tespit edilmistir; babasi ilkokul
mezunu olan dgrencilerin puan ortalamasi1 261.66, lisansiistii olan 6grencilerin puan ortalamasi
ise 382.60’tir. 2021 LGS raporlarina bakildiginda annesi ilkokul mezunu olan 6grencilerin puan
ortalamasmin 242.98, lisansiistii olan ogrencilerin ortalamasinin 362.98 oldugu tespit
edilmistir; babasi ilkokul mezunu olan 6grencilerin puan ortalamasi 248.37, lisansiistii olan
ogrencilerin puan ortalamasi ise 369.38’dir. 2022 LGS raporlarina bakildiginda ise annesi
ilkokul mezunu olan 6grencilerin puan ortalamasinin 259.97, lisansiistii olan 6grencilerin
ortalamasinin 385.65 oldugu tespit edilmistir; babasi ilkokul mezunu olan 6grencilerin puan
ortalamast 268.97, lisansiistii olan &grencilerin puan ortalamast ise 392.11°dir. LGS
raporlariin yani sira alanyazinda da bu sonugla ortiisen ¢aligmalar mevcuttur. Anne-baba
egitim diizeyi yiiksek 6grenciler lehine anlamli fark oldugu sonucuna ulasilmistir (Sert, 2010;
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Cavusoglu, 2010). Bu arastirmadan elde edilen verilere gore velilerin egitim diizeyinin
yiikselmesinin 6grenci basarisina pozitif anlamda yansidigi goriilmektedir. Velilerin egitim
diizeyi ile 6grenci basarisi arasindaki dogru oranti, ailenin egitime verdigi 6nemi ve d6grenciyi
desteklediginin bir gostergesi olarak diisiiniilebilir.

Aragtirmada kitap okuma ile beceri temelli Tiirk¢e sorusu ¢d6zme diizeyi arasinda dogru oranti
tespit edilmistir. “Haftada en az bir kitap bitiririm” diyenlerin ortalamasi 8.44, “Ayda 1-2 kitap
bitiririm” diyenlerin ortalamasi 8.43’tiir. Kitap okuma aliskanlig1 olmayanlarin ortalamasi ise
6.97°dir. Bu verilerden hareketle haftada bir kitap bitiren ve ayda en az bir iki kitap bitiren
ogrencilerin daha basarili oldugu goriilmektedir. Cikan sonu¢ daha dnce yapilan ¢aligmalarin
sonuglartyla ortiismektedir. Aksoy (2017) okuma aliskanligi olan 6grencilerin TEOG’da daha
basarili oldugu sonucuna varmistir. Yilmaz’a (2012) gore kitap okuma siklig1 yiiksek olan
ogrencilerin okul basaris1 da yiikselmektedir. Karakegce (2021) arastirmasinda okuma
aliskanliginin yeni nesil soru ¢ozme becerisi tizerinde kilit rol tistlendigini belirtmistir. Bununla
beraber kitap okuma siklig1 diisiik olan 6grencilerin basarisinin da diistiigii gériilmiistiir. Beceri
temelli sorularin en O6nemli 6zelligi okudugunu anlama, yorumlama ve mantik yiiriitme
becerilerini harekete gecirmektir. Kitap okuyan 6grencilerin bu becerilerinin aktif olmasi ve
beceri temelli sorular1 ¢6zme diizeylerinin yiiksek olmasi beklenen bir neticedir.

Arastirma verilerine gore Ogrencilerin test ¢cozme aligkanliklari ile beceri temelli Tiirkge
sorularint ¢ozme diizeyleri arasinda anlamli bir iligki tespit edilmistir. Diizenli test ¢dzen
ogrencilerin ortalamas1 8.65 iken test ¢ozme aligkanligi olmayan 6grencilerin ortalamasi
6.05’tir. Veriler; test ¢ozme aliskanligi ile beceri temelli Tiirkge sorularini ¢ézme diizeyi
arasinda dogru bir oranti oldugunu, bu durumun O6grenciler arasinda fark olusturdugunu
gostermektedir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin %48.3’iiniin yeni nesil sorulara kars1 bakisi “Yeni nesil
sorular zor gibi gorlinen kolay sorulardir.” seklindedir. Yeni nesil sorular1 basit ve eglenceli
bulan 6grenciler calisma grubunun 14.7’°sini olusturuyorken yeni nesil sorulardan korkan
ogrenci oran1 20.5, nefret eden 6grenci orani 16.5’tir. Yeni nesil sorular genellikle gorsel, tablo
ve grafiklerle bir sayfayr kaplamaktadir. Bu durum &grencilerde daha soruyu okumadan
sorunun zor oldugu algis1 olusturmaktadir. Sorularin uzunlugu 6grencilerin odaklanmasini
zorlastirmaktadir. Halbuki sorular dikkatle okundugunda dogru yanitlanabilmektedir. Bu
bilgilerden hareketle 6grencilerin soruya bakisinin onlarin dikkatini ve soruyu dogru
cevaplamasini etkiledigi sonucu ¢ikarilabilir. Ayrica aragtirmaya katilan 6grencilerin %46.2°si
Tiirk¢e dersinde islenen konularin yeni nesil sorulart ¢6zmeye yardimci oldugunu, %46.5°1
kismen yardimci oldugunu diisiinmektedir. %7.3’1i ise Tiirk¢e dersinde islenen konularin yeni
nesil sorular1 ¢6zmeye yardimci olmadigimi diisiinmektedir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin %54.4°1i yeni nesil sorular1 ¢ozme siiresiyle ilgili soruya
“Anlamak icin birkac kere okumam gerekir, 5-6 dakika siirer.” cevabini vermistir. Bu durum
tablo, gorsel ve grafik kullanilarak hazirlanan yeni nesil sorularin bir sayfay1 kaplamasiyla
yakindan iliskilidir. Ogrencilerin soruyu anlamasi, yorumlamasi, analiz yapmasi i¢in siireye
ithtiya¢ duymalar1 normal karsilanmalidir. Bu siireyi kisaltmak ise ¢ok sayida yeni nesil soru
¢6zmekle miimkiindiir. Ogretmenlerin derslerde ve kurslarda beceri temelli soru ¢6zmeye daha
cok yer vermesi, 0grencilere yeni nesil soru ¢ézmeleri i¢in rehberlik etmesi gerekmektedir.
Yapilan arastirmalar ders kitaplariin, 6gretim programinin ve kazanimlarin beceri temelli
sorularin ¢6ziimiine rehberlik etmede ve ders saatlerinin beceri temelli sorulara yer ayirmada
yetersiz oldugunu, 6gretmenlerin miifredat1 yetistirmekte zorlandigin1 gostermektedir. (Atik
&Avykag, 2017; Sargin & Beyhan, 2017; Deveci, 2018; Erden 2020; Karakege, 2021; Unsal &
Kaba, 2022). Bu konuda MEB’e biiyiik gorev diismektedir. Sorunlarin giderilmesi ve yeni
diizenlemeler yapilmasi olumlu gelismeleri beraberinde getirecektir.
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