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Makale Bilgileri 0z

Makale Ge¢misi Arastirmanin amaci, 6gretmenlerin elestirel pedagoji yonelimlerini belirlemek i¢in gegerli ve giivenilir bir 6lgme araci
Gelis: 10.05.2023 gelistirmektir. Tlk olarak arastirmacilar tarafindan 32 maddelik bir madde havuzu olusturulmustur. Kapsam gegerliginin
Kabul: 18.09.2023 saglanmasi1 amaciyla egitim bilimleri alanindan 10 uzman goriisiine bagvurulmusgtur. Geri bildirimler sonucu iki madde
Yayln" 29.10.2023 formdan ¢ikarilmis ve 5°1i likert tipi bir taslak Olgek hazirlanmistir. Taslak 6lgek formu Konya ilinde gorev yapan

ogretmenlere online bir sekilde ulastirilmigtir. Aragtirmada tarama modeli kullanilmistir. Agimlayict faktor analizi igin
300, dogrulayic: faktor analizi i¢in 251 6gretmen ile ¢alisilmistir. Yapilan faktor analizine gore 6lgegin KMO degeri ve

Anahtar Kelimeler: Bartlett testi sonucunda 6rneklem biiyiikliigii yeterli bulunmustur. Analiz sonucunda altt maddenin faktor yiikii yetersiz

EI?SFirel Pedagoji, bulunmustur. AFA sonucu 24 maddelik 6l¢ek formunun tek boyutta toplandig: goriilmiistiir. Gelistirilen 6l¢egin toplam
]?gltlm, aciklanan varyans degeri %55.05°tir. Faktor yiiklerinin .60 ile .82 arasinda degistigi goriilmiistiir. Arastirmanin ikinci
Ogretmen. asamasinda, elde edilen faktor yapisini dogrulamak amaciyla dogrulayici faktor analizi uygulanmistir. Dogrulayici Faktor

Analizi sonucunda da AFA’da ortaya konulan yapmin dogrulandigi (y2/sd=2.46) gériilmiistiir. Olgegin giivenirlik
bulgular1 AFA ve DFA i¢in ayr1 ayr incelenmistir. Birinci ¢alisma grubu igin Cronbach Alpha degeri .96, Guttman split-
half katsayis1 .95, McDonald’s Omega () degeri .96 olarak hesaplanmistir. Madde toplam korelasyonlarinin .56 ile .79
arasinda degistigi goriilmiistiir. Ikinci grup i¢in Cronbach Alpha degeri .95, Guttman split-half katsayis1 .94, McDonald’s
Omega (w) degeri .95 olarak hesaplanmistir. Madde toplam korelasyonlarinin .49 ile .75 arasinda degistigi goriilmiistiir.
Analizler sonucunda 24 maddeden ve tek boyuttan olusan 6lgegin yeterli gegerlik ve giivenirlige sahip oldugu goriilmiistiir.
Olgegin dgretmenlerin elestirel pedagoji yonelimlerini 6lgen tutarli faktor yapisina sahip oldugu saptanmustir. Gelistirilen
6lgegin bu yoniiyle, arastirmacilara ve alan yazina katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

The Validity and Reliability Study of the Teachers' Critical Pedagogical Orientations
Scale
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Article History The aim of the study is to develop a valid and reliable measurement tool to determine teachers' critical pedagogy orientations.
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Education, factor structure obtained. As a result of the confirmatory factor analysis, it was seen that the structure revealed in the EFA was
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GIRIS

Son yillarda egitimin amacini ve tanimini ele alan bir¢cok yaklagim gelistirilmistir. Temele alinan
felsefenin ve icinde bulunulan sosyolojik ortamin bu egitim yaklasimlarinda etkili oldugu
gozlenmektedir. Ozellikle demokratik degerlerin 6n plana ¢iktig1 alanlarda otoriter, ezbere dayanan,
disiplin gerektiren, 6gretmen ve konu merkezli geleneksel egitim anlayislarmin, yerini modern egitim
anlayislarma biraktigii gérmek miimkiindiir. Insan1 ve akli merkeze alan modern egitim anlayisinda,
bireyi goz ardi eden geleneksel paradigma metodolojik agidan elestirilmis, ancak modern déonemde ise
bireyin kurumsal yapilarin etkisine bagli olarak o6zgiirliigiiniin kisitlandig1 yoniinde elestiriler giin
yliziine ¢ikmistir (Yildirim, 2013). Geleneksel ve modern egitim paradigmalarina bir elestiri olarak
ortaya c¢ikan elestirel egitim yaklasimlarinda, bireyin sistem karsisinda nesne konumundan 6zne
konumuna ge¢mesi, dogasina uygun bir egitim anlayisiyla egitilmesi ve bu siiregte mevcut
uygulamalarin da pedagojik, sosyal, kiiltiirel ve varolussal bir perspektifle degerlendirilmesi temel amag
olmustur (Yildirim, 2013).

Egitime elestirel yaklagsan anlayiglardan biri elestirel pedagoji anlayisidir. Elestirel pedagoji,
geleneksel egitim yaklasimlarina kars1 olusturulmusg alternatif bir egitim yaklasgimidir. Bu yaklagimda
okullar, hem tarihsel siirece bagli kalarak hem de i¢inde bulunduklar1 donemin sosyal ve siyasal bir
pargas1 konumunda ele alimir (Inal, 2010). Okullarm mevcut diizenin muhafaza edilmesi ve onun
giiclendirilmesinde bir ara¢ olarak kullanildig1 diisiincesine getirdigi elestiri, elestirel pedagojinin temel
cikis noktasini olusturur (Durakoglu, 2019). Bu durumda egitim, politik giicler eliyle bireyleri
sekillendirmekten 6teye gececek ve 6gretmen ile 6grencinin 6zerkligi saglanmis olacaktir. Buradan yola
cikarak elestirel pedagojinin toplumda esitligi temele aldigini, bireylerin 6zgiirliiglinii destekledigini,
bilginin de diyalog ve sorgulama ile elde edilecegini savunan bir yaklagim oldugunu sdylemek
miimkiindiir (Yildirim, 2013).

Elestirel pedagojinin egitim alanina dahil olmasi ile birlikte, hem ele alinan egitim
yaklagimlarinda degisimler gbzlenmis, hem de bu yaklasimlarin kilit roliinde bulunan 6gretmenler ve
dgrenciler yeni kimlik ve rollere sahip olmuslardir (Izadinia, 2011). Oyle ki bu yaklasimda egitim ve
ona etki eden her tiirlii kurumsal yap1 ¢ok boyutlu olarak ele alinmakla birlikte, sinifta otorite kabul
edilen Ogretmenin konumu smif disiplinini saglama, icerigi olusturma, Ogrenciyle iletisim ve
degerlendirme kriterlerini belirleme gibi alanlarda daha seffaf bir hale gelmistir. Bu yaklagimdaki
Ogrencinin rolii ise kendisine aktarilanlar1 aynen kabul eden degil, i¢cinde bulundugu baglami da goz
Oniine alarak kendi yagamini ve egitim ortaminda edindigi bilgileri elestiren, sorgulayan, 6zerk kisiler
olmas1 gerektigi yoniinde ifade edilmistir (Kellner, 2000). Sonug¢ olarak egitimin, 6gretmenin ve
ogrencinin degisen rollerinde en dnemli payin “elestirel olabilme™ anlayisinda oldugu sdylenebilir.

Elestirel pedagoji yaklasimi egitimi ve ona etki eden diger kurumlari, felsefi, ideolojik ve
sosyolojik bir bakis acgisiyla elestirir. Buna bagli olarak da kendi ilkeleri dogrultusunda egitime
ekonomik ve siyasi bazli elestiriler lizerinden yaklasir. Bu ilkeler, tek yonli bir baskinin oldugu
sistemlerden Ote, cok sesli ve Ozgiir bir ortam; sabit bir miifredat yerine, ¢cag1 goz Oniine alan ve
farkliliklart zenginlik olan gdren bir anlayisa dayanir (Kesik, 2014). Ancak ¢ogulculugu, esnekligi ve
zenginligi merkeze alan bu ilkeleri sadece sistem elestirisi olarak anlamak dogru degildir. Ciinkii
elestirel pedagojinin Onciilerinden sayilan Freire’nin (2021) bu ilkeleri temele alarak yetigkinlerin
egitilmesi baglaminda kullanmasi, bu yaklasimin doniisiimii bireyde baglattiginin bir gostergesi
sayilabilir. Nitekim McLaren’nin (2018) elestirel pedagojiyi sinifta 6gretim yapmanin, bilgi liretmenin,
okulun kurumsal yapisi ile ona etki eden kurumlar arasindaki bagi diisiinmenin ve elestiride bulunarak
doniistlirmenin bir yolu olarak gérmesi de elestirel pedagojinin kapsaminin smif ortamindan baglayip
topluma kadar uzandiginin gostergesidir.

Elestirel pedagojide egitim, insani aslolan dogasina dondiirmenin ve daha adil ve demokratik bir
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toplum olusturmanin en iyi yoludur (Cevizci, 2021). O halde, hiimanist bir yapida olan elestirel pedagoji
yaklagiminda insanin dogasinin muhafaza edilerek doniisiimiin gerceklestirilmek istendigi sdylenebilir.
Ayrica, adindan da anlagildigi gibi, bu yaklagimda elestirel diislinmeye dayali bir egitim esas
alimmaktadir. Freire (2021) elestirel diisiinmeyi, diinya ve insan arasindaki biitlinliigli goz oniine alarak,
gergekligi doniisiim siireci seklinde anlayan bir diigsiince bi¢imi olarak tanimlar. Freire’nin (2021) bu
tanimlamasi, elestirel pedagojinin pozitivizm karsit1 bir bilgiyi savundugunu ve gergekligi eylemle bir
tutan bir anlayista oldugunu gosterir. Dolayisiyla egitimde bilginin 6zgiirlestirilmesi ve bireylere
elestirel biling kazandirilmasi esastir (Kincal, 2019). Bunun i¢in smif ortaminda 6grencilerin i¢inden
gelmis olduklar1 gelenegi ve kiiltiirii elestirel bir bakisla yeniden yorumlamalar1 ve egitimde sorumluluk
iistlenmeleri beklenir. Boylesi bir egitimde miifredat 6grencinin hazirbulunusluguna gore diizenlenecek,
materyaller de onlarin yeteneklerine uygun olarak hazirlanacaktir.

Elestirel pedagoji yaklagiminda 6grencilere kazandirilmak istenen ne varsa hepsinin kilit roliinde
ogretmenler bulunur. Oyle ki Giroux’un (1988) &gretmenler igin kullandigi “Déniistiiriicii
Entelektiieller” ifadesi, elestirel pedagoji anlayisindaki 6gretmenlerin konumu i¢in oldukca dnemlidir.
Bu durum Ogretmenlerin sadece bilginin aktaricisi oldugunu savunan geleneksel pedagoji
yaklasimlarina bir tepkidir. Bir bagka deyisle, bu kavram ile 6gretmenin sosyo-politik agidan farkindalik
kazanmasi ve sadece egitimde belli bir noktaya gelmek icin degil hem kendi hayatinda hem de toplumsal
yasamda bir doniisiime katki saglamaya davet edilmesi de amaglamir. Boylelikle 6gretmenlerin yeni
kimliklerle birlikte ve daha genis bicimdeki 6gretmen nitelikleriyle donanmis olmasina ilave olarak
toplumda 6grencilerin bir adim daha ileriye taginmasi (Yaman vd., 2022) da miimkiin olacaktir. Daha
spesifik olarak belirtmek gerekirse, herhangi bir egitim programmin etkililiginin biiylik oranda
ogretmenlerin kendileri i¢in farkli bigimlerde tanimlanan sorumluluklar1 yerine getirmeleriyle
iligkilendirilmesi (Izadinia, 2011), 6gretmenlerin niteliklerinin 6nemini bir kez daha ortaya koyar. Bu
durumda sadece programin etkililigi degil, sdzel beceriler, icerik bilgisi, pedagojik teknikler, kiiltiirel
duyarlilik, teknolojik yeterlik ve kisilerarasi beceriler de son donemlerde 6gretmenin nitelikleri ile
iligkilendirilmis bir haldedir (Izadinia, 2011). Bu durumu 6gretmenlerin yeterlikleri seklinde ifade etmek
miimkiindiir.

Elestirel pedagoji savunuculari, 6gretmenlerin aktif ve elestirel 6grenci yetistirmedeki roliinii g6z
ontinde bulundurarak onlarin énemini ortaya koyan ¢aligmalara katkida bulunmuslardir (Freire, 2021).
Bu anlamda Paulo Freire (2021) ve Ira Shor’un (1987) 6zellikle 6gretmenlerin siif i¢indeki konumunu
ve elestirel pedagoji cercevesinde sahip olmasi gereken niteliklerini ve yeterliklerini ortaya koymak
adina 6ne siirdiigii ilkeler oldukg¢a 6nemlidir. Bu gercevede 6gretmenlerin sinif igindeki egitimin ve bu
egitim i¢in hazirlanan miifredatin kimin ¢ikaria hizmet ettigi yoniindeki tutumlari, 6grenci karsisinda
kendisini hangi pozisyonda gordiigii, bilgiye ve gergeklige bakisi ve bunu 6grenme-0gretme siireclerine
yansitmasi, 6grencinin dogasina yaklasimi ve degerlendirme siireglerini kullanis1 6gretmenlerin elestirel
pedagoji ilkelerine ne diizeyde sahip olduklarini belirlemek noktasinda dikkate deger hususlardandir.
Nitekim elestirel pedagojinin gliniimiiz egitim anlayisinda islerlik kazanabilmesi, o©ncelikle
ogretmenlerin bu ilkelere inanmasi1 ve bu yaklasima yonelik olumlu bir goriise sahip olmalar ile
miimkiindiir. Bu sebeple, egitim-6gretimin en 6nemli unsuru olan 6gretmenlerin mevcut egitim sistemi
ve elestirel pedagojiye yonelik goriislerini belirlemek oldukca 6nemlidir.

Alanyazm incelendiginde 6gretmenlerin ve aday 6gretmenlerin cesitli alanlardaki yeterliklerini
Olcen caligsmalara ve bu alanda gelistirilen 6lgek tiirlerine rastlanmistir (Coskun, 2012; Davran, 2006;
Giiven, 1997; Merdan, 2008; Ozg¢nar, 2003; Tuluk, 2015; Uzun & Akay, 2021; Yilmaz, 2009). Ancak
elestirel pedagojinin temel dayanagini olusturan epistemik, ontolojik ve tutuma yonelik degerlerin,
Ogretmen yeterligini 6lgmek amagh gelistirilen olgeklerde ve yapilan c¢alismalarda goz ardi edildigi
goriilmiistiir. Bu durumda alandaki bu eksikligi gidermeye yonelik bir dlgek gelistirilmesi gerektigi
diistiniilmiistiir.
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Yapilan bu arastirma ile elestirel pedagoji ilkelerini 6gretmen yeterlik dlgegine dahil etmenin
Onemi, 0gretmenlerin sahip olmasi gereken roller ve mevcut egitim sistemi konusunda daha bilingli
olmalan gerektigi konusunda yatmaktadir. Boylelikle 6gretmenlerin siif igi rolleri ile sosyo-politik
rollerinin kaynagmasi amaglanmaktadir. Ayrica 6gretmenlerin elestirel pedagoji ilkelerinden kendilerini
zayif gordiikleri hususlarin belirlenmesi ve bu dogrultuda ¢aligmalarin planlanmasi agisindan gelistirilen
Olcegin Ogretmen yeterliklerine katki sunacagi diisiiniilmektedir. Nitekim elestirel pedagojide
Ogrenenlerin 6grenmesinden dnce, 0gretenlerin egitilmesine yapilan vurgu orgiin egitimde gorev yapan
ogretmenlerin elestirel pedagojinin ilkelerine ne diizeye sahip olduklarin1 gerekli kilmaktadir. Buna
bagli olarak arastirmanin amaci, d6gretmenlerin elestirel pedagoji yonelimlerinin degerlendirilmesini
saglayacak bir O0lgme araci gelistirerek alandaki eksikligin giderilmesidir. Hazirlanan bu 06l¢egin
ogretmen yeterlikleri iizerinde yapilan ¢aligmalar i¢in kaynak olarak kullanilmas1 beklenmektedir.

YONTEM
Arastirma Modeli

Aragtirmada 6gretmenlerin elestirel pedagoji yonelimlerini belirlemek amactyla bir 6lgme aract
gelistirilmistir. Bu amaca uygun olarak tarama modeli kullanilmigtir.

Calisma Grubu

Aragtirma Konya ilinde gérev yapan 6gretmenler ile online veri toplama araci kullanilarak
gergeklestirilmistir. Olgek formlari ilk olarak potansiyel katilimcilara elektronik ortamda gonderilmis
ve formu diger katilimcilar ile de paylagmalar1 istenmistir. Caligma i¢in yeterli sayiya ulastiktan sonra
veriler yanitlara kapatilmigtir. On uygulama 50 katilimer ile gergeklestirilmistir. Aragtirmada madde
sayisinin 10 kat1 katilimer sayisina ulagilmasi hedeflenmistir. A¢imlayic1 faktor analizi 165 (%55)’1
kadin, 136 (%45)’1 erkek 300 6gretmen ile gerceklestirilmistir. Dogrulayici faktor analizi 137 (%54.6)’1
kadin, 114 (%45.4)’1 erkek 251 6gretmen ile gergeklestirilmistir.

Veri Toplama Siirecleri

Aragtirmada 6gretmenlerin elestirel pedagoji yonelimlerini belirlemeye yonelik 6lgek gelistirme
stirecinden Once literatiir taramasi yapilarak benzer 6lgekler bulunup bulunmadig: incelenmis, ancak
arastirmanin amacina uygun benzer ¢alismaya rastlanmanmustir. Olgek maddelerinin belirlenmesi amaci
ile ulusal ve uluslararasi literatiir detayl sekilde taranmig ve 32 maddelik 6l¢ek formu olusturulmustur.
Belirlenen maddeler 5° 1i Likert seklinde “Higbir zaman”, “Nadiren”, “Bazen”, “Siklikla”, “Her zaman”
seklinde derecelendirilmistir. Olusturulan 6lgek formun kapsam gegerligini belirlemek amaci ile egitim
bilimleri alanindan 10 uzmanin goriisiine sunulmustur. Alan uzmanlarinin geri bildirimleri sonucu dlgek
maddeleri yenilenmis, on {lizerinden en az sekiz puan alamayan iki madde formdan ¢ikarilmistir.
Olusturulan form dil ve anlam agisindan degerlendirilmesi amaci ile Tiirk¢e egitimi alanindan iki
uzmanin goriigiine sunulmus ve 6lcek maddelerine son sekli verilmistir.

Taslak olgek oncelikli olarak 6n degerlendirme i¢in 50 0gretmen tarafindan doldurulmustur.
Olgek maddelerinin i¢ tutarliliklar1 ve madde toplam korelasyonlar1 incelenmis ve tiim maddeler igin
yeterli bulunmustur. Agimlayici faktor analizi igin 300 6gretmene ulasilmis ve elde edilen veriler SPSS
21 paket programi ile analiz edilmistir. Faktor analizinden 6nce Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) katsayist
ve Barlett Sphericity Testi hesaplanmistir ve yeterli bulunmustur. Analiz sonucunda altt maddenin faktor
yiikii yetersiz bulunmustur. AFA sonucu 24 maddelik 6l¢ek formunun tek boyutta toplandig
goriilmiistiir. Olgek maddelerinin ig tutarliliklar1 ve madde toplam korelasyonlari incelenmis ve yeterli
bulunmustur.

AFA sonucu elde edilen 24 maddelik 6l¢ek formu 251 6gretmenin katildigr ikinci bir galigma
grubu ile dogrulayici faktor analizi gergeklestirilmistir. DFA uyum indeksleri i¢in kabul edilebilir uyum
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degerleri ¥2/sd< 5, CFI> .90, IFI> .90, TLI> .90, SRMR< 0.08 ve RMSEA< .08 olarak belirlenmistir
(Byrne, 2013; Kline, 2015). AFA sonucu elde edilen 24 maddelik 6lgek formun dogrulandigi
goriilmiistiir. Olgege ait her bir maddenin faktor yiikii yeterli bulunmustur. Olgek maddelerinin ig
tutarliliklar1 ve madde toplam korelasyonlar1 incelenmis ve yeterli bulunmustur.

Olgegin giivenirlik analizi igin son olarak birinci ve ikinci uygulamaya ait érneklem gruplar
birlestirilerek, 6lgek 551 katilimci lizerinden tekrar gergeklestirilmis ve analiz sonuglari rapor edilmistir.
Son olarak dort hafta ara ile tekrar test analizi gergeklestirilmis ve iki uygulama arasinda giiclii
korelasyon elde edilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada verilerin faktor analizi i¢in uygunlugu Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) katsayis1 ve
Barlett Sphericity Testi ile hesaplanmistir. Olgek maddelerine ait faktor desenleri ve faktdr yiiklerinin
belirlenmesi i¢in agiklayici faktdr analizi (AFA) yapilmistir. AFA sonucu ortaya ¢ikan yapinin
uygunlugu dogrulayici faktdr analizi (DFA) ile test edilmistir. Olgek verilerinin giivenirligini belirlemek
icin Cronbach Alpha katsayisi, Guttman split-half katsayisi, McDonald’s Omega () gilivenirlik
katsay1s1, madde toplam korelasyonlar ve test tekrar test giivenirlik katsayis1 hesaplanmigtir. Verilerin
analizi SPSS 21 ve AMOS 19 program ile ger¢eklestirilmistir. Ayrica gilivenirlik analizi i¢cin Hayes
Omega Macro kullanilmistir.

Etik

Aragtirmaya baslamadan énce Necmettin Erbakan Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik
Kurulundan (Karar No:2022/386) izin alinmistir. Arastirma verileri goniillii katilimcilar ile online veri
toplama araci kullanilarak gerceklestirilmistir. Katilimcilardan 6l¢ek maddelerini doldurmadan 6nce
bilgilendirilmis onamlari alinmis ve katilimcilar ¢calismaya goniillii olarak katildiklarimi elektronik
ortamda beyan ettikten sonra 6l¢ek formlarini doldurmuslardir.

BULGULAR

Verilerin faktor analizi i¢in uygunlugu Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) katsayis1 ve Barlett
Sphericity Testi ile hesaplanmustir. i1k olarak 300 katilimcidan elde edilen bulgulara gére KMO degeri
.965 bulunmus ve Bartlett testi sonucu da anlamli bulunmustur (5173.294, p< 0.01). Elde edilen
bulgular 6rneklem biiytlikligiiniin faktor analizi igin yeterli oldugunu gostermektedir (Cokluk vd., 2012;
George & Mallery, 2001).

Faktor Deseninin Belirlenmesi

Olgegin yap: gecerligini ortaya koymak ve maddelerin faktér yiiklerini belirleyerek
boyutlandirabilmek amaciyla agiklayici faktor analizi (AFA) yapilmistir. Analizde faktdr yiikleri en az
.32 olarak belirlenmistir (Seger, 2018). Temel bilesenler analizi yontemi ile gergeklestirilen AFA
sonucunda Slgegin 6zdegeri 1’den biiyiik tek faktor altinda toplandig goriilmistiir.

Tablo 1. A¢iklanan Toplam Varyans Miktarlar

Faktorler Baslangic Oz Degerleri Kare Yiiklerin Cikarma Toplamlar:
Toplam Varyans % Kiim. % Toplam Varyans %  Kiim. %
1 13.212 55.051 55.051 13.212 55.051 55.051
2 995 4.145 59.196
3 941 3.919 63.115
24 192 .801 100.000
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Sekil 1. Elestirel Pedagoji Yonelimleri Olcegi Maddelerine Iliskin Yamag Birikinti Grafigi

Yamag birikinti grafigi (scree plot) incelendiginde ikinci noktadan sonra ¢izgi e§iminin yatay bir
seyre gectigi goriilmektedir (Sekil 1). Bu nedenle dlgegin tek faktérden olusmasina karar verilmistir. Bu
tek faktorlii yapinin dlgege iliskin acikladigl varyans ise %55.05°tir. Tek faktorlii dlgeklerde varyansin
%30 ve tlizeri olmasi yeterli goriilmektedir (Biiylikoztiirk, 2017). Aciklanan varyans miktar1 Tablo 1 de
gosterilmistir. 24 madde ve tek boyuttan olusan ol¢ege ait faktor yiiklerinin .60 ile .82 arasinda degistigi
goriilmistiir. AFA sonucu elde edilen faktor yiikleri Tablo 2 de verilmistir.

Dogrulayic1 Faktor Analizi

Arastirmanin bu boliimiinde, agiklayici faktor analizi sonucu ortaya ¢ikan tek faktorlii yapinin
uygunlugu test edilmistir. Analiz 251 ogretmenden elde edilen veriler sonucunda AFA’da ortaya
konulan yapinin dogrulandigi goriilmiistir. DFA sonucu elde edilen faktor yiiklerinin .51 ile .78
arasinda degistigi goriilmiistiir. Elde edilen faktor yiiklerinin .30 dan biiylik olmas1 yeterli kabul
edilmektedir (Secer, 2015). DFA sonucu elde edilen faktor yiikleri Tablo 2 de verilmistir.

Tablo 2. AFA ve DFA Sonucu Elde Edilen Faktor Yiikii Degerleri

Olcek Maddeleri AFA DFA
1. Farkli goriisleri analiz ederek diistiniiriim. .62 .62
2. Bir probleme farkli ¢oztimler getirebilirim. 75 .69
3. Diislinceyi gelistiren ¢esitli yontemleri bir arada kullanirim. 74 .66
4. Bilginin, 6grenci tarafindan yapilandirilmasina izin veririm. 74 .68
5. Bireyin zihnen 6zgiirlesmesine katki saglarim. 78 72
6. Diisilince ve eylemlerin ardinda mantikli bir agiklama bulmak isterim. 72 .68
7. Gergekligin tek boyutlu degil farkli katmanlardan olustugunu diistiniiriim. 5 .69
8. Farkli bakis acgilariyla bakmanin gergekligi kavramaya katki saglayacagini bilirim. 81 a7
9. Ders konularini gercek yasamla iliskilendiririm. 1 5
10. Miifredat: 6grenci deneyimleriyle iliskilendiririm. .76 .69
11. Ogrencilerle etkilesimli bir sekilde égrenirim. .80 71
12. Ogrencilerin degerlerinin hayatlarindaki anlam arayislarina katkismni incelerim. 74 71
13. Elde ettigim bilgileri giinliik hayatimdaki problemleri ¢6zmede kullanirim. 74 78
14. Her 6grencinin dogasinin farkli oldugunu distintirim. a7 7
15. Kendi bilgilerimi 6grencinin bilgileriyle iliskilendirmeye ag¢ik davranirim. .79 75
16. Bilgi ve yetkinlige dayal otoriteye 6nem veririm. .60 51
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Gergekligi doniisiim siireci olarak anlarim.

Sinifta kendi goriislerimi igtenlikle dile getiririm.

Bagkalarinin dogrularina yapici elestirilerde bulunurum.

Itirazlarin hakli veya haksizligini anlamaya caligirim.
Onyargilardan uzak dururum.

Gelismis soru sorma becerisine sahip oldugumu diistiniirim.
Yeni ¢oziim yollar1 bulmaya istekli davranirim.
Farkli goriisleri dinler ve anlamaya ¢aligirim.
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DFA analizi sonucu uyum indeksi degerleri ¥2/sd= 2.46, RMSEA= .07, SRMR= .05, IFI= .90,
CFI= .90, TLI= .90 olarak bulunmustur. Elde edilen uyum degerleri yeterli bulunmustur (Karagéz,
2016). DFA ile test edilen model Sekil 1’de verilmistir.
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Giivenirlik Analizi

Olgege ait giivenirlik bulgulari AFA ve DFA asamasinda ayri ayri incelenmis ve yeterli
bulunmustur. Elde edilen giivenirlik bulgular1 Tablo 3 de verilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara
gore birinci ¢aligma grubu i¢in Cronbach Alpha degeri .96, Guttman split-half katsayis1.95, McDonald’s
Omega (®) degeri .96 olarak hesaplanmistir. Madde toplam korelasyonlarinin .56 ile .79 arasinda
degistigi goriilmiistiir. Ikinci grup igin Cronbach Alpha degeri .95, Guttman split-half katsayisi .94,
McDonald’s Omega (®) degeri .95 olarak hesaplanmistir. Madde toplam korelasyonlarinin .49 ile .75
arasinda degistigi goriilmiistiir. Ayrica 6lgegin dort hafta ara ile uygulanan test tekrar test glivenirlik
katsayis1 .91 olarak hesaplanmistir. Elde edilen bulgular dlgege ait giivenirlik bulgularmin yeterli

oldugunu gostermektedir (Can, 2016).

Tablo 3. AFA ve DFA Calisma Grubuna Ait Madde Toplam Korelasyon Degerleri

Olgek Maddeleri I. Grup 1L Grup
1. Farkli gorisleri analiz ederek diistiniiriim. .69 .59
2. Bir probleme farkli ¢oziimler getirebilirim. 71 .67
3. Diisiinceyi gelistiren g¢esitli yontemleri bir arada kullanirim. 1 .64
4. Bilginin, 6grenci tarafindan yapilandirilmasina izin veririm. .70 .67
5. Bireyin zihnen 6zgiirlesmesine katki saglarim. 75 1
6. Diislince ve eylemlerin ardinda mantikli bir agiklama bulmak isterim. .69 .67
7. Gergekligin tek boyutlu degil farkli katmanlardan olustugunu diistintirim. .72 .67
8. Farkli bakis agilariyla bakmanin gercekligi kavramaya katki saglayacagini .78 75
bilirim.
9. Ders konularimi gergek yasamla iligkilendiririm. .67 74
10. Miifredat1 6grenci deneyimleriyle iliskilendiririm. 73 .69
11. Ogrencilerle etkilesimli bir sekilde 6grenirim. 7 .68
12. Ogrencilerin degerlerinin hayatlarindaki anlam arayiglarina katkisim .71 .69
incelerim.
13. Elde ettigim bilgileri giinliik hayatimdaki problemleri ¢6zmede kullanirim. .71 75
14. Her 6grencinin dogasinin farkli oldugunu diisiintiriim. 73 73
15. Kendi bilgilerimi 6grencinin bilgileriyle iliskilendirmeye agik davranirim. .76 72
16. Bilgi ve yetkinlige dayali otoriteye 6nem veririm. .56 49
17. Gergekligi doniisiim siireci olarak anlarim. .66 .61
18. Sinifta kendi goriislerimi igtenlikle dile getiririm. .64 .57
19. Baskalarinin dogrularina yapici elestirilerde bulunurum. .69 .69
20. Itirazlarin hakli veya haksizligini anlamaya calisirim. .79 75
21. Onyargilardan uzak dururum. .64 .58
22. Gelismis soru sorma becerisine sahip oldugumu diisiiniiriim. .67 .62
23. Yeni ¢0ziim yollar1 bulmaya istekli davranirim. .78 75
24. Farkli goriigleri dinler ve anlamaya c¢aligirim. 5 72
Cronbach Alpha (o) .96 .95
Guttman Split-Half 95 94
McDonald’s Omega (®) .96 95
TARTISMA/ SONUC/ ONERI

Elestirel pedagoji, mevcut ve geleneksel egitim anlayislarimi bireyi politik gligler eliyle
sekillendirmesi yoniiyle felsefi, sosyolojik ve ideolojik agidan elestiriye tabi tutan bir anlayistir. Bu
anlayigta egitimin, elestirel, 6zglirliik¢ii, diyalojik, yasam sorunlarimi merkez edinen, teori-pratik
biitiinligiinii saglayan, demokratik, doniisim temelli, adil ve esitlik¢i bir yapida olmasi gerektigi
savunulur. Egitimde doniisiimiin saglanmasi, pedagoji ile 0grencilere elestirel biling ve farkindalik
kazandirmak ile miimkiindiir. Ciinkii elestiriyi merkeze alan bir pedagoji anlayisinda, bireyin
farkindaligi ile baglayacak bu durum, onu ¢evreleyen toplum yapisina kadar uzanacaktir. Boylelikle
birey, toplumsal ve ideolojik diisiincelere kars1 6zne konumunda olacaktir. Ogrenciye kazandirilmasi
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gereken biitiin ilkelerde ana rolde olan kisi, 6gretmendir. Burada 6gretmenin rolii mekanik olarak bilgiyi
aktarmanin da Otesine gegecek, dgretmen, 6grenciyle birlikte teoriyi pratige aktararak degisimin ve
doniisiimiin Onciisii olacaktir. O halde 6gretmenin smif i¢i ve smuf disi epistemolojik ve ontolojik
yeterlikleri ile bunlar1 tutum ve davranis haline getirmesi, egitimde praksisi saglamak acisindan oldukca
onemlidir.

Yapilan bu ¢aligmada, 6gretmenlerin elestirel pedagoji yonelimlerini belirlemeye yonelik bir
Olcek gelistirilmesi amaglanmis ve bu dogrultuda olgegin gelistirilme siireci anlatilmigtir. Caligma,
ogretmen yeterlik 6l¢ekleri konusunda ihmal edilmis yonleri 6n plana ¢ikarma girisimindedir. Su ana
kadar gelistirilen 6gretmen yeterlik dlgeklerinde dgretmenlerin pozisyonu genellikle belirli dgretim
stratejilerini kullanarak teknik agidan belirlenen ya da smifa bagh kalarak bir dizi gérevi yerine
getirmeye bagli olan yeteneklere gore degerlendirilmistir. Ancak 6gretmenlerin sinif i¢indeki elestirel
tutumu, bilgiye yaklagimi, otorite paylagimi, diyalojik yaklasim ve sosyo politik rolleri bu 6l¢eklerde
g0z ard1 edilen yonlerinden sayilabilir. Bu dogrultuda elestirel pedagojinin egitime yonelik ilkeleri ve
ogretmenlerin sosyo politik rollerine olan bakigini incelemek igin 6gretmen yeterligi lizerine yapilan
caligmalar gbzden gecirilmistir.

Konuyla ilgili yurt disinda yapilan ¢aligmalara bakildiginda, Tschannen-Moran ve Hoy (2001)
tarafindan gelistirilen ve Baloglu ve Karadag (2008) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan Ohio Ogretmen
Yetkinlik Olceginde, &gretmenlerin  smf icinde oOgrencilerinin  elestirel diisiinmesine katk1
saglayabilmesi, onlar1 motive edebilmesi, disiplini saglamada alternatif yaklagimlara acik olabilmesi,
dgrenciye gore dersi ayarlayabilmesi gibi dzelliklere yonelik algilar dl¢iilmeye calisiimstir. Olgiilen
maddelere bakildiginda, biiylik oranda 6gretmen ve 6grencinin sinif igindeki etkilesimlerine dayandigini
gormek miimkiindiir. izadinia (2011), Teacher Efficacy Measures gelistirmistir. Elestirel pedagoji
ilkeleri ile 6gretmen yeterlikleri ol¢eklerini karsilagtirarak yeni bir 6l¢ek gelistirme ¢abasinda olan bu
calisma “elestirel ve sosyal rolleri yerine getirme, 0gretim stratejileri, sinif yonetimi ve 6grenci katilimi”
alt boyutlarindan olusmaktadir. Olgek maddeleri incelendiginde, yurtdisinda konuyla ilgili yapilan
ogretmen yeterlik ol¢eklerini karsilastirmali olarak ele almasi yoniiyle, elestirel pedagoji ve 6gretmen
yeterlikleri ile ilgili 6nemli bir kaynak oldugu goze ¢arpmaktadir.

Tiirkiye’de yapilan ¢aligmalarda ise Giiven (1997), 6gretim ilkeleri, 6gretim yontemleri, 0gretim
teknikleri, smif yonetimi ve disiplini, arag-gere¢ kullanimi, arastirma, rehberlik ve olgme ve
degerlendirme olmak iizere sekiz alt boyuttan olusan Sinif Ogretmenligi Mesleki Yeterlilik Olcegi
gelistirmistir. Gelistirilen bu 6l¢egin, 6gretmenleri sadece sinif i¢i performansi yoniiyle ele alindigim,
ancak 6gretmenin ontolojik bilgi diizeyi ile tutum ve davraniglarinin egitime yansimalarinin géz ardi
edildigini sdylemek miimkiindiir. Izci (1999), rehberlik, 6lgme-degerlendirme, sinif ydnetimi, dgretim
ilke ve yontemleri, arastirma ve inceleme alami ile ilgili bes alt boyuttan olusan Ortadgretim
Osretmenligi Yeterlilik Olcegi gelistirilmistir. Gelistirilen bu dlcek, dgretmenden simf ici disiplini
saglama, bu siiregte yontem ve teknik kullanimi ile degerlendirme stireclerini ele alan ve konuyla ilgili
yapilan diger 6lgeklerle benzer nitelikleri dlgen bir yapiya sahiptir. Ozgmar (2003), Ogretmen-Ogrenci-
Velilerin Birbirleri ile Olan Iletisimsel Yeterlilikleri Olcegini gelistirmistir. Gelistirilen bu dlgekte her
ne kadar 6gretmenin smif i¢i konumu sinif digina taginmis, 6grenci ve veli ile paylasilmis, gerceklige
farkli bakis noktasinda iletisimin énemi vurgulanmis olsa da epistemolojik boyut ile tutum ydniiniin
eksik birakildig goriilmiistiir. Davran (2006), Ogretmen Yeterlikleri Olgegi gelistirmistir. Olgek; alan
bilgisi, 6gretme-6grenme siirecini yonetme, 6grenci kisilik hizmetleri (rehberlik), kisisel ve mesleki
ozellikler boyutu olmak iizere 4 yeterlik alanindan olusmaktadir. Bu alanlarda 6gretmenin rolii biiyiik
oranda smif igindeki uygulamalarina yansitilmis, sinif disindaki rolii ise diger meslektaslar ve veliler ile
siurlt tutulmugtur. Her ne kadar bu 6l¢ek 6gretmenin farkli 6gretim yontemleri ile farkli degerlendirme
stratejilerini kullanmasi agisindan bu c¢aligma ile uyum arz etse de bilgiye ve diisiinceye yaklagimi
noktasinda sinirli kalmaktadir. Ayrica bu dlgekte yasam gercekliginin 6grenci ile iliskisine yonelik
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ontolojik boyut da g6z ardi edilmis, 6grenci ile kurulan iletigim, 6gretmenin sinif disiplinini saglamasi
acisindan ele alinmistir.

Alan yazinda &gretmen yeterligine yonelik yapilan yerli ve yabanci Olgekler incelendiginde
birbirleriyle genel anlamda benzer nitelikler tasimasi dikkat cekicidir. Ozellikle de gretmenin
konumunu simif igiyle smirlamak, bu Olgeklerdeki Ogretmen anlayisina getirilebilecek en biiyiik
elestirilerden biridir. Baska bir deyisle, 6gretmenlerin rollerini sadece bilgi aktarimi yaparak égrenmeyi
kolaylastiran ya da 6gretimi kilavuzlayan yonii ile sinirlandirarak onlarin degisimi saglama noktasindaki
giiclerini gormezden gelmek, 6gretmeni ¢ok yonlii ele almanin 6niinde bir engel olacaktir. Bu durumda
mevcut Olceklerin geleneksel pedagojik yaklasimin etkisinde oldugunu sdylemek miimkiindiir.
Gelistirilen mevcut 6lgek, bu yoniiyle elestirel pedagoji ilkelerini 6gretmen yeterliklerine déahil ederek,
ogretmenin konumunu smif i¢i uygulamalardan toplumu doniistiirmeye kadar genisletmesi agisindan
olduk¢a anlamlidir. Nitekim gelistirilen 6l¢egin maddelerine bakildiginda, bireyin gergek yasamini
merkeze alarak problemi bu gerceklik {izerinden temellendirmek, elestirel analiz yapabilmek, 6grencinin
zihnini 6n yargilarindan arindirarak onu 6zgiirlestirmek, bu siirecte geleneksel ve salt basart odakl
Olgme-degerlendirme araglarindan ziyade alternatif uygulamalar1i Ogretim siirecine dahil etmek
Ogretmenin elestirel pedagoji c¢ercevesinde sahip olmasi beklenen yeterlikleri arasindadir. Ayrica
Ogretmenin sinif igcinde sadece yontem-teknik kazandirma ya da disiplini saglamanin Otesinde,
gergekligin ardindakini gorebilmesi, kendisini seffaf bir sekilde ifade ederek egitim siirecine diyalojik
bicimde dahil olmasi gerektigi yoniiyle gelistirilen bu 6l¢ek, mevcut 6lgeklerden farklilik arz etmektedir.

Genis bir alan yazin taramasi sonucunda ve uzman goriisleri dogrultusunda hazirlanan taslak
ol¢ek Konya ilinde Milli Egitim Bakanligi’na bagh ilk ve ortadgretim devlet okullarinda goérev yapan
551 6gretmen iizerinde uygulanmistir. Uygulama sonucunda elde edilen verilerin yap1 gegerligini test
etmek icin acimlayici faktér analizi ve dogrulayici faktor analizi gerceklestirilmis, gilivenirligi
hesaplamak amactyla Cronbach’s Alpha i¢ tutarlilik katsayisi, Guttman split-half katsayisi, McDonald’s
Omega (®) degeri ile madde-toplam korelasyona bakilmastir.

Faktor analizi sonucunda 6l¢egin 24 maddeden ve tek boyuttan olusan bir 6lgek oldugu, ic
tutarlilik katsayisi ile dlgegin bu haliyle amaca uygun olarak kullanilabilecegi degerlendirilmistir.
Ogretmenlerin Elestirel Pedagoji Yonelimleri lgeginde maddelere verilen yanitlarin maddeler arasinda
ve Olgek toplam puani ile pozitif korelasyona sahip oldugu goriilmiistiir. Bu durum 6l¢gme aracinda yer
alan maddelerin benzer davraniglar1 6rnekledigini ve 6l¢egin i¢ tutarliliginin yiiksek oldugunu ifade
etmektedir (Biiytikoztirk, 2017). Degiskenler arasinda iliski olup olmadigini kismi korelasyonlar
temelinde inceleyen Barlett Sphericity testinin anlamli ¢ikmasi, veri matrisinin uygun oldugunu
gostermektedir (Bilyiikoztiirk, 2017). Orneklem biiyiikliigiiniin uygun olup olmadigim test etmek igin
uygulanan KMO testi sonucunda da gelistirilen 6lgek icin elde edilen verinin faktoérlesme i¢in uygun
oldugu goriilmiistiir. Olgegin yapr gegerligini tespit etmek ve maddelerin faktdr yiiklerini
belirleyebilmek amaciyla yapilan agcimlayici faktor analizinden elde edilen deger de varyans oraninin
yeterli oldugunu gdstermektedir. Arastirmada farkli bir veri seti kullanilarak, yapisal esitlik
modellerinden dogrulayict faktor analizi uygulanmistir. Bunun sonucun da AFA’da ortaya konulan
yapinin uygulandigi goriilmiistiir. Dogrulayici faktdr analizi ile elde edilen uyum istatistikleri degerleri,
dlgegin yeterli uyum ve tutarlihia sahip oldugunu ortaya koymaktadir. Olgegin giivenirlik analizi igin
bulgular AFA ve DFA’da ayr1 ayn incelenmis, dort hafta arayla uygulanan test tekrar test giivenirlik
katsayilar1 hesaplanmis ve yeterli goriilmiistiir. Ogretmenlerin elestirel pedagoji yonelimlerini 6lgmek
amactyla gelistirilen bu dlgegin gecerli ve giivenilir bir 6lgme araci olmasi sebebiyle, arastirmacilara ve
alan yazina katki saglayacag diistiniilmektedir.

Bu arastirma, 6gretmen yeterliklerini elestirel pedagoji yaklagimi agisindan ele almasi ve Konya
ilinde Milli Egitim Bakanligi’na bagh okullarda gérev yapan 6gretmenleri kapsamas1 yoniiyle simirl
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tutulmustur. Arastirmadan yola cikarak, 6gretmenlerin elestirel pedagoji ilkelerine olan yonelimlerinin,
farkl branslar acisindan karsilastirilmali sekilde incelenmesi, devlet okullarinda ve 6zel okullarda gorev
yapan her brangtan ve her diizeyden Ogretmen ile caligma yapilarak aragtirmanin smirlarinin
genisletilmesi, iiniversitelerin 0gretmen yetistiren kurumlarinda “Elestirel Pedagoji” dersine yer
verilmesinin veya verilmemesinin Ogretmenlerin elestirel pedagoji ilkelerine olan yonelimleri
iizerindeki etkisinin incelenmesi 6nerilmektedir.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction: Critical pedagogy is an alternative educational approach to traditional educational approaches.
With the inclusion of critical pedagogy in the field of education, changes have been observed both in the
educational approaches discussed, and teachers and students, who play key roles in these approaches, have new
identities and roles (Izadinia, 2011). In the critical pedagogy approach, teachers are at the key role of all that is
desired to be gained by students. Advocates of critical pedagogy have contributed to studies that demonstrate the
importance of teachers, considering their role in educating active and critical learners (Freire, 2021). These studies
are important in determining the level of teachers' attitudes towards whose interests the education in the classroom
and the curriculum prepared for this education serve, in which position they see themselves in the face of students,
their view of knowledge and reality and their reflection of this in learning-teaching processes, their approach to
the nature of the student and their use of assessment processes are important in determining to what extent teachers
have the principles of critical pedagogy. For this reason, it is very important to determine the views of teachers,
who are the most important element of education, on the current education system and critical pedagogy. The aim
of this study is to develop a measurement tool to determine teachers' critical pedagogy orientations.

Materials and Methods: In this study, survey model was used. The research was conducted with teachers working
in Konya Province using online data collection tool. The pre-application was carried out with 50 participants. In
the study, it was aimed to reach the number of participants 10 times the number of items. Exploratory factor
analysis was conducted with 300 teachers, 165 (55%) of whom were female and 136 (45%) of whom were male.
Confirmatory factor analysis was conducted with 251 teachers, 137 (54.6%) of whom were female and 114
(45.4%) of whom were male. For the reliability analysis of the scale, the sample groups belonging to the first and
second application were combined and the scale was re-performed over 551 participants and the results of the
analyses were reported. Finally, a retest analysis was carried out with a four-week interval.

Findings: The suitability of the data for factor analysis was calculated with Kaiser-Meyer-Olkin (KMO)
coefficient and Barlett Sphericity Test. According to the findings obtained from 300 participants, the KMO value
was found to be .965 and Bartlett's test result was significant (5173.294, p< 0.01). Exploratory factor analysis
(EFA) was conducted in order to reveal the construct validity of the scale and to determine the factor loadings of
the items. In the analysis, factor loadings were determined as at least .32 (Seger, 2018). As a result of EFA, it was
seen that the scale was collected under a single factor with an eigenvalue greater than 1. The variance explained
by this single factor structure is 55.05%. Consisting of 24 items and a single dimension, the factor loadings of the
scale ranged between .60 and .82. The appropriateness of the single-factor structure that emerged as a result of the
exploratory factor analysis was tested with confirmatory factor analysis.
As a result of the data obtained from 251 teachers, it was seen that the structure revealed in EFA was confirmed.
The factor loadings obtained as a result of CFA ranged between .51 and .78. As a result of the CFA analysis, the
fit index values were y2/sd= 2.46, RMSEA= .07, SRMR= .05, IFI= .90, CFI= .90, TLI= .90. The reliability findings
of the scale were calculated separately in the EFA and CFA stages and found to be sufficient. . According to the
findings obtained from the study, Cronbach's Alpha value for the first study group was calculated as .96, Guttman's
split-half coefficient was calculated as .95, and McDonald's Omega (®) value was calculated as .96. Item total
correlations ranged between .56 and .79. For the second group, Cronbach's Alpha value was calculated as .95,
Guttman's split-half coefficient was calculated as .94, and McDonald's Omega (®) value was calculated as .95.
Item total correlations ranged between .49 and .75. In addition, the test-retest reliability coefficient of the scale
applied with a four-week interval was calculated as 91.
Discussion and Conclusion: As a result of the factor analysis, it was evaluated that the scale was a scale consisting
of 24 items and a single dimension, and the internal consistency coefficient indicated that the scale could be used
in this form in accordance with the purpose. It was seen that the responses given to the items in the Teachers'
Critical Pedagogy Orientations scale had a positive correlation between the items and with the total score of the
scale. This indicates that the items in the measurement tool sample similar behaviours and the internal consistency
of the scale is high (Biiylikoztiirk, 2017). The fact that the Barlett Sphericity test, which analyses whether there is
a relationship between the variables on the basis of partial correlations, is significant indicates that the data matrix
is appropriate (Biiyiikoztiirk, 2017). As a result of the KMO test applied to test whether the sample size was
appropriate or not, it was seen that the data obtained for the developed scale was suitable for factorisation. The
value obtained from the exploratory factor analysis conducted to determine the construct validity of the scale and
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to determine the factor loadings of the items shows that the variance ratio is sufficient. Using a different data set
in the study, confirmatory factor analysis from structural equation models was applied. As a result, it was seen that
the structure revealed in EFA was applied. The fit statistics values obtained by confirmatory factor analysis reveal
that the scale has sufficient fit and consistency. These results show that this scale developed to measure teachers'
critical pedagogy orientations is a valid and reliable measurement tool.
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