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Abstract

In this study, it was aimed to examine preschool teachers' classroom management skills in
terms of conducting science-themed field trips. For this purpose, the study was conducted with
preschool teachers working in public schools affiliated with the Ministry of National Education in Maltepe,
Kiiclikcekmece, Kartal, Bakirkoy, Kadikdy, Kagithane, Uskiidar and Sariyer districts of Istanbul province
in the 2021-2022 academic year. The sample of the study consisted of 75 preschool teachers. "Science
Themed Field Trip Implementation Questionnaire" and "Classroom Management Scale for Preschool
Teachers" were used to collect data. According to the results of the study, it was observed that preschool
teachers who frequently took field trips during the academic year were more successful in the areas of

"classroom management skills of preschool teachers”, "timing management and creating a democratic
environment”, "competence in planning activities", "organization of the physical environment" and
"personal competence of the teacher". Teachers who attach importance to the diversity of field trips and
take into account the factors that are taken into consideration more in their personal competencies and
field trips are also better in the management of problem behaviors. Teachers with an associate degree
were found to be better in "teacher's competence"; teachers with 18 or more years of service were found
to be better in "time management and creating a democratic environment"; and teachers with a
practicum student in the classroom were found to be better in "time management and creating a
democratic environment”, "competence in effective planning"”, "organization of the physical environment"
and "classroom management skills of preschool teachers". Suggestions were made in the light of the

results obtained from the research.
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Oz

Bu arastirmada, okul dncesi 6gretmenlerinin fen temali alan gezisi yapma durumlarini sinif
yonetimi becerileri agisindan incelemek amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda galisma, 2021-2022
egitim-6gretim yilinda istanbul ili Maltepe, Kiigiikgekmece, Kartal, Bakirkdy, Kadikdy, Kagithane,
Uskiidar ve Sariyer ilgelerindeki Milli Egitim Bakanh@ina bagl devlet okullarinda ¢alismakta olan okul
oncesi 6gretmenleri ile ydrutilmastir. Arastirmanin  érneklemini 75 okul ©Oncesi 6gretmeni
olusturmaktadir. Arastirmada veri toplamak amaciyla; “Fen Temali Alan Gezisi Uygulama Anketi” ve
“Okul Oncesi Ogretmenleri igin Sinif Yénetimi Olgegdi” kullanilmistir. Arastirmanin sonuglarina gére;
egitim-6gretim dénemi igerisinde alan gezilerine sikga yer veren okul éncesi 6gretmenlerinin “okul
Oncesi 6gretmenlerinin sinif ydnetimi becerisi’, “zamanlama ydnetimi ve demokratik ortam olusturma”,
“etkinlikleri planlamada yeterlilik”, “fiziksel ¢gevrenin diizenlenmesi” ve “6gretmenin kisisel yeterliligi”
alanlarinda daha basarili olduklari goézlemlenmistir. Alan gezisi c¢esitliliine énem veren ve kisisel
yeterliliklerinde ve alan gezilerinde dikkat edilen faktorleri daha ¢ok g6z oniinde bulunduran
dgretmenlerin ise, sorun davraniglarinin yénetiminde de daha iyi olduklari gériilmektedir. Ogrenim
durumu 6nlisans olanlarin, “6gretmenin kisisel yeterliligi’; 18 yil ve Ustl hizmet yilina sahip olanlarin,
“zaman yonetimi ve demokratik ortam olugturma”; sinifinda uygulama égrencisi sahip olanlarin, “zaman
yénetimi ve demokratik ortam olusturma”, “etkili planlamada yeterlilik”, “fiziksel ¢gevrenin dizenlenmesi”
ve ‘“okul 6ncesi o6gretmenlerinin sinif yonetimi becerileri’nde daha iyi olduklar goériimustar.
Arastirmadan elde edilen sonuglar 1s1ginda dneriler getirilmistir.

Anahtar kelimeler: Fen egitimi, fen temali alan gezisi, okul 6ncesi egitim, sinif yonetimi
Atif: Doganay Kog, E. (2024). Okul éncesi 6gretmenlerinin fen temali alan gezisi yapma durumlarinin

sinif ydnetimi becerileri agisindan incelenmesi. Anadolu Journal of Educational Sciences International,
14(2), 705-728. https://doi.org/10.18039/ajesi.1296073
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Giris

Okul éncesi egitim, kalttrel degerler géz éniinde bulundurularak olusturulan zengin
uyarici gevre ile cok yonlu gelisimi destekleyerek ilkdgretime hazirlayan, cocugun dogumu ile
ilkdgretime kadar olan yas araligini kapsayan sistemli ve bilingli bir egitim strecidir (Gultekin
Akduman, 2016). Okul 6ncesi siniflari ise eszamanlilik, yakinlk, dngorulemezlik, bilgi ve tarih
ile karakterize edilen 6grenme ortamlaridir. Ginimuzde bu siniflari bireysel egilim, kiltir ve
sosyo-ekonomik gecmisleri bakimindan birgok farkliliklari olabilen ¢ocuklar (Evertson &
Weinstein, 2006) ve bu gocuklari tanima, onlara gtivenli bir ortam hazirlama ayni zamanda da
yasama hazirlamak igin gelisim, ilgi ve ihtiyaglarina uygun egitim olanaklari saglama
gorevindeki egitimciler olugturmaktadir (Tal, 2010). Milli Egitim Bakanhgi (2013) tarafindan 36-
72 aylik ¢ocuklar igcin hazirlanan programa goére okul dncesi 6gretmeni egitimin niteligini
yikselterek cocugun gelisimini etkileyen en temel belirleyici 6gelerden biridir. Ogretmenin
Ozellikleri arasinda deger verme, sevgisini gdsterebilme, given ve gesitli 6grenme firsatlar
olusturabilme yer almaktadir. Iyi bir donanima sahip égretmen sinif ortaminda diizenlemeler
yapmall ayni zamanda da 6grenmenin dogal ortama aktarilabilmesi igin kullanilan fen egitimini
disaridaki ¢evreyi de dahil ederek alan gezileriyle gcocugun etkili 5grenmesini desteklemelidir.
Bu durumu destekler nitelikte birgok kuramcida sosyal 6grenme ve dogal ¢evreyi kullanma ile
ilgili cesitli sdylemlerde bulunmuslardir.

Bandura (1977), cevre etkilesimi ile birlikte gdzlem, taklit ve model alma yoluyla
davranisin 6grenildigini belirtmektedir. Piaget (1952), beyin ve sinir siteminin olgunlagmasi ve
kisinin cevreye uyum saglamasi ile bilissel gelisimin olustugunu savunmaktadir. Vygotsky
(1978), bilissel gelisimin birincil olarak sosyal ve Kkiiltirel etmenlerden etkilendigini
vurgulamistir. Bruner; ¢ocugun doddugu kultlr icinde o6greticiler tarafindan yorumlanarak
bireye aktarilmasi gerektigi ve bu sekilde bilissel gelisim amacina ulasacagini dile getirmistir
(Aktaran Aydogan vd., 2015). Bronfenbrenner (1976) ise, bir cocugun sosyal ve kilttrel bir
ortamda dogup buyuddagind ve tim sosyal ve kiltirel ortamlarin birbirinin etkisi altinda
oldugunu ifade etmistir. Bu 6nemli sdylemlerin ginimuze yansimasi 6zellikle okul éncesi
doénemde iyi bir lider egliginde uygulanmakta olan alan gezilerinde 6n plana ¢ikmaktadir.

Alan gezileri, 6gretmenlerin sinif disindaki bir ortamda yonlendirici olarak dizenledigi
herhangi bir egitim faaliyeti olarak tanimlanir (Rebar, 2012). Milli Egitim Bakanhigi Okul Oncesi
Egitim Programi (2013)’'na goére alan gezileri; yasadiklari ¢evreyi kesfetmek, hedeflenmesi
istenen kazanim ve gdstergelere ulasabilmek adina hazirlanan tim etkinlik igeriklerinin daha
dogru ve anlamh hale gelmesini, arastirma, problem ¢d6zme, olaylari ve varliklari dogal
ortamda g6zlemleme olanagdi saglamaktadir. Gravil’e (2019) gore bu sureglerin etkili bir sekilde
gerceklestirilebilmesi igin egitimcinin dogal ¢evre bilgisi ile beraber alan gezilerine, cocuklarin
duygularini, iligkilerini ve edilimlerini de dahil etmesi gerekmektedir. Bdylece kritik bir ddnem
olan erken cocukluk déneminde c¢evre gezisi ve dodal yasam alanlari ile gocuklarin, canh ve
cansiz tum varliklari gézlemlemesi ile bilissel gelisimleri desteklenirken, birbirleriyle kurduklari
iletisim ve etkilesimler yoluyla sosyal becerileri de gelisim gosterecektir.

Yapilan arastirmalar, erken gocukluk déneminde sinif icinde égrenilen bilgilerin dogal
ortamda desteklenmesi ve kalici hale gelmesini sadlayan alan gezilerinin, bilissel, duygusal,
sosyal, motivasyon ve estetik gibi bircok 6dgrenme alaninda olumlu etkisi oldugunu
goOstermektedir. (Anderson vd., 2006). Diger calismalar da ise, alan gezilerinin 6gretim odakh
gerceklestiriimesi icin ziyaret o©ncesi ve sonrasi etkinliklerin de ©6nemli oldugunu
vurgulamaktadir. Ayrica bu arastirmalar yapilan etkinlik ile gocugun cok yonli gelisimini
desteklemek amaciyla 6gretmenin alan gezisi igin sistemli bir calisma yUritmesi gerektigini
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ifade etmektedir. Bunun icinde gezi dncesi, sirasi ve sonrasinda yapilmasi gerekenleri iyi bir
sekilde planlamali ve organize etmelidir (Anderson 1999; Falk & Dierking 2000; Orion &
Hofstein, 1994). Bu sekilde ¢ocuklar icin iyi planlanan ve uygulanan ortamlarda en iyi 6grenme
saglanmis olacaktir. Bu ortamin olusturabilmesinde ise 6gretmen yeterliliklerinden birisi olan
sinif yonetimi becerileri blylk éneme sahiptir.

Sinif yonetimi, stratejik ve amacli olarak sinifin fiziksel tasarimini organize etmek,
kurallar ve rutinler olusturmak, sinif ici iyi iligkiler gelistirmek, kalici ve etkili 6gretimi saglamak
ve olumlu disiplin konularini ele almaktan olugsan bir sire¢ olarak tanimlanmaktadir (Garrett,
2014). Boylece etkili 6gretim faaliyetleri ile amacglanan kazanimlara ulasmak, ¢ocuklarin
motivasyonlarini arttirmak, zamani etkili kullanmak, olumlu davranislar gelistirmek ve sistemli
bir sinif ortami olusturmak olan sinif yénetiminin baglica amaglari gergeklestiriimis olacaktir
(Raver vd., 2011). Uyanik Balat ve Bayindir (2018) okul 6ncesi egitimde sinif yonetiminin etkili
hale gelebilmesinde iyi bir zaman ydnetimine ve demokratik tutuma sahip, etkinlikleri
planlamada yeterli, fiziksel mekani her acidan cocuklara uygun diizenleyebilen, Kkisisel
yeterliliklere sahip ve sorunlu davraniglari iyi bir sekilde yonetebilen 6gretmenlere ihtiyag
oldugunu dile getirmektedir.

Okul 6ncesi 6gretmeni, fen egitimi kapsaminda her ¢cocuga esit, zengin igerikli ve
cesitli firsatlar saglayarak, dzgurce dgrenebilmelerini destekleyecektir (Senemoglu, 1994).
Ayni zamanda planh dizenlemeler ile olumlu 6grenme ortami olusturarak (Canel, 2011),
onlarin motivasyonlarini yiksek tutma, cok yonli gelisimlerini hedefleyen bir program
hazirlayabilme ve farkli yontem ve tekniklerle cocuklara beceriler kazandirma firsati
olusturacaktir (Oliver & Reschly, 2007). Genel kultir, konu alani bilgisi ve 6gretmenlik meslek
bilgisine hakim (Kig¢likahmet,1993 Aktaran Ekici, 2008), sinif ydnetimi konusunda 6z-yeterlige
sahip (Reinke vd., 2011), sinif ici motivasyonu destekleyebilen ve pozitif disiplin stratejilerinin
kullanimi ile gocuklarin davranigsal, sosyal ve duygusal uyumunu destekleyerek (Hutchings
vd., 2013) verimli ve etkili 83renmelerin gerceklestiriimesini saglayacaktir.

Ogretmenlerin, anlamli 6grenmeler gerceklestirebilmeleri adina sinif igerisinde
dizenledikleri etkinlik ve olanaklarin yaninda kalici 6grenmeyi destekleyen ve egitimde énemli
gérilen alan gezilerine liderlik etmek igin gereken oOzelliklere sahip olmamasi ve alan
gezilerinde uygun mesleki gelisimlerdeki eksikliklerden kaynakli dengenin kurulamamasi
nedeniyle bu tarz etkinliklerden kaginmaktadirlar (Rebar, 2012). Bu dusunceler 1sidinda sinif
yonetimi becerileri ile alan gezilerinin birbiriyle iligkili ve etkilesim halinde konular oldugu
dusundlmektedir. GunumuUz okul dncesi egitimde sikga kullanilan alan gezilerini 6gretmenlerin
ne siklikla ve nasil yer verdikleri, sinif ydnetimi becerilerini etkileyen faktorlerin neler oldugu
ayni zamanda da okul 6ncesi 6gretmenlerinin alan gezisi yapma durumlarini sinif yénetim
becerileri agisindan incelemek icin bu calisma yiritiimastir. iki konunun da okul dncesi
dénemde 6nemli gérilmesi ve alanyazinda okul 6ncesi dénemde fen temali alan gezisi yapma
durumunun sinif yénetim becerileri agisindan incelendigi bir calisma yer almamasi nedeniyle
bu arastirmanin literatlre katki saglamasi ve &gretmenler igin bir kaynak olusturulmasi
agisindan dnemli oldugu dusunulmektedir.

Arastirma surecine katillan okul d6ncesi 6gretmenlerinin yapmis olduklari alan
gezilerinin timu fen egitimi kapsaminda oldugu tespit edildigi i¢in bu ¢alismanin amaci; okul
oncesi 6gretmenlerinin fen temall alan gezisi yapma durumlarini sinif yénetim becerileri
acgisindan incelemektir. Belirlenen amag¢ kapsaminda asagida yer alan sorulara yanit
aranmistir:
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1. Okul éncesi 6gretmenlerinin fen temali alan gezisi yapma durumlari ile sinif yonetim
becerileri iligkili midir?

2. “Okul Oncesi Ogretmenleri icin Sinif Yénetimi Olgedi” ne iliskin puanlar 6gretmenlerin
ve sinifin demografik degiskenlerine (6grenim durumu, hizmet yili ve 6gretmen
haricinde gorevli bulunma durumu) goére anlaml farkhlik géstermekte midir?

Yontem
Arastirma Deseni

Yapilan bu calisma okul éncesi dgdretmenlerinin fen temali alan gezisi yapma
durumlarinin sinif yénetim becerileri acisindan incelendigi iliskisel tarama modelindedir.
Tarama modeli; arastirmaya uygun secilen orneklemin birtakim &zelliklerini belirlemek
amaciyla cesitli 6lgme araclarini kullanarak ilgili verilerin toplandigi arastirmalardir. iligkisel
tarama modeli ise; incelenen iki ya da daha ¢ok degiskenin arasindaki iligkileri saptamak, bu
iliskilerden neden ve sonug ¢ikarimlari yaparak olasi durumlarin belirlenmesi ve bu durumlarin
ne derecede var olduklarini bulmaya c¢alisan arastirmalardir. Arastirmaci iligskisel tarama
modelini kullanirken higbir sekilde midahalede bulunmadan 6lgme araclarini uygulamaktadir
(Buyukozturk vd., 2014).

Calisma Grubu

Arastirmanin g¢alisma grubu, fen temali alan gezileri acisindan olanaklari en genis
illerden bir tanesi olan istanbul ilinde olusturulmustur. Arastirma istanbul ili Maltepe,
Klgukcekmece, Kartal, Bakirkoy, Kadikdy, Kagithane, Uskiidar ve Sariyer ilgelerindeki Milli
Egitime Bakanligina bagli devlet okullarinda gergeklestiriimistir. 2021-2022 egitim-6gretim
yilinda gérev yapmakta olan gonulli 83 okul éncesi 6gretmenine ulasilimis ve 8 6gretmen hig
fen temali alan gezisi yapmadigini belirttigi icin arastirmadan cikartilarak ¢alisma grubuna
toplamda 75 okul éncesi 6gretmeni dahil edilmistir. Calisma grubu segilirken fen temali alan
gezisi konusunda cevre olanaklari acisindan ayni sartlara sahip okullardan secilen ve
arastirmacinin kolay ulasabilecegi 6dretmenler dikkate alinmistir. Arastirmaya katilan
o6gretmenlerin 6grenim durumu, hizmet yili ve égretmen haricinde goérevli bulunma durumu
degiskenlerine iliskin dagihmlar Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1
Okul Oncesi Ogretmenlerinin Demografik Ozellikleri
Demografik Ozellik f %
Ogrenim Durumu Onlisans 8 10,7
Lisans 53 70,7
Yiksek Lisans 14 18,7
Hizmet Yili 0-5 yil 12 16,0
6-11 yil 37 49,3
12-17 yil 17 22,7
18 yil ve Ustl 9 12,0
Ogretmen Haricinde Gorevli Bulunma Okul Yardimcisi 20 26,7
Durumu Uygulama Ogrencisi 35 46,7
Yardimci Yok 20 26,7
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Veri Toplama Araglari

Aragtirmada okul oncesi o6gretmenlerinin fen temal alan gezilerinin 6zelliklerini
belirlemek icin “Fen Temali Alan Gezi Uygulama Anketi” ve okul éncesi 6gretmenlerinin sinif
yonetimi becerilerini belirlemek igin “Okul Oncesi Ogretmenleri igin Sinif Yonetimi Olgegi”
kullaniimistir.

Fen Temali Alan Gezisi Uygulama Anketi

Fen Temali Alan gezisi uygulama anketi arastirmaci tarafindan okul Oncesi
ogretmenlerinin  egitim-6gretim donemi igerisinde yaptiklari fen temali alan gezilerinin
Ozelliklerini belirlemek icin hazirlanmistir. Anketin ilk G¢ sorusu egditimcinin; hizmet siresini
6grenim durumunu ve 6gretmen haricinde goérevli bulunma durumunu belirlemeyi iceren
ogretmen ve sinif 6zellikleri ile ilgili sorulardan olusmaktadir. Ankette yer alan diger sorular ise;
fen temal alan gezi sayisi, fen temali alan gezilerini etkileyen faktorler (olanaklar, zimre
toplanti kararlari, veli istekleri gibi), fen temali alan gezilerinde 6gretmen haricinde goérevli
bulunma durumu, fen temali alan gezi cesitliligi ve fen temali alan gezilerinde dikkat edilen
faktorler (ulasim mesafesi, hava durumu, glvenlik gibi) seklinde acgik ve kapal uglu ifade
edilebilecek bir nitel formatta hazirlanmistir. Hazirlanan anket uygulama asamasinda
ge¢meden dnce 4 alan uzman gortsine sunulmustur. Alinan gérisler dogrultusunda anketin
fen temali alan gezilerini belirlemek igin uygun oldugu tespit edilmistir.

Okul Oncesi Ogretmenleri icin Sinif Yénetimi Olgegi

“Okul Oncesi Ogretmenleri igin Sinif Yonetimi Olgegi” Uyanik Balat, Bilgin ve Sezer
tarafindan 2012 yilinda gelistirilmistir. “Okul Oncesi Ogretmenleri igin Sinif Yonetimi Olgegdi” 5
alt boyut ve 35 maddeden olugsmaktadir. Olgegin alt boyutlari; “Zaman Ydnetimi ve Demokratik
Ortam” (16 soru), “Etkinlikleri Planlamada Yeterlilik” (8 soru), “Fiziksel Cevrenin Dizenlenmesi”
(4 soru), “Ogretmenin Kisisel Yeterliligi” (3 soru) ve “Sorun Davraniglarin Yénetimi” (4 soru)
seklindedir. Geligtirilen bu o6lgek okul dOncesi 6gretmenlerine uygulanabilen 1-5 arasi
puanlanmasi olan likert tipli dlgektir. Olgekte yer alan segenekler ise “katiliyorum (5)”, “kismen
katihyorum (4)”, “kararsizim (3)”, “kismen katiliyorum” ve “katilmiyorum (1)” seklindedir.
Olgekte yer alan 14 ve 23 numarall maddeler ters olarak puanlandirilirken Slgekten alinan
puan arttikga sinif yonetimi becerisinin arttigi, puanin azaldikga sinif yonetimi becerisinin

azaldigi séylenebilmektedir.

Olgegin yapi gegerligini saglamak icin faktor analizi kullanilirken giivenirlik galismalari
icin ise i¢ tutarlik katsayilari, test-tekrar test guvenirlikleri ve madde analizi uygulanmistir.
Olgegin faktor analizine uygunlugunu test etmek adina yapilan Kaiser-Meyer-Olkin testi
degerinin .923 oldugu gdzlenmigstir. Bu sonug veriler Uzerinde faktor analizi yapmanin uygun
oldugunu gdéstermistir. Yapilan faktdér analizi sonucunda toplam varyansin % 48.3’Uni
aciklayan ve bes faktér altinda toplanan 35 madde elde edimistir. Olgegin faktor yiikleri
incelendiginde; .456 ile .735 arasinda siralanmig yuk degerlerine sahip olduklari goraimugtar.
“Okul Oncesi Ogretmenleri icin Sinif Yénetimi Olgegi’nin Cronbach i¢ tutarlilik katsayilari
Olgegin bitlnd igin .91, “Zaman Yodnetimi ve Demokratik Ortam” alt boyutu igin .90, “Etkinlikleri
Planlamada Yeterlilik” alt boyutu icin .82, “Fiziksel Cevrenin Dizenlenmesi” alt boyutu igin .79,
“Ogretmenin Kisisel Yeterliligi” alt boyutu igin .72 ve “Sorun Davranislarin Yénetimi” alt boyutu
icin .50 bulunmustur. Olgekteki maddelerin Ust %27 ile alt % 27’lik gruplarin madde ortalama
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puanlari arasindaki farklar igin uygulanan t testi sonuglarina goére, tum farklarin st % 27 grup
lehine anlamli oldugu saptanmistir. Ayrica oOlcegin test tekrar test glivenirlik katsayisi .95
olarak hesaplanmigtir. Elde edilen bulgulara gére “Okul Oncesi Ogretmenleri icin Sinif

Yoénetimi Olgegi’nin egitim alaninda kullanilabilecek, gegerli ve guvenilir bir élgme araci
oldugunu géstermektedir (Uyanik Balat, Bilgin & Sezer, 2012).

Veri Toplama Sireci

Veri toplama sirecinde 6ncelikle arastirmanin tutarli bir sekilde ilerlemesi icin fen
temali alan gezilerine yer verme durumu agisinda ¢evre olanaklari iyi olan bir sehir segilmesi
karari alinmistir. Bu karar dogrultusunda mekan agisindan en elverigli sehir istanbul olmasi
dolayisiyla arastirmaci tarafindan istanbul il Milli Egitim Bakanligina bagli devlet okullarinda
arastirmacinin ulasabilecegi ve galismaya uygun secilen okul éncesi 6gretmenlerine “Fen
Temali Alan Gezisi Uygulama Anketi” ve “Okul Oncesi Ogretmenleri igin Sinif Yonetimi Olgegi”
aciklamal haliyle link olarak paylasiimistir. Ogretmenler 6lgek ve arastirmaci tarafindan
hazirlanan anketi doldururken arastirmaciyla surekli iletisim haline gegerek sorularina cevap
alabilmislerdir. Bu sekilde Olceklerin dogru ve tam olarak doldurulmasi saglanmistir.
Arastirmaci doldurulan formlari lgme sireci bittikten sonra tek tek inceleyerek uygun olmayan
verileri ayirmis ve uygun bulunan toplam 75 veri oldugu saptanmistir. Toplanan verilerde okul
oncesi 6gretmenlerinin fen egitiminde alan gezisi yaptiklar goérildigu icinde ¢alismanin
analizlerinde fen temali alan gezisi ifadesine yer verilmesi uygun goérilmustar.

Veri Analizi

Yapilan bu calismada &ncelikle okul 6ncesi &gretmenlerine doldurulan anket
formundan ve dlgekten elde edilen veri setinde herhangi bir kayip deger ve ug¢ deger olup
olmadidi tespit edilmistir. Kayip degerlerin olmadidi tespit edilirken hatali u¢ degerlerin veri
girisleri duzeltilmistir. Ayrica normalligi bozabilecek bazi ug degerlerin kendine en yakin degere
donustirtlmesi ile analizler tUzerinde olumsuzluk en aza indirilmistir.

Yapilan analizler sonrasi bir varsayim olan normallik varsayimi incelemesi yapilmigtir.
Yapilan arastirmada ¢alisma grubu sayisi 70’den blyUk olmasi nedeniyle normallik varsayimi
icin Kolmogorov-Smirnov testi tercih edilmistir. Ayrica, dagilima ait carpiklik ve basiklik
degerleri de incelenmigtir. Yapilan analizler sonucunda Kolmogorov-Smirnov testinin anlamli
citkmadigr ve verilerin normal dagildigi gézlenmigtir. Fakat drneklem blyuklagunun fazla
oldugu analizlerde yanli sonuglarin olabilme ihtimaline kargi ayni zamanda ¢arpiklik ve basiklik
degerleri de incelenmistir. incelemeler sonucunda basiklik ve carpiklik degerlerinin -1.5 ile
+1.5 araliginda olmasi verilerin normal dagilim gosterdigine iligkin bir diger kanittir. Tim bu
degerler incelendiginde bu c¢alisma igin parametrik testlerin  uygulanabilecegi
sOylenebilmektedir (Tabachnick & Fidell, 2013). Fakat arastirmada surekli ve sureksiz
degiskenler yer aldidi icin Spearman Sira Farklari Korelasyon Katsayisi kullaniimistir. Yakar
(2020) Spearman Sira Farklari Korelasyon Katsayisinin sirekli dedisken ile siralamali bir
degisken arasindaki iliskinin arastinldidi durumlarda siralamali degiskenin esit oranli/arakli
dizeye cikarilamadidi durumlarda kullanilabilecegdini ifade etmistir.

Yapilan ¢calismada nitel toplanan veriler analiz surecinde sayisallastirilarak nicel hale
doénustirilmistir. Ogretmenler tarafindan doldurulan fen temali alan gezisi uygulama
anketinde yer verilen fen temali alan gezisi sayis| sorusunda; 1-3 arasi gezi yapanlara 1, 4-6
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arasi gezi yapanlara 2, 7-9 arasi gezi yapanlara 3 ve 10 ve Ustl gezi yapanlara 4 olacak sekilde
numaralandirilarak gruplama yapiimis ve analize dahil edilmistir.

Fen temali alan gezilerini etkileyen faktorlere iligkin soruda katilimcilari etkileyen en
onemli faktorl tespit etmek amaclanmistir. Soruya iliskin secenekler arasinda arastirmaci
tarafindan zimre toplanti kararlari, program, veli istekleri, ¢cocuklarin istekleri, olanaklar ve
katilimcilarin eklemek istedigi diger faktorler seklinde secenekler bulunmaktadir. Diger
faktorler bolimune; okul dis1 6grenme egitim programi, yoneticinin belirledigi yerler ve gevre
arastirmasi cevaplari verilmigtir. Diger bélimUne sayica az cevap verilmesi ve arastirmacinin
sundugu secgeneklere yakin cevaplar olmasi nedeniyle okul disi 6grenme egitim programi,
program secenegi ile; yoneticinin belirledigi yerler ve gevre arastirmasi, olanaklar segenegi ile
birlestirilmistir. Bu cevaplarin nicel hale getiriimesinde zumre toplanti kararlari 1, program 2,
veli istekleri 3, cocuklarin istekleri 4 ve olanaklar 5 seklinde kodlanarak analize dahil edilmigtir.

Fen temali alan gezilerinde 6gretmen haricinde goérevli bulunma durumuna iligskin
soruda; evet cevabina 1 ve hayir cevabina 2 seklinde kodlama yapilarak analize dahil
edilmistir.

Fen temall alan gezisi gesitliligi maddesinde; arastirmaci tarafindan itfaiye, postane,
muze, orman/botanik bahce vb. secenekler verilirken ayrica arastirmacinin da ekleyebilecegi
farkh geziler icin bos alan birakilmistir. Soru icin verilen sec¢eneklerin gruplamasi yapilirken
alanin sinif yénetimi acisindan énemli bir etken olabilecegdi disunulmustir. Bu nedenle tercih
edilen fen temali alan gezilerini sadece kisitl alanlara (6rnegin; postane, eczane gibi), sadece
kapsaml alanlara (6rnegin; orman/botanik bahg¢e, mize gibi), hem kisith hem de kapsaml
alanlara diizenlendigi g6z 6ntinde bulundurulmustur. Cok cesitli olan fen temali alan gezilerine
ayrintili yer vermenin ¢alismanin anlasilirigini olumsuz etkilememesi ve genel olarak alan
gezilerinin bir kisminda sadece kisith calismalar yapilabilmesi bazilarinda ise kapsamli
calismalara yer verilebilmesi nedeniyle bu sekilde bir siniflandirma yapilmistir. Ogretmen
sadece kisith alanlara gezi dizenliyorsa 1, sadece kapsamli alanlara geziler diizenliyorsa 2,
hem kisith hem de kapsamli alanlara geziler dizenliyorsa 3 seklinde numaralandirilarak fen
temali alan gezilerinin gruplamasi yapilmigtir ve veriler sayisal olarak nicel hale
donustirdlmustar.

Fen temali alan gezilerinde dikkat edilen faktérler sorusu katihm gdsteren gocuk
sayisl, ¢ocuklarin dikkatini toplama, guvenlik, ulasim mesafesi, hava durumu, Ucret, kolay izin
alinabilir yerler olmasi ve katilimcilarin eklemek istedigi diger faktorler seklinde segenekler
bulunmaktadir. Fakat katilimcilarin diger bélimine higbir cevap yazmadigi saptanmistir. Bu
maddede yer alan faktdrlerin analiz ve yorumlama asamasinda ise égretmenlerin sayica ¢ok
faktori dikkate almasi o kadar g¢ok tedbirligi olabilecegini digstindirmektedir. Bu amagla
cevaplarin nicel hale getiriimesinde katilimcilarin ka¢ faktdr isaretledigi géz o6nlnde
bulundurulmustur. Katihmcilar en az 1 ve en fazla 6 segenek isaretlemistir. Yani alan gezilerini
katihmci agisindan kag faktor etkilemis ise 1-6 arasi numaralandirilarak analize dahil edilmigtir.

Okul éncesi 6gretmenlerinin fen temali alan gezisi yapma durumlarinin sinif yonetim
becerileri agisindan incelemek igin Spearman Sira Farklari Korelasyon Katsayisi ve sinif
yonetimi becerisinin dgretmenlerin ve sinifin demografik 6zelliklerine goére farkhlasip
farkhlagsmadigi Tek Yonli Varyans Analizi (Anova) kullanilarak tespit edilmigtir. Yapilan
istatistiklerde anlamhlik diizeyi olarak 0,05 kullaniimigtir.
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Etik Konular

Arastirma, etik kurallarina uygun olarak xxx Universitesi Sosyal ve Begeri Bilimler
Bilimsel Aragtirma ve Yayin Etigi Kurulu Baskanligina basvuruda bulunarak 08.07.2021 tarihli
ve 2021-155 sayih Etik Kurul onayi alindiktan sonra uygulanmistir. Gérugmelerden 6nce onam
formu ile arastirmanin amaci, beklenen yararlari, nasil yuratilecegi, olusabilecek riskleri ve
kendilerinden neler beklendigi konularinda katilimcilar bilgilendirilerek onaylari alinmis ve
arastirmaya sadece goéndlli katihmcilar dahil edilmigtir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan
ankette katilimcilari rahatsiz veya rencide edecek unsurlar bulunmamaktadir.

Bulgular

Bu bélimde ¢alismanin problem durumuna yanit vermek amaciyla toplanan verilerin
istatistiksel analizleri sonucunda elde edilen bulgular sunulmustur. Arastirmanin ana amaci
dogrultusunda, egitim-6gretim dénemi icerisinde yapilan alan gezileri ile “Okul Oncesi
Ogretmenlerinin Sinif Yoénetimi Becerileri” arasindaki korelasyona bakilmistir (Tablo 2). Ayrica
“Okul Oncesi Ogretmenleri igin Sinif Yonetimi Olgedi” ne iliskin puanlar 6gretmenlerin ve sinifin
demografik degiskenlerine (6grenim durumu, hizmet yil ve 6gretmen haricinde gorevli
bulunma durumu) gore farklilagip farkhlasmadigini belirlemek amaciyla Tek Yonlu Varyans

Analizi (Anova) uygulanmistir (Tablo 3, Tablo 4, Tablo 5).

Tablo 2

Egitim-Ogretim Dénemi igerisinde Yapilan Alan Gezileri ile Okul Oncesi Ogretmenlerinin Sinif Yénetimi
Becerileri Arasindaki Sperman Sira Farklari Korelasyon Testi Sonuglari

F.T. Alan F.T. Alan F.T. Alan F.T. Alan
Gezilerini Gezilerinde Gezisi Gezilerinde
F.T. Etkileyen Ogretmen Cesitliligi Dikkat Edilen
Sinif Alan Faktorler Haricinde Faktorler
Yonetimi Becerisi Gezi Gorevli
Sayisi Bulunmasi

Zamanlama r 0,257* -0,126 -0,051 0,208 -0,071
Yonetimi ve p 0,013 0,140 0,331 0,037 0,272
Demokratik Ortam N 75 75 75 75 75
Etkinlikleri r 0,360* 0,009 0,069 0,056 0,039
Planlamada p 0,001 0,470 0,279 0,318 0,370
Yeterlilik N 75 75 75 75 75
Fiziksel Cevrenin r 0,256* -0,122 0,041 -0,141 0,184
Diizenlenmesi p 0,013 0,149 0,364 0,113 0,057

N 75 75 75 75 75
Ogretmenin Kigisel r 0,356* 0,020 -0,055 0,293* -0,157
Yeterliligi p 0,001 0,432 0,320 0,005 0,090

N 75 75 75 75 75
Sorun r 0,026 0,102 0,032 0,044 0,241*
Davraniglarin p 0412 0,191 0,392 0,353 0,019
Yonetimi N 75 75 75 75 75
Sinif Yonetimi r 0,385* -0,052 0,021 0,116 0,065
Becerileri Toplami  p 0,000 0,329 0,429 0,161 0,291

N 75 75 75 75 75

p<0,05
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Tablo 2 incelendiginde egitim-6gretim dénemi igerisinde yapilan fen temali alan gezi
sayisi ile “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Sinif Yoénetimi Becerileri’nin; “Zamanlama Yénetimi ve
Demokratik Ortam” (r=0,257), “Etkinlikleri Planlamada Yeterlilik” (r=0,360), “Fiziksel Cevrenin
Diizenlenmesi” (r=0,256), “Ogretmenin Kisisel Yeterliligi” (r=0,356) alt boyutlari ve toplam puan
(r=0,385) arasinda pozitif yonlu istatistik olarak diusik dizeyde anlamli bir iligki oldugu
saptanmistir. Ayrica fen temall alan gezisi cesitliligi ile “Ogretmenin Kisisel Yeterliligi® alt
boyutu (r=0,293) arasinda ve fen temali alan gezilerinde dikkat edilen faktorler ile “Sorun
Davraniglarin Yonetimi” alt boyutu (r=0,241) arasinda pozitif yonlu istatistiksel olarak duguk
dizeyde anlamli bir iligki oldugu gorilmustar.

Tablo 3

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Ogrenim Durumuna Gére Sinif Yénetimi Becerilerine lliskin Puan
Ortalamalari, Standart Sapmalar ve Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

X

Olgek Boyut Ogrenim N SS F p
Durumu
Onlisans 8 78,37 1,30
Zaman Lisans 53 77,03 3,43 0,595 0,126
Yonetimi ve Yiksek Lisans 14 77,21 3,11
Demokratik Toplam 75 77,21 3,21
Ortam
Onlisans 8 36,62 4,06
Etkinlikleri Lisans 53 34,79 4,06 1,802 0,488
Planlamada Yiksek Lisans 14 36,71 3,22
B Yeterlilik Toplam 75 3534 396
& Onlisans 8 17,37 1,68
g Fiziksel Lisans 53 16,90 2,52 0,140 0,779
- Cevrenin yyjksek Lisans 14 16,85 2,44
= Diizenlenmesi 1,55y, 75 1694 2,40
e Onlisans 8 14,75 0,70
:>°3 Ogretmen Lisans 53 13,77 1,36 1,814 0,017*
= Kigisel Yiiksek Lisans 14 13,92 1,54
& Yeterliligi Toplam 75 13,90 1,36
Onlisans 8 14,00 2,44
Sorun Lisans 53 13,75 1,62 0,412 0,960
Davraniglarin - vjisek Lisans 14 1421 1,71
Yonetimi Toplam 75 13,86 1,72
Onlisans 8 161,12 5,71
Toplam Puan Lisans 53 156,26 9,03 1,364 0,140
Yiksek Lisans 14 158,92 9,16
Toplam 75 157,28 8,83
p<0,05

Tablo 3 incelendiginde, sinif yonetimi becerisi; “Ogretmenin Kigisel Yeterliligi” (F-7s)
= 1,814, p<0,05) alt boyutunda okul éncesi 6gretmenlerinin 6grenim durumuna gore aldiklari
puan ortalamalari arasinda 6n lisans mezunu 6gretmenlerin lehine anlamh farkhiligin oldugu
gorilmektedir. Sinif yonetimi becerisi toplam ve diger alt boyutlarda ise 6grenim durumuna
g6re anlamli farklar bulunmamistir.
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Tablo 4

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Hizmet Yilina Gére Sinif Yénetimi Becerilerine lliskin Puan Ortalamalari,
Standart Sapmalar ve Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

Olgek Boyut Hizmet Yili N X SS p
0-5 yil 12 77,50 2,77
6-11 yil 37 76,67 3,71 1,321 0,009*
Zaman Yonetimi  12-17 yil 17 77,23 2,90
ve Demokratik 18 yil ve Usti 9 79,00 1,00
Ortam Toplam 75 77,21 3,21
0-5 yil 12 35,00 5,02
6-11 yil 37 34,72 4,14 0,943 0,474
Etkinlikleri 12-17 yil 17 36,23 2,90
Planlamada 18 yil ve (sti 9 36,66 3,35
Yeterlilik Toplam 75 35,34 3,96
- 0-5 yil 12 16,66 3,17
E Fi_;iksel (}evre_nin 6-11 yil 37 16,94 2,36 0,345 0,618
9 Duzenlenmesi 12-17 yil 17 16,76 2,46
o 18 yil ve Ustii 9 17,66 1,32
£ Toplam 75 16,94 2,40
© ] 0-5 yil 12 1350 1,24
:>o_ Ogretmen Kisisel 6-11 yil 37 13,70 1,56 1,745 0,520
= Yeterliligi 12-17 yil 17 14,41 0,93
c 18 yil ve st 9 14,33 1,11
»n Toplam 75 13,90 1,36
0-5 yil 12 14,66 1,07
Sorun 6-11 yil 37 13,83 1,81 1,665 0,530
Davraniglarin 12-17 yil 17 13,82 1,84
Yonetimi 18 yil ve (st 9 13,00 1,58
Toplam 75 13,86 1,72
0-5 yil 12 157,33 10,50
Toplam Puan 6-11 yil 37 155,89 9,70 0,842 0,233
12-17 yil 17 158,47 6,76
18 yil ve Ustii 9 160,66 5,52
Toplam 75 157,28 8,83
p<0,05

Tablo 4 incelendiginde, sinif yonetimi becerisi; “Zaman Yonetimi ve Demokratik
Ortam” (F.75) = 1,321, p<0,05) alt boyutunda okul dncesi 6gretmenlerinin hizmet yilina gore
aldiklart puan ortalamalari arasinda 18 yil ve Ustu calisan 6gretmenlerin lehine anlamh
farkliigin oldugu gorilmektedir. Sinif yonetimi becerisi toplam ve diger alt boyutlarda ise

hizmet yilina gére anlamli farklar bulunmamigtir.
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Tablo 5

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Ogretmen Haricinde Gérevli Bulunma Durumuna Gére Sinif Yénetimi
Becerilerine lliskin Puan Ortalamalari, Standart Sapmalar ve Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

Olgek Boyut Ogretmen N X SS F p
Haricinde
Gorevli
Bulunma
Durumu
Zaman Okul Yardimcisi 20 77,30 3,11 3,855 0,045*
Yonetimi ve Uygulama 35 78,05 2,61
Demokratik Ogrencisi
Ortam Yardimci yok 20 75,65 3,80
Toplam 75 77,21 3,21
Etkinlikleri Okul Yardimcisi 20 35,55 4,18
Planlamada Uygulama 35 36,31 3,27 3,586 0,040*
Yeterlilik Ogrencisi
Yardimci yok 20 33,45 4,35
Toplam 75 35,34 3,96
i Fiziksel Okul Yardimcisi 20 16,65 1,95
= Cevrenin Uygulama 35 17,74 2,03 4,526  0,044*
S Diizenlenmesi  Ogrencisi
@ Yardimei yok 20 15,85 2,97
£ Toplam 75 16,94 2,40
"g Ogretmen Okul Yardimcisi 20 14,05 1,39
:0 Kisisel Uygulama 35 14,00 1,28 0,689 0,581
- Yeterliligi Ogrencisi
£ Yardimci yok 20 13,60 1,50
n Toplam 75 13,90 1,36
Sorun Okul Yardimcisi 20 13,85 1,95
Davranislarin  yygulama 35 14,11 1,69 0,941 0,308
Yonetimi Ogrencisi
Yardimci yok 20 13,45 1,53
Toplam 75 13,86 1,72
Toplam Puan  Okul Yardimcisi 20 157,40 8,94
Uygulama 35 160,22 6,67 6,310 0,007*
Ogrencisi
Yardimci yok 20 152,00 9,96
Toplam 75 157,28 8,83
p<0,05

Tablo 5 incelendiginde, sinif yonetimi becerisi; “Zaman Ydnetimi ve Demokratik

Ortam” (Fe.7s5) = 3,855, p<0,05), “Etkinlikleri Planlamada Yeterlilik” (F.75) = 3,586 ,p<0,05),
“Fiziksel Cevrenin Duzenlenmesi” (F.75) = 4,526 , p<0,05) alt boyutlarinda ve “Sinif Yoénetimi
Becerisi” toplamda (F@-75) = 6,310 , p<0,05) okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6gretmen haricinde
gorevli bulunma durumuna gore aldiklari puan ortalamalari arasinda uygulama 6grencisine
sahip 6gretmenler lehine anlamli farkhligin oldugu goériimektedir. Diger alt boyutlarda ise

O6gretmen haricinde goérevli bulunma durumuna gére anlamli farklar bulunmamistir.
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Sonug, Tartisma ve Oneriler

Yapilan ¢alismada ana amag, okul éncesi édretmenlerinin fen temall alan gezisi
yapma durumlarinin sinif yonetim becerileri agisindan incelemektir. Ayrica okul &éncesi
o6gretmenlerinin sinif ydnetimi becerilerinin ¢esitli degiskenlere gore (6grenim durumu, hizmet
yili ve 6gretmen haricinde gérevli bulunma durumu) farklilagip farklilasmadigi arastiriimistir.

Yapilan c¢alismanin sonuclarina gore egitim-6gretim dénemi icerisinde yapilan fen
temall alan gezilerinin sayisi ile “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Sinif Yénetimi Becerileri”
(r=0,385), “Zaman Yonetimi ve Demokratik Ortam” (r=0,257), “Etkinlikleri Planlamada
Yeterlilik” (r=0,360), “Fiziksel Cevrenin Diizenlenmesi” (r=0,256) ve “Ogretmenin Kisisel
Yeterliligi” (r=0,356) arasinda pozitif yonli istatistiksel olarak disuk dizeyde anlamli bir iligki
oldugu gérilmustir. Baska bir ifadeyle “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Sinif Yénetimi Becerileri”

“Zamanlama Yoénetimi ve Demokratik Ortam Olusturma”, “Etkinlikleri Planlamada Yeterlilik”,
“Fiziksel Cevrenin Diizenlenmesi” ve “Ogretmenin Kisisel Yeterliligi” alanlarinda daha basarili
olan okul 6ncesi 6gretmenleri egitim-6gretim dénemi icerisinde fen temali alan gezilerine sikga
yer verdikleri bulunmustur. Alan gezilerini dizenlemek, resmi islemleri tamamlamak ve
gidilecek alanda verimli zaman gecirebilmek igin egitimcinin alan ile ilgili dizenlemeler
yapmasli, zamani iyi bir sekilde planlamasi ve kullanmasi gerekmektedir. Gidilecek ortam
hakkinda bilgi sahibi olmayan, zaman yonetimi ve planlamada sikinti yasayan dgretmenler
farkh bir alana giderken unuttuklari, yapmayi ihmal ettigi konularda endise yasayabilecedi ve
etkinligin stresli bir duruma dénisecedi distntlmektedir. Bu disinceler isiginda yapilan diger
arastirmalarda incelendiginde bu ¢alismanin sonuglarinda oldugu gibi 6gretmenlerin genel
olarak okul digi olan etkinliklerde stresli olduklari ve sistemli bir sekilde yuritemeyeceklerine
dair bir 6zguven eksikligi yasadiklari savunulmaktadir (Cetinkaya, 2021; Karbeyaz, Kash &
Kurt, 2023; Moseley, Reinke & Bookout, 2002; Orion vd., 1997; Simmons, 1998; Yildiz, 2022).

Meiers (2010) alan gezisinin gercgeklestirilecegi ortamdaki zamanin sinirli oldugunu
ve bu nedenle 6gretmenlerin gegirilen zamani en verimli hale getirebilmesi igin gezi dncesi,
sirasi ve sonrasi icin iyi bir planlayici ve uygulayici olmasi gerektigini dile getirmektedir. Erata
(2018) bu sonucu destekler nitelikte 6gretmenlerin zaman, Ucret ve risk durumlarindan dolayi
genel olarak yakin gevreyi tercih ettikleri sonucuna ulagmigstir. Anderson, Kisiel & Storkdieck,
(2006) ise 6gretmenlerin teknik isler, gezi maliyetleri, disiplin problemleri, programi yetistirme
endisesi ve zamanin kisitli olmasi gibi nedenlerle alan gezileri yapmaktan kagindiklarini ifade
etmigslerdir.

21. yy ile beraber artik 6grenmenin gergeklestiriimesi sadece sinif igcinde degil daha
¢ok dogal cevrede 6grenme ortamlarinin olusturulmasi ile saglanmasi gerektigi dusuncesi
hakimdir. Dig mekéan etkinlikleri ile ¢cocuklarin ¢cok yonlu gelisimi saglanarak kaliteli egitim
desteklenmis olacaktir (Saelens, Sallis & Frank, 2003). Fakat 6gretmenlerin okul digi 6grenme
ortamlari hakkinda bilgilerinin az olmasi (Orion, 1993) nedeniyle 6gretmenlerin alan gezilerine
¢ok sik yer vermeden geleneksel egitimi sirdirmelerine sebep olacagi disunidlmektedir.

Okul 6ncesi donemde yapilan alan gezilerine 6gretmenlerin okul disi 6grenme
ortamlari hakkindaki bilgileri disinda gezi alaninin incelenmesi, ilgili 6grenme hedeflerinin
belirlenmesi, gezi 6ncesi, sirasi ve sonrasi i¢in iyi bir planlama yapilmasi ve ogrenci merkezli
bir yaklasimla etkinligin sirdurilmesi gerekmektedir (DeWitt & Storksdieck, 2008; Yildiz,
2022). Kisacas! egitimcilerin planlama, organizasyon, bilgi ve mesleki becerilere yani iyi bir
sinif yonetim becerilerine sahip olmasindan s6z edilmektedir (Behrendt & Franklin, 2014;
Kandir, Yurt & Cevher Kalburan, 2012). Fakat 6gretmenlerin bu anlamda iyi bir yeterlilige sahip
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olmamasi alan gezilerini arastirmanin sonucunda da belirtildigi gibi olumsuz ydnde
etkileyecektir.

Ogretmenler ise bu hususta Universite egitimlerinde okul digi etkinliklere yonelik
g6zlem ve uygulama yapmadiklarindan dolayi alan gezisi yapmak konusunda deneyimlerinin
olmadigini dile getirmektedir (Anderson, Lawson & Mayer Smith, 2006; Ferry, 1993; Tal, 2004;
Tal, Bamberger & Morag, 2005; Yildiz, 2022). Yapilan arastirmalarda ise okul &éncesi
ogretmenlerinin mesleki deneyimleri arttikga egitim-6gretim dénemi icerisinde daha sik alan
gezilerine yer verdikleri sonucuna ulasiimistir (Erata, 2018; Kog & Sak, 2017; Unal & Akman,
2006).

Arastirmada 6grenim durumunun “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Sinif Yénetimi
Becerileri’ne iliskin sonuglari incelendiginde, 6n lisans mezunu 6gretmenlerin kigisel yeterlilik
alt boyutu agisindan daha basarili olduklari gérilmektedir. Bu durum &n lisans mezunu olan
ve Ucretli olarak c¢alisan okul o6ncesi o6gretmenlerinin mesleklerini sézlesmeli olarak
surdurmeleri nedeniyle kendilerini yetistirmek adina daha c¢ok egitimlere, seminerlere
katilmalari fakat lisans ve ylksek lisans mezunu dgretmenlerin ise is yukl, édullendirme
olmamasi vb. konulardan dolayi gelisime daha az odaklandiklari disinulmekte ve sonucunda
bu nedenden kaynaklandigi akla gelmektedir. Sinif yénetimi becerileri ile ilgili diger calismalar
incelendiginde arastirma sonuglariyla benzer sekilde on lisans mezunu “Okul Oncesi
Ogretmenlerinin Sinif Yénetimi Becerileri’nin yiiksek oldugu gézlenmektedir (Gliven & Cevher,
2005; Kaplan, 2018; Semerci & Uyanik Balat, 2018; Toran & Genggel Akkus, 2016).

Calisma sonuglarinda hizmet yilinin “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Sinif Yénetimi
Becerileri’ne iliskin sonuglarda ise, 18 yil ve Ustli hizmet yilina sahip olan okul 6ncesi
ogretmenlerinin “Zaman Yonetimi ve Demokratik Ortam” alt boyutunda daha deneyimli
olduklari saptanmistir. Universite egitiminde staj deneyimlerinin olmasi fakat haftada sadece
bir gin ile sinirlandiriimasi yeni mezun olan egitimcilerin 6gretmenlik becerilerini tam anlamiyla
kazanmalarini engelledigi disinilmektedir. Genel olarak égretmenlerin meslege basladiktan
sonra kendi siniflarinda zaman gectikge becerileri tam anlamiyla kazandiklar
sOylenebilmektedir. Bu nedenle hizmet yilinin artmasi zaman yonetimini olumlu yonde
etkileyecegi savunulmaktadir. Bu ¢alismayi destekler nitelikte diger ¢alismalarda hizmet yili
arttikga “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Sinif Yénetimi Becerileri’nin de arttiyi sonucuna
ulasmaktadir (Berger, Girardet, Vaudroz & Crahay, 2018; Kaplan, 2018; Martin, Yin, & Mayall,
2006; Semerci & Uyanik Balat, 2018; Yasar Ekici, Ginhan & Anilan, 2017).

Aragtirmanin bir diger sonucuna gore, siniflarinda uygulama 6grencisi bulunan okul
oncesi 6gretmenlerin; “Zaman Yonetimi ve Demokratik Ortam”, “Etkinlikleri Planlamada
Yeterlilik”, “Fiziksel Cevrenin Diizenlenmesi” alt boyutlarinda ve “Okul Oncesi Ogretmenlerinin
Sinif Yonetimi Becerileri’sinde daha basarili olduklari bulunmustur. Arastirmanin verilerine
gore bazi 6gretmenlerin okulunda genel bir yardimci, bazilarinin sinifinda uygulama égrencisi
bulunurken bazilarinda ise hi¢ yardimci bulunmadigr goértulmektedir. Okulda bulunan
yardimcilarin  genellikle temizlik islerine bakmasi ve o6gretmeni sinif icerisinde
destekleyememesi nedeniyle uygulama égrencisine sahip “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Sinif
Yoénetimi Becerileri” agisindan daha etkili olmasi olagandir. Bu ¢alismada sinifta yardimcisi
bulunan 6gretmene rastlanmazken bagka bir arastirmada ise sinifta yardimci personele sahip
dgretmenlerin “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Sinif Yénetimi Becerileri’nin daha yiiksek oldugu
saptanmistir (Cevik Karatekin, 2018; Kaplan, 2018). Ayrica yapilan bir diger ¢calismada ise,
okul 6ncesi 6gretmenleri alan gezilerinde sinif yonetimi agisindan yasadiklari problemleri
kendilerine destek olabilecek bagka bir Kisi ile ¢ozebileceklerini ifade etmiglerdir (Karbeyaz,
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Kasli & Kurt, 2023). Yardimci personellerin ¢ogunlukla alan disindan olmasi ve 6gretmeni
destekledigi yerler oldugu gibi olumsuz etkisi de olabilecedi savunulmakta olan bir dlistincedir.
Bu nedenle Universitelerde gocuk gelisimi veya okul dncesi 6gretmenligi okuyan uygulama
ogrencileri 6gretmene hem 6zbakim hem de egitimsel islerde daha olumlu yonde destek
saglayacaklardir (Budung, 2007; Toprakgi & Altunay 2017). Tim bu sonuglarin aksine okul
oncesi 6gretmenlerinin sinif icinde baska bir destek olmadan da etkili bir sinif ydnetimine sahip
olmall gerektigi dustiniimektedir. Fakat bu noktada Istanbul ilinde bulunan okul éncesi sinif
mevcutlarinin ¢ok yuksek olmasindan kaynaklandigi soylenebilmektedir. Ayrica Morris ve
arkadaslari  (2013) ise yardimci personellerinde 6gretmenlerin liderligini olumsuz
etkilemeyecek dizeyde bir egitim almalari gerektigini ifade etmektedir.

Okul 6ncesi 6gretmenleriyle yapilan bu galismayla egitim-6gretim dénemi icerisinde
yapilan fen temali alan gezilerinin etkili bir sekilde yuritilebilmesi icin “Okul Oncesi
Ogretmenlerinin Sinif Yénetimi Becerileri’ne sahip olmasi gerektiginin 6nemli bir etken oldugu
ortaya koyulmustur. Ayrica 6gretmenlerin sinif yonetimi becerilerinde birgok faktériin etkili
oldugu goérulmustir. Sézlesmeli ¢calisan 6gretmenlerin motivasyonlarinin daha yiksek olmasi,
mesleki deneyim ve sinif icinde baska bir destegdin bulunmasi onlarin sinif yonetim becerilerini
olumlu etkiledigi tespit edilmistir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen temali alan gezisi yapma durumlarini sinif yonetim
becerileri agisindan incelendigi bu arastirmada, 6gretmenlerin ¢cevre imkani agisindan esit
olanaklara sahip olmasi adina sadece istanbul ili ile sinirlandirilmistir. Farkli sosyo ekonomik
ve kilturel yapilara sahip toplumlarda ve daha buyuk Orneklem gruplariyla bu iligkinin
incelenmesi arastirma sonugclarini netlestirecektir. Bu arastirma da yer verilemeyen cesitli
demografik 6zelliklerin (6gretmenin cinsiyeti, yasi, yagadigi bolge 6zellikleri gibi) aragtirmanin
konusu cercevesinde birlikte degisimleri ve etkileri bakimindan arastirilabilir.

Arastirmanin sonuglari g6z 6nunde bulunduruldugunda, Universitelerde 6gretmen
adaylar igin fen temall alan gezilerini deneyimleme ve evrak/yazisma islerini 6grenmeleri
adina staj okullarinda daha sik gozlem yapabilme olanaklari saglanabilir. Okul &éncesi
o6gretmenlerinin sinif yonetimi becerilerinde etkili olan yardimci personelin segimlerinde daha
¢ok cocuk gelisimi mezunlarina yer verilmesi Onerilebilir. Ayrica dgretmenlerde stres
durumlarina yol agan ebeveynlerin fen temali alan gezilerine karsi tutumlarini olumlu yénde
degistirmek adina fen temali alan gezilerinin gocuklar agisindan faydalarini igeren seminerler
duzenlenebilir.

Catisma Beyani

Bu calismanin herhangi bir kurum, kurulus, kisi ile mali ¢gikar ¢catismasi yoktur.
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Extended Abstract

Introduction

Preschool teachers will support each child to learn freely by providing equal, rich and
varied opportunities within the scope of science education (Senemoglu, 1994). At the same
time, by creating a positive learning environment with planned arrangements (Canel, 2011), it
will provide an opportunity to keep their motivation high, to prepare a program targeting their
versatile development, and to provide children with skills through different methods and
techniques (Oliver & Reschly, 2007). Having knowledge of general culture, subject area and
teaching profession (Klglkahmet, 1993 as cited in Ekici, 2008), self-efficacy in classroom
management (Reinke et al., 2011), able to support classroom motivation and using positive
discipline strategies It will enable efficient and effective learning by supporting social and
emotional adaptation (Hutchings et al., 2013).

In addition to the activities and opportunities they organize in the classroom in order
to realize meaningful learning, teachers avoid such activities because they do not have the
qualifications required to lead field trips that support permanent learning and are considered
important in education, and the balance cannot be established due to deficiencies in
appropriate professional development in field trips (Rebar, 2012). In the light of these
considerations, it is thought that classroom management skills and field trips are interrelated
and interactive subjects. This study is carried out in order to examine how often and how
teachers include field trips, which are frequently used in today's preschool education, what
factors affect their classroom management skills, and also to examine the pre-school teachers'
field trips in terms of classroom management skills. It is thought that this research is important
in terms of contributing to the literature and creating a resource for teachers, since both
subjects are considered important in the pre-school period and there is no such study in the
field.

Method

This study is in the relational screening model in which the pre-school teachers'
science-themed field trips are examined in terms of classroom management skKills.

The study group of the research was formed in the province of Istanbul, which is one
of the provinces with the widest possibilities in terms of science-themed field trips. In the
research, 83 preschool teachers working in the state schools affiliated to the Ministry of
National Education in the districts of Maltepe, Kiiclikgekmece, Kartal, Bakirkdy, Kadikdy,
Kagithane, Uskiidar and Sariyer in the province of Istanbul were reached in the 2021-2022
academic year and 8 teachers stated that they did not make any science-themed field trips. A
total of 75 preschool teachers were included in the study group.

In the study, the "Science Themed Field Trip Application Questionnaire" was used to
determine the characteristics of the preschool teachers' science-themed field trips, and the
"Classroom Management Scale for Preschool Teachers" was used to determine the classroom
management skills of the preschool teachers.

Another assumption, the assumption of normality, was also examined. For this study,
Kolmogorov-Smirnov test was used because the sample size was more than 70. In addition,
the skewness and kurtosis values of the distribution were also examined. It was determined
that Kolmogorov-Smirnov test results were not significant. This indicates a normal distribution.
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However, this statistic, which is affected by the sample size, can give biased results in data
where the sample size is quite large. For this reason, skewness and kurtosis values, which are
the last test in deciding the normality of the distribution, were examined. It was accepted that
the kurtosis and skewness values between -1.5 and +1.5 represent the normal distribution.
This indicates that these variables are normally distributed and parametric tests can be applied
(Tabachnick & Fidell, 2013). However, since there were continuous and discontinuous
variables in the study, Spearman Rank Correlation Coefficient was used. Yakar (2020) stated
that the Spearman Rank Differences Correlation Coefficient can be used in cases where the
relationship between a continuous variable and an ordinal variable is investigated and the
ordinal variable cannot be increased to an equal ratio/discrete level.

Spearman Rank Differences Correlation Coefficient was used to examine the pre-
school teachers' science-themed field trips in terms of classroom management skills, and One
Way Analysis of Variance (Anova) was used to determine whether classroom management
skills differ according to the demographic characteristics of the teachers and the class. In the
statistics, 0.05 was chosen as the level of significance.

Findings

In this section, the findings obtained as a result of the statistical analysis of the data
collected to respond to the problem situation of the research are given. In line with the main
purpose of the research, the correlation between the field trips made during the academic year
and the classroom management skills of preschool teachers was examined (Table 2). In
addition, one-way Analysis of Variance (Anova) was applied in order to determine whether the
classroom management skills of preschool teachers differ according to education level, years
of service, and availability of assistants/trainees (Table 3, Table 4, Table 5).

When Table 2 is examined, the number of science-themed field trips and classroom
management skills of preschool teachers during the education period; Sub-dimensions of
“Timing Management and Democratic Environment” (r=0.257), “Competence in Planning
Activities” (r=0.360), “Organization of Physical Environment” (r=0.256), “Teacher's Personal
Competence” (r=0.356) and total score (r=0.385), it was determined that there was a low-level
statistically significant positive correlation. In addition, there was a statistically low and
statistically significant difference between the diversity of science-themed field trips and the
"Teacher's Personal Efficiency" sub-dimension (r=0.293), and between the factors considered
in science-themed field trips and the "Management of Problem Behaviors" sub-dimension
(r=0.241). relationship was found.

When Table 3 is examined, classroom management skills; In the sub-dimension of
"Teacher's Personal Efficiency" (F(2-75) = 1.814 , p<0.05), it is seen that there is a significant
difference in favor of associate degree teachers between the average scores of preschool
teachers according to their educational status. There were no significant differences according
to educational status in total and other sub-dimensions of classroom management skills.

When Table 4 is examined, classroom management skills; In the sub-dimension
"Time Management and Democratic Environment" (F(2-75) = 1.321 , p<0.05), it is seen that
there is a significant difference in favor of teachers who have worked for 18 or more years
between the average scores of preschool teachers according to their years of service. There
were no significant differences according to the years of service in the total and other sub-
dimensions of classroom management skills.
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When Table 5 is examined, classroom management skills; “Time Management and
Democratic Environment” (F(2-75) = 3.855, p<0.05), “Competence in Planning Activities” (F(2-
75) = 3,586 ,p<0.05), “Organization of the Physical Environment ” (F(2-75) = 4,526 , p<0.05)
sub-dimensions and "Classroom Management Skills" in total (F(2-75) = 6,310 , p<0,05)
preschool teachers' assistant/trainee availability It is seen that there is a significant difference
in favor of the teachers who have trainee students between the average scores they get
according to the students. In other sub-dimensions, there were no significant differences
according to the availability of assistants/trainees.

Conclusion and Discussion

According to the results of the study, the number of science-themed field trips made
during the education period and the classroom management skills of preschool teachers
(r=0.385), time management and democratic environment (r=0.257), competence in planning
activities (r=0.360), physical environment It was found that there was a statistically low and
significant positive correlation between the organization of the teacher (r=0.256) and the
teacher's personal efficacy (r=0.356). In other words, it has been observed that preschool
teachers, who are more successful in classroom management skills, timing management and
creating a democratic environment, efficacy in planning activities, organization of the physical
environment and teacher's personal competence, frequently give place to science-themed field
trips during the education period. It is thought that teachers who do not have classroom
management skills will have problems in activities to be carried out outside the school, and
therefore, they will generally prefer to do their activities in the classroom. In order to organize
field trips, complete official procedures and spend productive time in the area to be visited, the
educator needs to make arrangements about the area, plan and use the time well. It is thought
that teachers who do not have information about the environment they will be going to and
who have difficulties in time management and planning may experience anxiety about the
issues they forget or neglect when going to a different area, and the activity will turn into a
stressful situation.

When other studies are examined, it is argued that, as in the results of this study,
teachers are generally stressed in out-of-school activities and have a lack of self-confidence
that they cannot carry out systematically (Orion, Hofstein, Tamir & Giddings, 1997; Simmons,
1998; Moseley, Reinke & Bookout, 2002).

Meiers (2010) states that the time in the environment where the field trip will take
place is limited and therefore teachers should be a good planner and implementer before,
during and after the trip in order to maximize the time spent. Erata (2018) supported this result
and concluded that teachers generally prefer the close environment because of their time,
wages and risk situations. Anderson, Kisiel & Storkdieck, (2006) stated that teachers avoid
field trips for reasons such as technical work, travel costs, disciplinary problems, worry about
completing the program, and time constraints.

With the 21st century, the idea that learning should be realized not only in the
classroom but also by creating learning environments in the natural environment is dominant.
Quiality education will be supported by providing all-round development of children with outdoor
activities (Saelens, Sallis & Frank, 2003). However, it is thought that teachers' lack of
knowledge about out-of-school learning environments (Orion, 1993) and therefore teachers'
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lack of control over the physical environment, which is not limited to the classroom, will limit
their field trips and maintain their commitment to traditional education.

For teacher-led field trips (Behrendt & Franklin, 2014), it is necessary to first examine
the trip area, determine the relevant learning objectives, make a good planning before, during
and after the trip, and maintain the activity with a student-centered approach (DeWitt &
Storksdieck, 2008). In short, it is mentioned that educators have planning, organization,
knowledge and professional skills, that is, good classroom management skills (Kandir, Yurt &
Cevher Kalburan, 2012; Behrendt & Franklin, 2014). However, the fact that teachers do not
have good proficiency in this sense will negatively affect field trips as stated in the result of the
research.

Teachers, on the other hand, state that they have no experience in field trips and that
they do not observe or practice out-of-school activities during their university education (Ferry,
1993; Tal, 2004; Tal, Bamberger & Morag, 2005; Anderson, Lawson & Mayer Smith, 2006). In
the researches, it was concluded that as the professional experience of preschool teachers
increased, they included more field trips during the education period (Unal & Akman, 2006;
Kog & Sak, 2017; Erata, 2018).

When the results of the study on classroom management skills of educational status
are examined, it is seen that associate degree teachers are more successful in terms of
personal efficacy sub-dimension. This situation is thought to be due to the fact that pre-school
teachers with associate degree degrees and paid jobs attend more trainings and seminars in
order to train themselves because their profession is not guaranteed, but teachers with
undergraduate and graduate degrees consider their own education sufficient and focus less
on development, and as a result, it comes to mind that this is the reason. When other studies
on classroom management skills are examined, it is observed that the classroom management
skills of associate degree graduate preschool teachers are high (Guven & Cevher, 2005; Toran
& Gencggel Akkus, 2016; Kaplan, 2018; Semerci & Uyanik Balat, 2018).

In the results of the study, it was determined that the preschool teachers who have
18 or more years of service are more experienced in the sub-dimension of time management
and demaocratic environment. It is thought that having internship experiences in university
education, but being limited to only one day a week, prevents newly graduated educators from
fully gaining their teaching skills. In general, it can be said that teachers gain skills as time
passes in their own classes after starting the profession. For this reason, it is argued that an
increase in years of service will positively affect time management. Other studies supporting
this study conclude that as years of service increase, classroom management skills also
increase (Martin, Yin, & Mayall, 2006; Yasar Ekici, Ginhan & Anilan, 2017; Berger, Girardet,
Vaudroz & Crahay, 2018; Kaplan, 2018; Semerci. & Uyanik Balat, 2018).

According to another result of the research, pre-school teachers with intern students
in their classes; It was found that they were more successful in the sub-dimensions of time
management and democratic environment, efficacy in planning activities, organization of the
physical environment and classroom management skills. According to the data of the research,
it is seen that some teachers have a general assistant in their school, some have intern
students in their classes, while some do not have any helpers at all. It is usual for intern
students to be more effective in terms of classroom management skills, as the assistants at
the school usually take care of the cleaning and cannot support the teacher in the classroom.
In this study, no teacher was found in the classroom, while in another study, it was determined
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that the classroom management skills of teachers with assistant staff in the classroom were
higher (Cevik Karatekin, 2018; Kaplan, 2018). It is a thought that it is argued that the assistant
staff are mostly from outside the field and there are places where they support the teacher, as
well as negative effects. For this reason, intern students studying child development or
preschool teaching at universities will provide more positive support to teachers in both self-
care and educational work (Budung, 2007; Toprakgi & Altunay 2017). Morris et al. (2013), on
the other hand, state that their assistant staff should receive a level of training that will not
adversely affect the leadership of teachers.

With this study conducted with preschool teachers, it has been revealed that the need
for preschool teachers to have classroom management skills is an important factor in order to
effectively conduct science-themed field trips during the education period. In addition, it has
been observed that many factors are effective in the classroom management of teachers.

In this study, in which the pre-school teachers' science-themed field trips were
examined in terms of classroom management skills, it was limited to the province of Istanbul
only in order for teachers to have equal opportunities in terms of environmental opportunities.
Examining this relationship in societies with different socio-economic and cultural structures
and with larger sample groups will clarify the research results. Various demographic
characteristics that are not included in this research (such as the teacher's gender, age, and
region of residence) can be investigated in terms of their changes and effects together within
the framework of the subject of the research.
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