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OGRETMENLERIN KENDI EGITIM
FELSEFELERINI
INSA ETMELERI UZERINE
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OZET

Bu makalede, egitimciler/Ggretmenier tarafindan takip edilmis olan
bashca efitim felsefeleri incelenmistir. Bu dordi, daimicilik, esasicilik,
ilerlemecilik ve yveniden kurmacdikiir, Bu durumda,
egitimciler/ogretmenlerin felsefi yelpazede bir grup ve bir birey olarak
durduklar: yeri bilmeleri gerekmektedir. Bdylece, onlar kendi egitim
Jelsefelerini inga etmeli ve onlart birbiriyle tutarlt birkag ifade ile formiile

etimeleri gerekmektedir.

Anahtar Kelimeler: Egitim felsefesi, Daimicilik, Esasicilik, flerlemecilik,
Yeniden Kurmacihk

ABSTRACT

In this article, four major philosophier of education which have
already been taken into consideration by educators or teachers are
examined. These are, peremnialism, essentialism, progressivism and
reconstructivism. With this article, it is aimed to make sure where the
educators stand as individuals and as a group in the philosophical spectrum.
Through this article they can also build their own philosophiesof education
and cam formulaie them into some kind of cohorent statement,
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1.Giris

“Felsefe” terimi ortalama insanda ve hatta ortalama Ggrencide bile
endige hissine neden olur. Her ikisi de felsefenin giinlik yasamla ilgisi
olmayan gizemli konularla meggul olduguna inamir. Béyle kuruntular
ortalama insamin felsefeye kargt siki bir gekilde zihnini kapamasina neden
otur {Schofield/ 1972: 1}. Oysa felsefe hem profesyonel egitimceilere hem de
mesleginde deneyimli veya deneyimsiz olarak galisan 6gretmenlere yardimer
olabilir. Felsefenin yardimina kucak agmak i¢in asla ¢ok erken ya da ¢ok geg
degildir. Ciinkii Russell’tn dedi§i gibi felsefe teriminin yerine ‘birgok
segenekler’ deyimi kullanitabilir (1997: 933, “Soru sorma siireci” seklinde de
tanimlanabilen felsefe, bu stireg igersinde yasamun farkle alanlarinda oldugu
gibi egitim alaninda da degigtk seg¢enekleri ortava kovar.

Insanoglu var oldugundan beri her zaman cocuklarinin ¢itim ve
ogretimleri i¢in zaman harcamig ve bazen ¢ocuklariun iyi bir efitim
alabilmeleri ugrunda onlann vesayefini bu konuda tecriibesi olan aile
vainlarina devretinistir. Burada dikkat edilmesi ve iizerinde durulmast
ezreken nokia ise her toplumun gelecek kusaklarin efitim ve 6fretimi i¢in
valirrm yapmis oitmasidir, Her zaman toptumlann ibtiyag listelerinde egitim
ve Ogretim bag yeri almstir. {ocuklann toplumdaki yerleri i¢in onlarin nasil
hazirlanacagi konusu nesiiler boyu diginiilip, tartilmistr. Formal bir
egitimin yapilmadig zamanlarda bile egitim i¢in planlar yapilmakta diger
yandan onun i¢in bir felsefe inga edilmekteydi. Son analizde bu felsefe ne
bicim alirsa afsin —ister anlagilmasi giig ister sofistike olsun- ve bir yerde
¢agdas bir toplum bulunsun, burada egitim felsefesi giderek karmagiklagan
ve kompleks bir hal alan diinyada verini almak ve kendi emellerini
gergeklestirmek i¢in her nesilde basarili olmak tzere yapilan bir plandir
{Power/ 1982: 4).

Egitimde disiintirler bilinebilecek geyleri ve bunlar i¢in yapilmas:
gerekenlerin ne oldufunu dgrenmeyi arzu ederler, Onlar gergefin dogas ve
degerlerin kaynag ile bunlarin egitim agisindan (amaglar, program, yéntem)
ifade ettikleri igin ilgilenirler (Park/ 1966: 5). Onlar temel gercekligin
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dogasinin bilinebildigine, degerlerin vahiy veya sezgi yoluyla kesfedildigine
inanabilir veya inanmayabilir, tiim bilgiyi gozlem ve deneye indirgeyebilir
veya indirgemeyebilirler. Ama onlarin metafizik, epistemoloji ve aksiyoloji
iizerine goriisieri ne olursa olsun, onlar biltin bunlarn egitim 1igin
anlamlanyla ilgitidirler. Bu aniayisla egitim felsefesi formal ckullasma
voluyla dgrencilerde gelistirilmest beklenen tutum ve davramslarla ilgili
amaglarin  aragtirilmasidir.  Ancak egitim  siirecinin  konulari ya da
amaglarmin kaynagmi aragtirnak kolay bir is degildir. Bu insanoglunun
biyolojik, psikolojik ve tarihsel dogasimin, kiiltliriiniin, geleneklerinin ve
odak problemlerinin ayrintil bir incelemesini igerir. Bununla ilgili olarak
Hook’a (1973: 16) gore felsefenin tespit ettigi sorular sunlardir:

e insan hayatinin degeri nedir?

e Bu degeri kesfetmek ve onu insan yasaminin niteligi haline
getirmek i¢in gerckli olan bilgt ve gii¢ nedir?

Egitim felsefest alaminda daha spesifik bir sekiide diigiinildigiinde
Hook (1973: 16) bu sorulari iki grup halinde egitim icin kargihklarin: ortaya
koyar:

o Kiiltiir aktarimi ve toplumsal organizasyonda egitimin
oynadigi rol nedir? Bireysel ihtivaglar ve ilgiler, toplum gelenekleri ve
kurumliar tarafindan nasil etkilenir?

s Egitimin amaglart nelerdir? Ne tiir bir toplum bu amaglart en
iyi sekilde ifetebilir? Birbiriyle ilgili toplumsal ve bireysel amaglarin
arzu c¢dilenlerini gergeklestirmek i¢in hangi bilgi, beceri ve teknikleri
vermek gerekir, hangi aligkanlik, deger ve yetenckler edinilmelidir?

Bu sorulara verilen farklt cevaplar degisik egitim felsefesi
goriiglerini olusturmaktadir. Agagida baglica egitim felsefelerinin egitimin
amaglart ve yontemleri ile ilgili savundugu dissiinceler verilmektedir.

2.Egitim Felsefeleri
2.1.Daimicilik (Perennialism):
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“Perennial” terim olarak ebedi, daimi anlamma gelir ve
perennialistler/daimiciler ebedi dogrularin arayisi igindedir. Daimiciligin
temel egitim goriigli bilginin prensiplerinin tamamen daimi oldugn fikrine
dayamir. Bu egitim goriigiiniin temeli bilginin aletleri olan inangla beraber
insantn akil giiciiniin de Snemini vurgulayan Thomas Aquinas’in galigmalar:
tarafindan olusturulur (Johnson v.d./1985: 347). 20. Yizyilda daimicilik
Mortimer J. Adler ve Robert M. Hutchins gibi temsilciler tarafindan yeniden
canlandirilan bir egitim feisefesi otur ve gegmisin dogrular ve biiyiik
fikirleri yeni yagama aktarmaya gahisilir. Agirlikhi oarak Platon, Aristoteles
ve Thomas Aquinas’in felsefeleri iizerine sekillenerek Antik ve Ortagaf
kiiltiiriniin inang ve degerlerini merkeze alarak bunlar kendi ¢agina uyarlar
(Rich/ 1992: 221; Pulliam/ 1987: 174).Ciinkii daimiciler, evrende gok kiigitk
ylizeysel degisimler oldugunu ve, dogru ve iyilik gibi temel degerlerin hig
. degismedigini savunurlar. Bu yiizden Bat1 Uygarhiginin biiyikk klasiklerine
inanerlar; Platon’un eserlerinde insan dogasimin ve toplumun degismedigini
gbsteren en 1yi ifadelerin bulundugunu savunurlar,

Daimiciler i¢in gergeklik, bir akil dinyasidir. Bazt gercekler bize
itahi yasalarla bildirilir, bazilar da yapilan ¢aligmalarla &grenilir. lyilik ve
bunun gibi degerler aklin kendisinde bulunur (Wiles&Bondi/ 1989: 47). Bu
yiizden insam digerlerinden ayiran dzelligt olan akli gelistirmek daimiciligin
temelini teskil eder. Béylece daimici egitimin odagini akli (zibni) disipline
etmek icin tasarimlanmis aktiviteler olusturur.

Hutchins’in de belirttigi gibi ortak bir insan dogasi vardir: Insan akli,
ahlaki ve ruhi bir olusumdur, Egitimin amaci da, bu doganin gelistirilmesi,
daha iyi bir hale getirilmesidir. Okullar bu gelisimi yerine getirmekle
gorevlidir (Rich/ 1992: 222; Doll/ 1978: 27). Daimiciler igin bu geligim
ebedi gergekleri, degismez dogrular dgrenmekle son bulur. Esasen okullarin
temel islevt de bu gergekleri 6gretmekitir. Giiniimiizde sosyal ve davranigsal
bilimler ortak bir insan dogas: olup olmadifn ile ilgili farki: gériislere sahip
olsalar da daimicilik insan dogasinin her yerde ayni oldugunu iddia eder.
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Daimicilik Hutchins tarafindan kesin bir gekilde soyle &zetlenir:
Egitim  ogretime  yoneliktir.  Ogretim  bilgiye  voneliktir.  Bilgi
gercek/dogrudur. Gergek/dogru her yerde aynidir. Bu sebeple egitim de her
verde aym olmahdr (Rich/ 1992: 223). Béylece daimiciler kiiltiirel sartlarn
cesitliligine ve bireysel farklann varhifina dnem vermezler. Onlar tiim
vaslardaki okul ¢ocuklarl i¢in  kusursuz bir genel program oldugunu ileri
siirerler. Ancak entellektiiel agidan yeterli gériilmeyen ¢ocuklar igin mesieki
egitimi dnerirler.

Knpeller (1964: 108) daimicilik egitim felsefesinin alti teme]
prensibini agagida dzetlemektedir.

o Insan dogasi her yerde ayni oldupundan egitimin de dogasi
her yerde aynidir.

e Insanin ayirt edici karakteristigi onun diigiinme (muhakeme
etme} yetenegl oldugundan egitim mantift ve akil niteliklerini
gelistirmek {izerine vogunlagmali ve insan akhmi disipline ederek
disiplindi diisiinmeye alistirmalidir.

» Efitim hayatin tam bir benzeri degildir, ama onun igin bir
hazirliktir.

e Egitimin amact bireyin defismeyen evrensel gergege
uyumunu saglamaktir.

o Cocuklara hem maddi hem de manevi olarak diinyanin
ebedilikleri ile yakinlik kurmalarim saglayacak belirli temel konular
Ogretilmelidir.

s Bu ebedilikler en iyt sekilde daimicilerin “Biiyiik Eserler”
{Klasikler) olarak isimlendirdigi kitaplarda incelenebilir.

Daimicifik egitim felsefesinin bu altr teme! prensibinin egitim i¢in
karsiliklart asagidaki tabloda séyle ifade edifebilir.
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Tablo 1.

Daimici Egitim
Tema Evrende defismeyen mutlak dogrular vardir. insanin ¢zii de her yerde ve

her zaman aymdor.

Egitimsel 4mag | Bireyi ideat ve evrensel gergeklere giire yetistirmektir. Bu da insanmn
aklin tutarlt bir sekilde kullanmasiu saglayarak gergeklesir.

Program Toplum bilimleri, edebiyat, matematik, felsefe, mantik, dil, doga
bilimleri, klasikler vasitastyla yaptlandirilir.

igerik Egitim prograoimn icerifinde yer alan bilgi kesin ve mutlak bir bilgidir.
Konular evrensel dogrulari vansitacak bir bigimde segitmelidir.

Yontem Tumdengelim, Sokratik tartigma, Aktarim

Egitim Ortam Ogretmen oloritesi hakimivetinde dig disiplin uvgulanarak perektiginde

cezaya bagvurulur.

Ogrencilerin Yeri | Egitimleri 6gretmen tarafindan yiinetilen pasil aliciiar kenumundadir.,

Ogretmenin Rolii | Her agidan dgrencive érnek olur. 5grenme siirecini vanetmekle uzmandir
ve egitim ortammin merkezinde yer alir,

Degerlendirme Sorular czihni gabstirabilecelk, jdeal ve evrensel gergekleri Ofrenip
ogrenmedigini deneticyebilecek kapsamda olmalidir.

(Rich/ 1992; johnson v.d./1985: Wiles&Bondi/ 1989; Pulliam/ 1987)

2.2, Esasicilik {Essentialism):

Amerikan egitiminde ¢esitli bigimlerde dile getirilmesine ragmen
esasicilik, ilerlemecilige karsi bir tepki olarak giin 1sipma giktigindan
1930°lara kadar organize bir hareket olmamustir. Esasicilik agikga
tamimlanmis bir egitim felsefesi olarak 1938°de Willlam C. Bagley
tarafindan formiile edilir ve Bagley’in hiderhk ettigi Essentialist Commiitee
for the Advancement of Education 1920’lerde hayli destek kazanan
ilerlemecilige bir saldiri baslatir. 1950’lerde soguk savas sirasmda ve
1980°lerde “temellere ddniis hareketi” ile birlikte digerlerine iistiin gelen bir
egitim hareketi olur ve Reagan hiiklimeti sirasinda Egitim Bakant William J.
Bennett ve yardimcisi Hyman Rickover ile tarihgi Arthur Bestor tarafindan
temsil edilir (Rich/ 1992: 93,225 Johnson v.d/ 1985: 349).

Esasiciligin idealizm ve realizm ile bir sekilde uyum sagladigt halde
formal olarak herhangi bir felsefi gelenekie baglantis: yoktur. Idealizmden
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esasiciligin temellerini belirlemekte &nemli olan gergekligin merkezi Sgesi
olarak akii gérme fikrt gelir. Realizm de aklin duyu organlar aracihifryla
elde edilen verileri igleyip sekillendirdigini ve bilgi haline donistiirdiigiini
savunur. Yine realizm egitimin nicel gbriniigli izerine Suemli bir vurguya
liderlik eden gergekligin fiziksel seyler oldugu temel gériisiivle esasicilige
katkida bulunur ve insanin toplumsal bir varhk oldugunu, bu nedenle
mutlaka bir toplamun/devletin bir iiyesi olarak vasamasi gerektifini ifade
eder. (Kneller/ 1963: 113; Rich/ 1992: 93,225; Johnson v.d/ 1983 349;
Sonmez, 1998, 86). Bu felsefi baglamda esasicilifin amac kiiltiirel miras
aktarmak ve iyl vatandaslar yetistirmektir. Esasicilik temel konular
cahgarak, saglam disipline aliskanhiklar gelistirerek ve otoriteye sayg
gostermeyi Ogreterek, temel prensipler dogrultusunda eiterek bu amaci
gergeklegtirmek ister.

1889°dan 1906°ya kadar Birlesik Devletler Egitim Komisyonu
dycligi vapan William T. Hairis bir éfrencinin sinifia izlernest gereken belili
basli dort kural ileri siirer: Diizenlilik, dakiklik, sessizlik, galiskanhik. O,
dgrencinin  bu  kurallan okul saatlerinin  Otesinde giinliik yasaminda
siirdiirdiigli takdirde 1yi bir karakter gelistirecegini ve daha istekli bir sekilde
yumusak bashhkla sorumluluklarini 6grenecegini vurgutar. Bir egitim
filozofu otan Ross L. Finley sosyal kontroltin énemi agisindan Harris ile aynt
inanci paylasir. ©, 1920’lerin sonlarinda demokrasi hakkindaki yanlis
anlamalann  bir sonucu olarak bagimsizlik ve bireysel tesebbiis
kavramlarimin sosyal kontrol olgusunu zedeledigi gorisindedir (Rich/
19992: 94). Sosyal beklentiler ve genglige dzgii i¢gidiller arasinda
kaginilmaz olan bir ¢ekismc nedeniyle gengler kontrol olgusuna alternatif
olarak ortaya atilan yanlis anlagilmig bir dzgiirlitk kavrami ile sosyal kaosa
sebep olurlar.

Esasicilik disiplini, diizeni, kontrolil ve ¢ahiskanligi 6nemle vurgular.
Bir egitim filozofu ve esasicilifin  savunucusu olarak Michael
Demiashkevich disiplini, 6grenci davramsini yoneten yodnetmelikler ve
kurallar biitiinii seklinde tammlar. O, 6grencilerin okul yonetmeliklerinin ve
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kurallarinin gerekliligini anfamalarinin Snemli olduguna inanw (Rich/ 1992:
93). Boylece onlar bu kurallan kendiliginden kabul eder ve uyarlar.
Kneller (1964: 113} esasicilik egitim felsefesinin temel ilkelerini
56yle Hzetlemektedir,
e Oprenme gerckli bir sckilde siki gahsma ve
uygulamay: igerir.

o Egitimde ik adim 8renciden ziyade Ggretmen ile

atifar.

e  Egitimin o6zii salik verilen konu materyallerini
Sziimsemektir,

e  Okul geleneksel zihni disiplin metotlarimi muhafaza
eder.

Esasicilik egitim felsefesinin bu temel ilkelerinin egitim igin
karsiliklar asagidaki tabloda §8yle tzetlenebilir.

Tablo 2
Esasici Egitim
Tema Temel killtiir ortak bir dze sahiptir
Egitimsel Amag Genel refahi ve sosyal birligi piivenee altina almak igin kiltirel

aktarumu gergeklestirmektir,
Temel egitimde okuma, yazma, hesapiama becerileri verilir. Uyumha
Frogram bir sosyal yasam ve akademik basart igin perekli olan iletisim
becerileri kazandirilir. Toplum bilimleri, fen bilimleri, genel kiiltir
dersleri programda yer alir.

leerik Temel kiltire] degerlerin  altarmmu  saflayacak  konulardan
secilmelidir,

Yéntem Timevarim, aktarim

Egitim Ortami Okul hiyerarsik bir diizenle vonetilir. Otoriteyl korumak ve dis

_ disiplini saglamak icin frenciye ceza ya da odii] verilebilir.
(?'rencz‘lerin yeri | Kendisine aktarilantar: ezberler, soruldugunda séyler.
Ogretmenin Rolii Programdaki konulari dgreneiye aktarmak ve dgrenci igin drnek tegkil

etmektir,
Degerlendirme Sinavlar  Ogrencinin  kilire!  degerleri  6grenip  dgrenmedigini
L saptayacak sorulardan ofusmalidsr. J

(Power/ 1982; 193)
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2.3.1lerlemecilik (Progressivism):

llerlemecilik geleneksel egitime bir alternatif saglayan ve hizla
degigen sanayi toplumunun ihtiyaglarina hitap etmeye ¢ahsan gagdas bir
egitim felsefesidir. O, Amerikan toplumunda kisilerin bireyselliklerini
onaylayarak ve kendilerini ifade etmelerini cesaretlendirerek insanlarin
yasamlarint iyilestirmeyi isteyen daha genis bir ilerict hareketin pargasidir.
1920’lerde  kurulusundan  1950’lerin  ortalanma  dogru  ilerlemecilik
Amerika’da en etkin egitim goriisi olur (Johnson v.d/ 1985: 353; Rich/
1992: 226).

[lerlemeciler Darwin’in degisim kavrami ile gelisme ve ilerlemenin
prensiplerinden etkilenirler. Ciinkii onlara gore yasadigimiz diinya tam
olarak goriiniir bir sekilde degismiyorsa da gergekte degismektedir. Degisim
evrenin en temel karakteristifidir. Bu evrende mutlak olan yoktur, daima
sonsuza dek dogru olacak belirli bir evrensel gergek bulunmamaktadir.
Mutlak gergege ulasamazken, insan, giinden giine deneme niteliginde, yerine
daha iyisini bulana kadar gergek olarak kabu!l edebilecegi dogrular ortaya
koyar. Eger bir seylerin farkl olduguna dair yeni bir kanit ortaya ¢ikarsa her
sey degisir (Morris/ 1963: 77): Bu ilerlemeciligin elestirel/yansitict disiince
olarak isimlendirdigi bilimsel diigtinme yoludur ve ilerlemeei egitimin amaci
bu yolla diigtinme kapasitesini/yetenegini gelistimmektir.

flerlemeci filozoflar Pragmatizm (faydacilik), Instrumentalizm
(Aletgilik) ve Experimentalizm (Deneyimcilik) olarak bilinen felsefi
goriiglere sahiptirler. Onlarin arasinda Charles Sanders Pierce ve William
James, John Dewey’in gorislerinin olusmasinda temel bir bilesim maddesi
olmusglardir (Morris/ 1963: 77; Johnson v.d/ 1985: 353; Kneller/ 1964: 94).
Ugii de asla gergekligin bilinemeyecegini séyler. Sadece giinlik yasamda bir
takim duyumlarda bulunuldugu, bu ylizden pragmatizmin merkezinin zeki
bir gekilde deneyimleri yonetmekte odaklandigi gérittiir.

Dewey’in egitim felsefesinin merkezini dolayisiyla ilerlemeci
felsefenin temelini olusturan t¢ fikir ortaya g¢ikar: deneyim teorisi,
demokrasi kavrami, bilimsel metod. Bitin egitim deneyimler tarafindan
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gergeklesir. Bu deneyimler gocukta problemlere karsi farkindalik ve
¢evresine meydan okuma duygusu gelistiric (Hook/ 1973: 65). Boylece
kendini veya gevresini kontrol etme potansiveli artar.

llerlemecilik kendi kendine diigiinmeyi 6pgrenmelerinde bireylere
yardim etmek iizerine bilyiik énem verir. Bu sekilde bagimsiz ogrenme
gergeklesir, baskicr goriigler tarafindan fikirlerin kontrol edilmesi engellenir.
Orijinal fikirli, yaratic) bireyler yetistirilir ve onlarin degigsen sartlara zeki bir
sekilde uyum saglamasi olasi kilinr (Walker/ 1990:99-100). Ilerlemecilige
gore basit bir sekilde diistinerek 6grenilmez, yaparak &grenilir. Yaplan
seylerle ilgili diigiinerek ogrenilir. Ilerlemeciligin egitim programinda
gelistirmeye ¢alighis yetenek budur (Morris/ 1963: 77). Bunu gelistirmenin
en 1yl yolu kendi deneyimlerindeki gergek problemler iizerine zihnini
kullanacag: dogrudan pratikler saglamaktir. Ogrenmenin esas metodu
problem ¢ozmedir,

Gutek’e (2001: 313) gore ilerlemeci egitim gu ilkeleri temel alir.

e Cocugun dogal geligimini saglayip, onun yaraticili@io,
kendini ifadesini, diirtiilerini ortava ¢ikaracak ¢zgiir davranigiara
olanak saglamalidir,

e Tiim Ogretime ¢ocugun ilgileri ve onun gergek diinya ile
baglanti kurma yollar: olan diirtiileri rehberlik etmelidir.

eflerici bir &pretmen Ofrencinin  Sgretimini  tamamen
yonlendirmekten ziyade onun arastirma faaliyetlerine yardime:
olmeahdr.

e Oprenci basarisi onun zihinsel, psikolojik, ahlaki ve sosyal
geligimiyle Slglilmelidir,

e Cocupun  gereksinimlerinin  karsilanmasi,  yetilerinin
geligtirimesi igin 8@retmen, okul, ev ve aile arasmda igbirhigi
saglanmalidir.

e llerlemeci okul yeni egitim diigiincelerinin uygulandigi bir

{aboratuar olmalidir.
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flerlemecilik egitim felsefesinin bu temel ilkelerinin egitim igin

karsthiklar asagidaki tabloda sdyle Szetlenebilir,

Tablo 3

Mlerlemeci Egitim

Tema Degisim evrenin en temel karakteristigidir,

Egitimsel Amag | Ogrencileri degisen diinyann kosullarina aktif bir sekilde hazirlamaktir.

Program Yasamda hangi meslekler yada sorunlar varsa programda yer almalidir.

Ieerik Bilginin mutlak dogru clmadigt, degisebilecegi vurgulanmalidir. Ttm dersler ve
bunlarin igerigi dgrencinin ilgi ve yetenegine uygun olmalidir.

Yontem Bilimsel metod, problem gézme, isbirligi ile 8grenme ]

Lgitim Ortami

Stouif ortarrn demokratik olmalr kesinlikle cezaya yer verilmemelidir. Kuramdan
cok uyguiamaya yer verilmelidir.

) —]
Ogrenct egitimin merkezinde ver alir ve diger tim degiskenler ona gﬁrcﬂ

Odrencilerin

Yeri diizenlenir.

Ogreimenin {ygretmen vol posteren. rehberiik yapan bir rol iistlenir.

Rolii
Ty - 7 o N y Py .
Degerlendirme | Ofrencinin yasamda karsiiasacags sorunlarla karg1 karsiya getirilmeli, ¢éziip

j verilmelidir.

cozemedigi - sinanmalidir.  Degerlendirmede  irlinden  gok  sftrece  Gnem

(Power/ 1982: 193; Sénmez/ 1998: 89; Sisman/ 2000: 99;

Ergiin/ 1996: 80; Tozlu/ 1997: 55)

2.4.Yeniden Kurmacilik (Reconstructionism):

Yeniden kurmacilik Dewey’in felsefesinden dallantp budaklanarak

toplumda yapilmas) istenen gelismeleri bagarmak igin okullart kullanmaya
liderlik eden bir yol izler, George S. Counts ve Harold Rugg’in liderliginde
1930°larda beliren yeniden kurmactlik daha sonra Theodore Brameld

tarafmdan amacma ulasir. Yeniden kurmacth@m kagimlmaz hale getiren
1930’ larin biiyiik bunalim ve 1950°lerdeki nitkleer yok olma tehlikesidir.
Yeniden kurmaciltk modern diinyanin belli bagh zoruniuluklar ile uyum

iginde olacak ve temel demokratik degerleri vurgulayacak yemi bir sosyal
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diizeni saglamak i¢in istenir. Eger diinya demokratik olursa kurumlar ve
kaynaklart ¢alisan insanlarin kontrol edecegine inamirlar. Onlarin amact
biitiin milletlerin kanldigy uluslar arasi bir dinya hilkiimetinin demokrasisini
geligtirmektir (Oliva/ 2001: 174; Johnson v.d/ 1985; Rich/ 1992: 231).

Ogrencileri sosyal reform hareketlerinin énemi konusunda ikna
etmek igin etkili yontemler kullanmayt dneren yeniden kurmacilik, saglikh
bir sosyal teori olarak bireyleri egitim yoluyla zamanin bunalimiyla basa
¢ikacak gekilde hazirlamayt talep eder. Bu nedenle halk egitimini diinya
reformasyonuna yén veren bir arag olarak gériir.

Yeniden kurmacilik okulun basit bir sekilde Kkiitiirel miras:
aktarmadifint ya da basit bir sekitlde sosyal problemleri incelemedigini fakat
sosyal ve politik problemleri ¢6ziimlemek i¢in bir ara¢ oldugunu ifade eder.
Konu materyali de igsizlik, saglik ihtiyaglari, konut gereksinimleri ve etnik
problemler gibi heniiz ¢ziilmemis tartismah sorunlardan olusabilir (Oliva/
2001: 174)

Yeniden kurulmug bir toplum i¢in egitim diinya niifusunun birbirine
bagimlthgint -ekolojik ve ekonomik problemlerin nedenteri gibi- ortaya
koyar. Boylece 6grenciler modern diinyanin gergeldiklerini incelemeye
ihtiyag duyarlar, global bir diinyada yasamayi takdir ederler (Rich/ 1992:
231). Ogretmenler bu yiizden elestirel bir sekilde kiiltiirel miras: incelerler,
tartigmali konular1 kegfederler, daha iyi bir diinya ve yeni bir vizyon
saglarlar ve kiiltiirel geligme programlarum organize etmek igin &grencilerin
gabalarini harekete gegirirler.

Kneller (1964:121) yeniden kurmaciligm alti temel prensibini su
sekilde dile getirmektedir.

e Egitimin esas amaci agik se¢ik bir sekilde bir sosyal reform
hareketini tasarlamayi organize etmektir.

o Efitimciler  bu  sosyal reform isinin  sorumlulugunu
gecikmeden tizerlerine almalidir.

» Yeni sosyal diizende gergek bir demokrasi uygulanmalidir.
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e Ofretmen Sgrencilerini yeniden yapilandirma gériigiiniin
kagmtlmazhigmma ve dogrulufuna demokratik bir gekilde ikna
etmelidir.

e Egitimin anlam: ve amaci davrams bilimlerinin bulgutarina
gbre yeniden gbzden gegirilmeli, modern hale getirilmelidir.

s Cocuk, okul ve efitim sosyal ve kiiltiirel giigler tarafindan
sekillendirilirler.,

Yeniden kurmacilik egitirn felsefesinin bu temel ilkelerinin egitim
i¢in karsihiklart asagidaki tabloda séyle dzetlenebilir.

Tablo 4
f Yenider Kurmaet Efitim

Tema Epitim ilk olarak bir sosyal girigimdir. Gkulun misyonu sosyal yeniden
vaptlanmay: organize etmeklir.

Egitimsel Amag Egitim ideal! bir sosval dizen varatmak i¢in sorumludur. Kiltirei
aktanm esastr ve gok kiltirli bir toplumda bu aktarim  kiiltirel

T-tan

gagunlugun pergeklerini kabul etmelidir.

Program Okul prograrina gogunluk veya ayricaliklh k(iltdr tarafindan egemen
olunmamalidir. Bttiin killtdrel dfeler ve degerler programda bir yer
almalidir,

leerik Bilgi kesin degil, her an degisebilecek bir nitelikte sunulmalidsr.

LYc‘imfem Bilimsel ytintem, elegtirel ditgiinme, problem ¢zme

Egitim Ortami Ceza kesinlikle kulianiimamall, simif ortami demokratik olmalidir.

Ogrencilerin Yeri | Ofrencilerin okula getirdigi kultirel ogeler deferlidir. Biitin kitltiirel
gegmislere savpr gosterildiginde kigisel sayginlik ve sosyal sorumluluk
LEﬂar.

Ogretmenin Rotii | Ogretmenler bitin kaltirler igin —egitimde ve bagka tirli- icten bir
sekilde saygr gostermelidir. Bir okufun $gretim sinifl toplumdaki gesitli
kiliiirferi temsil etmelidir.

Degerlendirme Elestirel digtomeyi ve bilimsel yontemi &grencilerin  kullanip
L kullanmadigini dlgecek nicelik ve nitelikie olmahdir. —’

(Power/ 1982: 193; Sonmez/ 1998: 89)
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3.Bir Egitim Felsefesi Insa Etmek Uzerine

Bir egitimeci/6gretmen  kendi egitim felsefesini  gelistinmeye
baglamadan ¢nce yaygin olarak uwygulandigi gortilen egitim felsefelerini
karsilagtirmali olarak incelemeli, elestire] hir bakis agisiyla analiz etmelidir:
Daimici egitim felsefesi evrensel gerceklere gbre bireyi yetigtirmeyi amag
edinirken, esasici egitim felsefesi genel refahi ve sosval birligi giivence
alttna almak igin kaltire! aktarmm amag¢ edinir. Bu durumda daimicilik
evrensel temalar olustururken, esasicilik milli kiiltire ait temalar olusturur,
Her iki egitim felsefest de 6gretmeni merkeze alir ve daceden belirlenmis
konularin §frencive aktarihmas: gerektigini ileri siirer, Her ikisinde de
Ofretmen otoritesi hakimdir ve ceza/ddiil yoluyla dis disiplin saglantr.
Tlerlemeci egitim felsefesi ise hem daimicilige hem esasicilige tezat teskil
eder, Ciinki daimicilikte ve esasicilikte mutlak dogrular varken, ilerlemeci
egitim felsefesinin ana temas: “degigim” kavrami etrafinda sekillenir.
Herlemeci egitim degisen ditnyamin kosullarina gére dgrenciyi vetigtirmeyi
hedefter. Bu da demektir ki, dgrenciye verilecek mutlak bir bilgi yoktur,
bilgi degigebilen bir nitelige sahiptir. O halde yaptlacak is, 8@reneiye bilgiyi
viikiemek degil bilgiye ulasmasini 6gretmektir. Bu noktada egitimin yontemi
de degismekte. 5zellikle problem ¢izme iizerine odaklanmaktadir. Ogrenciyi
aktif kilan bu sistem, disiplini de 6grencinin oto kontroliinil gelistirerek
saglar ve ceza/6dill gibi dis disiplin kavramlarimr ortadan kaldinr. Yenider
kurmaci egitim felsefesine bakildifinda ise bu ii¢ egitim felsefesinden farkls
bir misyon yiiklendigi gdriifiir. Onun misyonu, sosyval yeniden yapilanmayi
organize etmektir. Ayrica ideal bir sosyal diizen yaratma sorumlulugunu da
egitime viikler. Yontem ve egitim ortami agisindan ilerlemecilikle aymi
igerigi paylasirken, programda farkh kiiltiirel 5gelere yer verdigi géritliir.

Yukarida gbzden gegirilen dort egitim feisefesi ve onlarin egitim igin
yansimalar1 bazi egitimciler/Ggretmenler tarafindan uygulanmig, baz
egitimeiler/dgretmenler tarafindan da uygulanacak olmas diigtiniilebilir. Bu
felsefelerin biri veya bir ka¢i onlar tarafindan cazip bulunabilir ve fikir
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edinmek i¢in bunlarin kaynaklarina bagvurabilirler. Fakaft, tim bu arayislara
ragmen, egitime dair bir telsefl tutuma sahip olabilirler.

Bir epitim felsefesi pgelistirmeye nasil baglanilacagr merak
edildiginde, belirli temel sorulara bazi felsefi cevaplar bulmak gerektigi fark
edilir. Atilacak ilk adim, onfarin egitimle ilgili olarak var olan Inang ve
diisiincelerini gdzden geg¢irmeleridir. Bununla ilgili temel sorular listelenir ve
her soruya inamlan cevaplar yazilir. Bu sadece bir baslangig noktasidr.
Birey temel sorular hakkindaki inan¢larim ifade etmede etkili bir bi¢imde
dile getirme ve tam anlamiyla bilingli olma thtiyacindadir. Boylece gelecek
adim bu inanglart destekleyecek saglam nedenlerin/kamitlarin  Srtiisiinii
kaldirmak ve her birinin mantiklt bir dayanakla iliskili oldugundan emin
olmaktir (Kneller/ 1964: 127; Rich/ 1992:249) Burada inang¢larina destek
bulmak kolay olmayabilir. Bu noktadan &Steye hareket etmek diigiince tarihi
boyunca egitim filozoflarina liderlik eden fikirlere bagvurarak baglar. Eger
mevcul  inan¢ ve disincelerini  destekleyecek saflam  dayanaklar
bulamazlarsa, diigiince tarihi, onlarm inang sistemini ve zihinini degistinmek,
gelistirmek ve veniden yapilandirmakta imkanlar saglar. Bu imkanlan
degerlendiren birey, bundan sonra, mantiksal olarak tutarl: ve birbirine bagl
bir sistem i¢inde onlar1 organize etmeye ¢alisir. Bu eklektik bir yoldur ve
sistematik bir felsefe insa etmeye dogru atilan jlk disiinsel adimdur.

Tiim felsefeleri eklektik bir sekilde ele almaya baslayan birey kendi
duygu ve disiincelerini en iyi sekilde temsil eden, bir biitiin igersinde
genellestiren, bu idealleri hayat deneyimlerinden ve okuduklar: felsefelerden
segerek ise baslar. Ornejin, Hutchins’in programa dair tutumuna Deweyci
epistemolojinin bir prensibini eklemek uyusmazliklari kombine etmektir,
¢linkii Dewey ve Hutchins egitime ¢ok farkh bir sekilde bakarlar (Kneller/
1964:127). Burada kisinin yapmasi gereken egitim felsefelerinin genel olan
bolgelerini saptamak ve onlar arasmda bir koprii olugturmaktir.

Broudy (1964: 381) tarafindan bir egitim felsefesi yapilandirmada
izlenecek vol bireyin cevaplamas) gereken sorular halinde asagida

Szetlenmistir.
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o Bir egitim felsefesindeki baglica problemleri listeleyebilir
miyim? Birey herhangi bir egitim felsefesini incelerken, onun
igindeki aksakliklari, hatalan, ecksiklikleri ve geliskileri ortaya
koyabilmelidir. Eger bunlann farkina varamazsa her egitim felsefesini
oldugu gibi benimsemek zorunda kalir ki, bu da olum]u ile olumsuzun
ayrnmina varamamak ve elestirel bir bakis agsiyla bakamamak
demektir.

¢ Bu problemlerin bir takim zorluklarini ortaya koymak
icin bazm savlar geligtirebilir miyim? Kisi, bir egium felsefesi
igindeki problemleri tespit ettikten sonra, bunlari problem haline
getiren zorluklarin neler oldugunun bilincine varmalidir. Bu zorluklar:
ortadan kaldrrmak igin bazi savlar gelistirmeli ve nasil uygulamaya
konulabilecegini tartigmahdir. Zira felsefe, hayatin ¢dziiimez ve giic
problemleri karsismda asla geri cekilmeyen diistinceye dayali bir
tavirdir,

¢ Bu problemlerin her birinin mantiksal olarak digerieri
iie masi] ifiskileri oldugunn bam ayrintilarda gésterebiliv miyim”
Birey bir egitim felsefesindeki baghca problemleri fark eitikien son:a,
bu problemlerin her birinin digerivle olan mantiksal iliskilerini goz
Gniine sermelidir. Problemlerin karsilikdi etkilesimleri bilinirse ¢dzitm
yollanna ulagmadaki itk mesafe kat edilmis olur.

¢ Her problem alam ile ilgili olarak tartigmamn her iki
yaninda yer alan baslica savlarin taslagim ¢izebilir miyim? Her
problem alani ile ilgili goriislerin hem destekleyici hem reddedici olan
saviarinin genel bir taslagm: olugturmalidir. Boylece bir diiglincenin
yaninda yer alan ve yaninda yer almayan argiimanlar dikkate alinmug
olur.

e Egitim felsefesi veya felsefede bazm diisiiniirlerle bu
saviar: teghis edebilir miyim? Her problem alantnin her iki yaninda
yer alan savlam destekleyen fikirler diiséince tarihi boyunca
aranmalidir.  Egitim  filozoflari/filozoflar tarafindan ileri stiriilen
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goriislerde bu savlarin kokleri teshis edilmelidir. Boylece problem
alaninin kaynagma intlerek, sorgulanmasi saglanir.

e Programda, ydntemde veya organizasyonda verilmis
somut bir problemi, egitim felsefesinde de bir problem olur diye
yeniden gekillendirebilir miyim? Egitimin belirli bir alaninda ¢ikan
bir problem mutlaka egitim felsefesini de etkileyecektir. Ciinki egitim
felsefesini olugturan ayn: zamanda program, yfntem ve organizasyon
gibi 8gelerdir. Eger bu &felerden birinde somut bir problem
belirlenirse, onu  yeniden sekillendirmek igin  girigimlerde
bulunulmalidir.

e Onlar1 okudugumda ve onlarin arasindan se¢mek zor
oldugunda biitiin savlar bir defere sahipmis gibi gériinen bir
duyguya sahip miyim? Egitim diisiincesi tarihi boyunca ileri siriilen
biitlin savlar birey igin bir degere sahiptir. Bu viizden baslangigta
ondar arasindan scgim yapmak kisiye zor geiebilir. Ancak onlan
elegtirel bir gozle incelemeye aldiginda kemdist i¢in se¢im yapma
imkant saglayacaktir.

« Egitim, felsefe ve egitim felsefesi sahalarinda daha fazla
okumak icin herhangi bir dirtiiye sahip miyim? Kisi egitim,
felsefe ve egitim felsefesi sahalarinda daha fazla kaynak arastinp,
okudufunda bu alanlardaki yetkinlk diizeyinin artacagim bilir. Bu
yiizden kendine dzgii bir egitim felsefesi olusturmak isteyenler daha
fazla okuma, arastirma ihtiyacini hisseder.

¢ Simdiye kadar bu sahada yeteri kadar ele alinmayan ya
da mesgul olunmayan sorulann varh@gm bulabilir miyim? Egitim,
felsefe ve egitim felsefesi alanlannda siirekli okuyanlar bu sahada
yeteri kadar ele alimmayan ya da kafi derecede meggul olunmayan
sorularm oldugunun farkmma varabilirler. Bu tamamen bu alandaki
arastirma ve kesfetme duygusunun siirekliligine baghdir,

¢ Bu alanda egitim adina rahatsiz edici ve can sikicr ban
goriisler saptayabilir miyim? Egitim, felsefe ve egitim felsefesi
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alanlarinda ¢ahsan birey birtakim egitim problemlerini giin r518ina
¢ikartabilir. Bu egitim problemlerini felsefi bir maharetle ele alip
tenkit ve tahlil ettifinde baz1 ¢dziimler tretebilir. Ciinkii felsefi tavir,
olaylar kritik etmeyi, arastirmayi, meseleleri biitiin yonlerivle ele
almay, agtk fikirlihgi ve toleransi ifade eder. Ayrica goriinenin
Gtesine gecmeyt ve orayl kurcalamay gerektiren bir istekliligi ortaya
koyar.

Eger birey bu sorularin ¢oguna olumlu bir cevap verebiliyorsa, kendi
egitim felsefesini inga etmeye hazir demektir. Onu tamamlamak igin
hayatinin  ¢ogunu harcayabilir ama binayr yapmak i¢in ¢imdi gerekli
kavramsal materyallerin ve aletlerin bir ¢oZuna sahiptir. Kendi egitim
felsefesinin bir digerine benzeyip benzemedigi dnemli degildir. Onemli olan
kiginin kendi deneyimleri ve tepkileri 1g:finda kendi egitim felsefesini insa
etmesidir.

4.Sonuc

Kisive Ozgil bir egitim felsefesine sahip olmak hem kigise! hem de
profesyonel olarak arzu edilebilir ve bu da bireye mesleki goriislerinin
olugmasinda yardime1  olabilir. Birey adim admm kendi felsefesini
vapilandirmaya basladiginda kavramsal objektifi  bile deZisebilir.
Ogrencileri, 6gretmenleri, miifettisleri, miidiirleri, ebeveynleri, toplumu yeni
bigimlerde ve drneklerde daba tyi algilayabilir. Diger yandan sahip oldugu
deger yargilart da degisebilir. Hayatinin tartigmalar, okumalar, arastirmalar
ve kendi yagsaminin deneyimleriyle kombine edilmis kavramsal bir gema
izerine tegekkill ettigini gorebilir.

Kendine 6zgii bir egitim felsefest edmmek igin Oncelikle kiginin
hayatta amagladigy seyi bulmak, en ¢ok 6nem verdigi degerlerin, en yararli
oldugunu diigiindiigli bilgilerin neler oldugunu saptamak igin hayatin
inceleyebilir, Insanhgmn saghik ve mutfulugu igin kigisel olarak onu gergekten
ilgilendiren sey nedir? Insanlari sevdigini séylediginde tam olarak ne demek
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istemektedir? Cocuklar1 sevme nedenint analiz edebilir mi? Cocuklari
sevdigi sekilde bilgiyi de sevebilir mi?

Bireyin bu sorulara cevabi ne olursa olsun kendi kendini analiz
etmede ona faydasi olabilir. Ciinkii yagamm herhangi bir yerinde nereye
gittigini bilmek amacryla kendine bir felsefe edinmesi gerekir. O, felsefi
yelpazede bir grup ya da birey olarak durdupu yeri bilmelidir. O, ekiektik bir
vaklasimla cesitli felsefelerden en iyi goriinenleri secebilir. Belki de
kusursuz bir esasici va da kusursuz bir ilerlemeci olmadigins kesfedebilir.
Ama ilerlemeci diisiinceye do8ru egilim gosteren bir esasici olabilir veya
tersine esasici diislinceye dofru egilim gosteren bir ilerlemeci olabilir,
Ancak kendi felsefesini diisiimmek i¢in zaman harcamah ve tutarh ifadelerle
onlart formiile edebilmelidir. Ama felseft formiitasyon bir aktivite degildir
(Oliva/ 2001; 189; Kneller/ 1964: 128). Ger¢ek anlamda bireyin felsefi
ifadesi “bu benim durdugum ver” ya da “bu benim inandiZim sey” anlamma
gelen bir beyandir.

Birey felsefeye devam ettiginde muhtegem hir aydmlanma icinde
felsefi aragtrrmalarin asla sonunun olmamasmm nedenini kesfeder. Ciinki
mnsanhgm ugrastigt problemler her yeni ¢agda yeni bir ortamda tekrar giin
is1gina ¢tkar, ancak eski ¢oziimler higbir zaman yeterh olmaz. Felsefe
gelisen akildir, bu nedenie kendi ¢éziimlerinden Gnce bitylir, geligir (Broudy/
1964: 382). Bu durumda felsefe Ogretmenlerin hayal giictinii Szgiirliige
kavusturur ve aymi zamanda onlarin  zekalarmi  denetler. Egitim
problemlerinin felsefedeki kdklerine inerek bu problemleri daha genis bir
perspektiften gériir.

Felsefeyi kullanmayan bir egitimei kaginiimaz bir sekilde yiizeysel
ve Gzensizdir, Boyle bir egitimei tyi veva kotii olarak nitelendirilebilir, Eger
iviyse siiphesiz olabileceginden ¢ok daha az iyidir. Ama kotilyse ancak
felsefe sayesinde iyi olma alternatifine sahip olabilir.
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