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Toplumsal yasam icin en onemli gereksinim olan egitim, bir nevi
iliskilerin aktarima bicimidir. Egitim felsefesi de egitimin amacma denk
gorilmiis, hichir zaman ayri digiiniilmemistiv. Giniimiiz egitim dinyasmnda
amag; var olan bilgivi ve bilinmesi gerekeni bir potada biriktirip analiz ve
sentez yoluyla insami basariva ulagtirmaktir. Bu amaq dogrultusumda gegitli
Jelseft akimlar ortaya atimigtir.

Calismarizda by akmmlardan biri olan progressivizm  incelenmiy,
ayrica neden elegtirildigine dair acikltk getivilmeye ¢absimigir.,

Anghtar kefimeler, ilerlemecilik, John DEWEY, elestivel yakiasim, egitim
Jelsefesi.

ABSTRACT

Progressivism
And
A Critical Approach To Progressivism

Education which is one of the important requirements for the society
is a way of passing on relationships. Also, the philosophy of education has
never been thought in a different way from education. The purpose of
today's education is 1o gather the available information and to make the
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individual attain success through onalysis and synthesis. There have been
several approaches to realize this purpose.

In this research progressivism which is one of these approaches has
been studied, and the reasons abowt why it has been studied were also
explained.

Key Words, progressivism, Johm DEWEY, critical approach, philosophy of

education.

1. Giris

Kusaktan kusaga, toplumdan topluma veya bireyden bireye
sosyallesme yolu ile gegen davramisin Ofrenilmis sekli olan kiiltiirin,
varlifini borglu oldugu egitime, egiten agisindan bakildiginda; kisilere,
insana Ozgii etkinlikleri, i¢ amaglarina uygun tarzda gergeklestirilebilecek
duruma gelmelerine yardimet olmaktir dive tarif edilebilir. Bir bagka ifade
ile Aristo'nun dedigi gibi, kisilere insan igini yapabilecek duruma
gelmelerine yardimer olmak; dogru bimenin dogru diisinmenin, dogru
degerlendirmenin, dodru eylemin ne olduZunu gorebilmelerine yardumct
olmaktir denilebilir. Boylece bir iist etkinlik olarak kargimiza gikan egitimde,
egitici, insana iligkin, insan etkinliklerine dair felsefi bilgtye sahip olmak
zorundadir (Kuguradi/ 1996: 8).

Japoniarin dedigi gibi topyekin bir iilkenin insanlarinin kalkinmasi
ve medenivetinin yakitr olan egitim diistincesi ile felsefi diisiince higbir
zaman ayrt goriilmemigtir (Can/ 1994: ).

Egitimin nasil yaptlacagy kadar, nigin yapilacag) da 6nemhdir,
Amagsiz bir egitim clamayacagina gore, felsefesiz bir egitim de olamaz.

Egitim felsefesi, egitime yon veren, amaglan sekillendiren ve egitim
uygulamalarina yol gdsteren bir disiplindir. Egitim felsefesi, insanlann hangi
amaglar i¢in, nasil yetigtirilecegi konusunda rehberlik eder ve egitime,
irtibatta bulundugu tim toplumsal olgularla birlikte, bir biitiinlik
cergevesinde anlam vermeye ¢aligir.

271



Yasar KOP

Cagimizda gerek yabanai iilkelerde ve gerekse Tirkive’de temel
diinya goriiglerinde, amacglarinda, icerik ve ydntemlerde daima mevcut
egitimi koklli bir bigimde degistirmeye yonelik bazi hareketlere egitimde
geleneksel olan her seye ve ozellikle de efitimde muhafazakar olan
anlayislara bir tepki olarak bazi reformeu egitim akimlarina rastlamaktayiz
(Degirmencioglu/ tz: 87). Bu disiincenin temelinde yatan sudur: Her
toplumun yani stra, her insanin kendine 6zgii bir felsefesi vardir. Bu felsefe;
nelerin dogru, iyi, giizel ve gergek oldugu ile ilgili inanglan, gorisleri,
idealleri ve insanlarin dogru olarak kabul ettikleri varsayimlari kapsar.

O halde her insan belli bir zihinsel olgunluga ulastig andan jtibaren
diinyaya ve olaylara kars1 bir bakig tarzt gelistirir. Var olan eZitim felsefesi
de egitim gahigmalarina y6n verir. Egitimle ilgili kararlarin verilmesinde ve
egitimin programlanmasinda egitim felsefesi biiyiik bir Snem tagir.

Giniimiize kadar cesitli felsefi akimlara dayali egitim kurumlar
gelistirilmigtiz. Stphesiz her felsefi akim kendisine uygun insan yetistirip,
egitmek ister. Bu durumda her goriisiin egitime vikledigy amaclar farklagir.
Fakat giintimiizin kiiresellesen diinyasinda artik degisik diisiince bigimleri
arasindaki ugurum olarak nitelendirilen ayrimlar gittik¢e kapanmaya yiiz
tutmugtur. Cagdas egitim sistemleri ¢ercevesinde egiten/egitilen insan, farkls
goriigleri kendisine 6zgii bir sekilde birlestirip. bir potada eritmeyi bagarir.
Bu bagarinin temelinde kuskusuz egitim felsefelerini bilmek ve bu konuda
bilinglenmek yatmaktadir.

Bu arastirmada felsefi akimlardan pragmatizme dayanan ve bu
felsefenin egitime uygulanmasiyla ortaya ¢ikan ilerlemecilik (progressivizm)
ele alinarak incelenmistir. Ozellikle de bu g¢ahgma ile progressivizm

kuramina elestirel bir tarzda vaklasiimigtir.

2. Progressivizm Kurammin Temeli: Pragmatizm

Pragmatizm  (uygulayicillk, faydacilik), Amertka  Birlesik
Devletleri’nde [A.B.D.] 1871 tarihinde Charles S. Pierce (1839 1914)
tarafindan kurulmus olup, 1898 yilinda William James’in ruhsal yonden ele
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alip ayr1 bir yorum yaptigi ve sonrasinda John Dewey’in devam ederek
gelistirdigi bir felsefi goriistiir. Bu goriise gore, bir diisiincenin anfam
davramsta kendini g@sterir. Diglince ayriliklan, uygulamadaki farkliklardan
kaynaklantr. Buradaki diigiince eyleme ydn veren gérevsel bir siiregtir ve
gergek bir toplumsal gorevdir (Bozkurt/ 1978: 21; Onciil/ 2000: 1105;
Bayrakli/ tz: 163- 164).

Pragmatizme gore bir sey oldufu igin degil, yararly oldugu igin
dogrudur. Bu agidan pragmatizm rasyonalizme kargittir ve demokratik bir
ahlakin temeli olmak savindadir. Pragmatizm karakter itibariyle “hiimanist™
olup, eski Yunan Felsefesinin “insan, her seyin Olgiisidiir” ifadesini
benimsemistir. Okul, resmi akademik ¢alismalara baglanmaktan ziyade,
gergek hayat durumlanm kullanmalidir (Tozlu/ 1997: 56- 57).

Pragmatizme gdre egitim “kisiyt yasantilart yoluyla yeniden
yetistirme siirecidir”. Egitimde amag ise, “zekay elestirel sorgulama, akh
kitftitrtemedir” {Degirmencioglu/ tz: 90; Bayrakl/ tz: 194- 195; Childs/
1956: 142- 143). Pragmatizm, bilginin degeri ile ilgilidir. James’e gore; bir
Ggreti, insana yararh oldugu derecede dogrudur. Insan bilgilerini, bu
diinyadan siirekli deneyler yaparak edinir. Bu nedenle, pragmatik anlamdaki
hakikatin mutlak degeri olamaz, tiim dogrular insanla var olan ve insanla
beraber degisebilen dogrudur. Buna paralel olarak ddev, sorumluluk ve
Ozgiirlilk gibi kavramlar yalnizea insanlara getirdikleri yarar agisindan bir
deger kazanirlar, Aksi halde higbiri, pratik deBerinin diginda bir anlam
tasimamaktadir (James/ 1986).

James’den sonra pragmatizm akimint isleyen John Dewey, ady gegen
akima yeni anlayislar ekleyerek genisletmistir. Bask: yoluyla dig uyarimlarla
saglanan her gesit disiplini reddeden, efitimin amacini, ¢ocugun icinde
vasadigl hayat sartlarma uymasma yardimel olmaktir diye belirten Dewey
(Giirkan ve digerleri/ 2003: 13; Dewey/ 1996: 138- 139; Cooney ve
digerler/ 1993: 134- 135; Okyay/ 2002: 51) egitime “bilimsel yontem
kullanarak sistemli bir sorusturma igin bir 6grenme siirecidir” demektedir.
Amag ise egitsel siireci devam ettirmektir. Sebebi egitim siirecinin
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kendisinin 6tesinde bir sonunun olmamasidir. Dolayistyla egitimde amaglar
ve muhteva defisen sartlara gore, siirekli olarak diizenlenmelidir (Gutek/
2001: 94- 95; Childs/ 1956: 13- 14).

Dewey’e gore okul, hayata hazirhik degil, hayatin dogrudan dogruya
kendisidir. Okul, ¢ocuun hayat yuvas: olmalidir. Bu hayat, ¢ocugun okulu
bitirdikten sonra bir aile iiyesi ve vatandas olarak yagayacagi hayattir. Sosyal
hayatla siki baglilik igerisinde bulunmak, ayni zamanda sosyal hayatin
siirekli olarak “yeniden insast” anlammi tagimaktadir (Dewey/ 1996: 20- 23;
Giirkan ve digerleri/ 2003: 15- 16; Aytag/ 1976: 96). Bundan dolayidir ki
Dewey, okulun ii¢ temel fonksiyonu iizerinde durmaktadir (Bayrakly/ tz:183;
Degirmencioglu/ tz: 91):

1. Basitlestirilmis bir cevre saglamak,
2. Oze) olarak diizenlenmis yasanti ortami saglamak,
3. Sosyal gevredeki ¢esitli ityeleri dengelemek.

Okuldaki dgretmenin amac ise, darencilerint bagimsiz ditsiiniirler
durumuna getirmek olmali, sadece mubtevayla mesgul olmayip,
ogrencilerinin ihtiyaglari ve kapasitesi ile, etkilesimiyle de ilgilenmeli ve en
iyi vyasama kalitesini tesvik etmelidir (Childs/ 1956: 221- 223;
Deginmenciogiu/ tz: 91).

Bu fonksiyonlarin yani sira pragmatizmde demokrasi de biiyiik bir
énem tagimaktadir. Demokrasi toplumun kendisini olugturan iiyeler
tarafindan ortak bir gekilde iyi hayat ve ahlak temellerine gore, yonetiime
cabasidir. Bu bakimdan pragmatizmde, demokratik egitim ve okul ortaminin
geregi gibi saglanmas), olmasi gereken bir koguldur (Childs/ 1956: 199- 203;
Dewey/ 1996; 90- 95).

Sonugta pragmatizm, Szellikle John Dewey’in diigiinme ve egitim
sistemlerini degistiren bir feisefe olmustur. Soyut ve degismez kurumlar
yerine deneyci yontemi igeren ve bilimsel yontemi savunan Dewey, egitim
felsefesinin merkezinde egitim ve &gretime iligkin diisiincemize yeniden
bigtm kazandiracak problem ¢dzme, uygulama ve tecriibe gibi kavramiar
kazandirmigtir (Gutek/ 2001: 121). Ciinkii Dewey’in egitim felsefesinin
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hareket noktas: tecritbedir. Nasil ki yetigkinler her seyi tecriibe edip
Ggrenirlerse, gocuklar da aynmi sekilde tecritbe ederek Ggrenirler. Tecriibe
somut durumlar ve organik enerjiler arasi etkilesimlerin sonucudur ve
organizmay: gidtiledigi, imgelemi sagladigi o6lglide egitseldir. Fakat
tecriibenin anlamt ve Onemi, tamamen tecriibenin 6Zeleri aras iligkileri
kuran ve reaksiyonda bulunan zihnin algilamasina ve kavramasina baghdir
(Bal/ 1991: 41- 42).

3. Progressivizmin Kaynaklan

Genel olarak, paylagiimis &Frenme aktivitelerinin bir sonucu olarak
gocugun biiylimesi ve gelisebilmesi i¢in tamamen g¢ocuk merkezli olarak
bilinen ve John Dewey’in ¢ahsmalarmna ifiskin bir egitim felsefesi diye
tanimlanan {Jarvis/ 1990: 269; Marshall/ 1999: 335; Erjem& Sezgin/ 1992:
216- 217) progressivizmin temeline inmek gerekmektedir.

Progressivist egitim birligi resmi olarak 1919 yilinda kurulmakla
birlikte bu kuramun k&kleri 18. yiizyll aydinlanma donemine kadar
uzanmaktadir. Aydinlanma ¢agn kuramcilart  gibi, modemn ilericilerde;
toplumsal, siyasal ve ekonomik problemlere bilimsel ydntem ve insan
zekasivla c¢ozimler getirerek cevrelerini; sartlarint milkemmellestirme
yetenegine sahip bireyleri merkeze alan “ilerteme” disiincesine dnem
vermislerdir (Gutek/ 2001: 322).

Bu goriisiin ilk kaynagi J.J. Rousseau’dur. Rousseau, ¢ocugun dogal
gli¢lerinin bulundugu ve dogal bir egitimle bu dogal giiglerin ortaya
¢ikardmasi gerektigini ileri siirer (Bagaran/ 1978: 58). Progressivistler,
egitim reformecusu Rousseau’nun disiincelerini benimsemis ve egitimin
kitap Sgretiminden g¢ok daha fazia seyleri igermesi gerektigini ileri siiren
Pestalozzi’nin diisiincelerine de vakinhik duymuslardir. Pestalozzi’nin ileri
stirdiigii egitim anlayis1 gitvenli ve sevgi dolu bir ortamda yapilan, ¢ocugun
icinde bulundugu ¢evreden baslayan bir efiitimdir (Glirkan ve digerleri/
2003: 11).
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Comenius, Herbart ve Froebel ise yaptiklart uygulamalarla
&grencilerin deneytmleri yoluyla 6grenmelerini 6n plana alir ve 6grencilerin
dogrudan olaylar ve doga Uzerinde gdzlem vyapmalarma, yaratict
caligmalarina Snem verir. Cocuklarin otokratik bir disiplin ile degil,
demokratik bir ortamda, sevgiyle egitilmeleri gerektigini savunurlar (Cooney
ve digerleri/ 1993: 79- 81; Giirkan ve digerleri/ 2003: 12; Oktay/ 2002: 49-
50; Basaran/ 1978: 58; Darling/ 1990 44),

Progressivizm, Amerikan siyasetinde 19. ylzyilin baslarinda ortaya
¢ikan ilerici hareketin estirdifi sosyal reform riizgarlanyla filizlenmigtir.
Woodrow Wilson'un “Yeni Ozgiirlik” (New Freedom), Theodore
Roosvelt’in “Yeni Milliyetgilik™ (New Nationalizm), Robert La Follete’nin
“Wiskonsin  Diislincesi” (Wisconsin ldea) gibi Amerikan siyasal
programlarindaki ortak diigiince toplumun, tim Amerikalilarin yaran igin
demokratik bir sekilde diizenlenmesi gerektigidir. ilerici siyaset liderleri,
orta sinifi merkeze alarak adalet ve egitim sistemindeki venilikleri asama
asama gergeklestirecek reformlar hedeflemisterdir. Psikoanalist ve ruh
hekimi olan Sigmund Freud’un da diisiinceleri ilerici efittimeilere vol
gostermistir (Gutek/ 2001: 323),

Avrupalr egitim reformcular ilerict egitimcileri etkilerken Amerika
Birlesik Devletleri’'nde de John Dewey bu akimm gelismesinde dnciilitk
etmistir, Dewey, dgretmenlerin dikkatini ¢ocugun dogasina ve ihtiyagiarma
gekerek, okul etkinliklerinin merkezine program yerine gocugun kendisini
yerlestirmistir (Cooney ve digerleri/ 1993: 139- 140; Darling/ 1990: 45). Bu
yaklagim giiniimizde “gocuga gorelik ilkesi” olarak kullaniimaktadis.
Dewey program ve ders etkinliklerine fazla defer vermek yerine onlar bir
arag olarak diisiinmek ve okulda zengin bir hayat olugturarak, gocugun
gelisimini esas alir (Bal/ 1991: 40).

Kisaca Ozetlemek gerekirse, progressivizmi besleyen kaynaklar;
Rousseau ve Pestalozzi gibi Avrupali naturalist egitimeiler, Freud'un ve yeni
Freud’culugun psiko-analitik kurami, John Dewey’in pragmatik yaklagimi
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ile yakin zamanlarin sosyal reformcularindan olan W. H. Kilpatrick ve Body
H. Bode vb.dir (Gutek/ 2001: 324; Ergtin/ 1996: 80) denilebilir.

4. Progressivizmde Egitim ve [lkeleri

Pragmatist diigiincenin egitime uygulanig sekli olan progressivizmde,
geleneksel egitimin asirt sekilciligine, siki disiplin anlayisina ve pasif
ogretime bir karsithk vardir. Toplum ve dogadaki gelismeye uyum
saglayabilen ve onu kontrol etmeyi basaran bu kuram (Oztiirk& Rahmi/
2002: 74; Ergiin/ 1996: 80), genel olarak egitimde bireyin ilgi ve
gereksinimlerine gére diizenlenir. Ogrenciler &grenmeye etkin olarak katilir.
Ogretmen 8grenciye rehberlik eder. Dolayisiyla bireysel dgretim teknikleri
on plana ¢ikar (Arslan/ 2002: 260; Stnmez/ tz: 54). Progressivizm, okul ile
yasantiyr birlestirmeyi, editimde Ggrencilerin bireysel ilgi ve &zelliklerini
One g¢ikarmays, Ggrencileri daha fazla aktif duruma getirmeyi amaclar
{Gutek/ 2001: 326- 327; Darling/ 1990: 46; Ortiirk& Rahmi/ 2002: 74),

Ezitim, toplumda geleneksel olarak devam eden standartian wve
degismezlikleri degil, siirekli defisen hayati &gretmelidir. Egitilmis kist
hayata uyan degil, hayata yon veren ve onu gelistiren kisidir. Genellikle
A.B.D.’nde temsil edilen bu egitim felsefesi gocugun ilgilerine ydnelmekte,
6zel problemlerin ¢oziimiinden hareket etmekte; her ¢ocugun kend: hayatmi
kendisinin kurmasini amaglamaktadir (Sonmez/ 2002: 85- 86, Ergiin/ 1996:
30; Degirmencioglu/ tz: 94).

Bu egitim anlayisinda dgrencilerin 6grendiklerini kullanabilmeler,
elegtirici bir disiinceye sahip olmalari, yagamayt §Zrenebilmeleri esastir.
Ogrencilerin genellikle kendilerinin teskil ettikleri gruplarda ¢alismalars,
ancak pgerektidi zaman sahsen veya grup olarak Ogretmenden yardim
istemeleri bu yiizdendir (Ergiin/ 1996: 81, Alkan/ 1983: 29; Gutek/ 2001:
327; Sisman/ 2000: 99).

Progressivizmin smirlanni daha iyi c¢izmek igin genel olarak
ilkelerini, alt: baglik halinde ifade etmek miimkiindiir (Kneller/ 1964: 96-
103; Arslan/ 2002: 261- 262; Sénmez/ 2002 90- 93; Alkan/ 1983: 29- 30),
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Egitim ¢ocugun ilgi ve alakalariyla baglantili ve aktif olmalidir.
Problem ¢ézitmiiyle bgrenmeye ver verilmelidir.

Opretmenlerin rolii, yonetmek degil, ancak rehberlik etmektir.
Okul, dgrenciler arasi yarismadan ziyade, i birligini tesvik etmelidir.

I

Egitim yagam i¢in hazirliktan ibaret olmamali, yagamin bizzat kendisi

olmahdir.

6.  Gergek gelismenin zorunlo kosulu olan fikirler ve kisiliklerin serbestce
etkilesimine imkan veren ve onu tesvik eden biricik ortam, demokratik
ortamdur.

Progressivist  bir  dfretmen  ise, geleneksel okullardaki
ogretmenlerden, farkl: olarak tammlanmaktadir. Progressivist bir
ogretmenin tarih, fen, matematik ve dil gibi disiplinlerin igerigi ve arastirma
yontemleri konusunda uzman olmasimin yam sira &grencilerini, projelerini
planlayip,  baglatmalan  ve  sonu¢landirmalari  konusunda  nasil
yonlendirecegini bilme gereksinimi vardir. Ogretmen egitim ortaminda
demokratik bir hava yaratmahdir. Yani Ogrencilere ceza vermemelidir
(Gutek/ 2001: 332).

Her dgrenci farkli grenme bigimlerine sahiptir. Jigileri ve degerleri
farklidir. Cevresel faktorleri ve tecriibeleri de farklt farklidir, OFretmenler
i¢in de benzer farkliliklar gecerli oldugundan, onlarim da kisise! 6zellikleri ve
psikolojik durumlari belirli ders verme yontemleri gelistirmelerinde rol
oynar. Her &gretmenin zaman igerisinde gelistirdikleri bu y&ntemlerden
kolaylikla baska ydntemlerc gecebilmeleri veya degistirebilmeleri nadiren
miimkiindiir. Bu nedenle belirli yontemlerle smirli bir Ggretmenin
birbirinden ¢ok farkl bir 6grenme bigimleri ve deneyimleri olan 30 veya 40
ggrenciden olugan bir siifta her Ogrenciye ulagabilmesi fiziksel olarak
miimkiin  degildir (sporbilimleriorg, tz). Ogretmenlerin, gocuklarda
varaticiligy gelistirebilmeleri ve onlara fayda saglayabilmeleri igin her
seyden once kendilerinin g¢ocuklar igin uygun bir model olmalan
gerekmektedir. Diger bir ifadeyle, dgretmenler akici, esnek ve orijinal bir
diistinme giiciine sahip olmali ki, rehberlik yapabilsinier. Bir 8gretmen icin
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belki de en zor sey, Ofrenmenin merkezi olmaktan ziyade bir rehber
olabilmesidir. Fakat progressivist goriiste &fretmen bagarilt bir rehber

konumundadir.

5. Progressivizme Elestiriler

Bu bashik altinda progressivizm, iki yénden ele alinacaktir.
Bunlardan ilki sudur, bir sey mutlak iyi ya da mutlak kétii degildir. Bagka bir
ifade ile her seyde oldugu gibt bu kuramin da faydalar ve faydalarimin
yarunda eksiteri de vardir. Progressivizmin faydalarini su ana kadar
deginilen bashklardan dzetleyerek syle sralayabiliriz:

I, Ogrenci kendini tanir ve bireysel 6zelliklerinin farkinda olur,

2. Yaratic diigiinme becerilerini gelistirir,

3. Zamanini ve enetjisini verimli kullanr,

4. Yetenek ve ilgi alanlarimin farkinda olarak bunlari gelistirir,

5. Kisisel, biligsel, sosyal ve devinsel gelisim igin istekli olur,

6. “Yagsam boyu 6grenme” bilincini hayat tarzi haline getirir,

7. Isbitligi ite galisma becerisi kazanir,

8. Anlamli 6grenme igin Ggrenme stratejileri geligtirir,

9. Grupta uyum iginde c¢ahsir ve distincelerini rahatlikla
soyler,

10. Olasi problemlere ¢6ziim dnerileri getirir,

11. Elestirel dusiinme beceri ve aligkanlifs kazanir,

[2. Teknoloji tiriinlerini tanir ve bunlan kuollanma becerileri
kazanir,

13, Etkili iletigim becerilerini gelistirir,

14. Akademik bilgiler ile yasam arasinda bag kurar,

15. Kendine 6zgii 6grenme stillerinin farkina varir ve bunlar:
etkili sekilde kullammay1 Ggrenir.

Bu maddeleri ¢ogaltmak mimkiindiir. Elestirilere gecmeden énce
dikkat edilmesi
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gereken bir hususu belirtmekte fayda vardir. Progressivist goriisiin
onciilerinden olan Dewey, mubaliflerinden once bu  kurami ilk
elestirenlerden biri olmustur,

Dewey, progressivizmin sadece gelencksel sisteme karst set
olustursun diye var oldugunu séyler. Ciinkii Dewey, ¢ogu ilericilerin /
ilerlemecilerin, gegmisi tamamen ihmal etmelerinden yakinmakta onlarin
egitim tezlerindeki kangikliklardan kaginmalari gerektigini savunmaktadir.
Progressivist egitim igeriginin yanls doldurulmamasini da isteyen Dewey,
gecmisin, yeni bir yasanti olusturimada ara¢ olarak kullanilmasinit israrla
belirtmistir. Diger progressivist egitimeilerin aksine, ¢ocuk dogasini sadece
merkeze oturtmakla isin bitmedigini, asil yapilmas) gerekenin genellikle
tgrenmenin baslangicinda yer verilen ¢ocugun ilgi ve gereksinimlerinin
sonuglandiridmast gerektigidir. Ciinkit Dewey’e gbre bu konu neticeye
vardirilamamigtir. Tim  progressivistlerce ast] yapilmasi gereken sudur;
Bilimse! yontem ve zihinsel arastirma sistematik bir sekilde kullanmlmalidsr.
Yoksa bu kuramm basariva ulagmasi séz konusu olamaz (Shook/ 2002;
Gutek/ 2001: 325- 328; Dewey/ 1996: 357- 358).

Progressivizmin difer oOnciilerinden biri sayilan Body H. Bode
(1973- 1953)’'de bu akimin birtakim yoénlerini elestiren bir Amerikan
egitimcisidir. Bode, egitim etkinliklerinde yalniz ¢ocuklarin bireysel ihtiyag
ve ilgilerine yer vermenin kargisinda olmustur. Ciinkii ona gore var olmasi
gereken; ¢ocufun ortak ilgilerine dnem verilmesi ve demokratik ilke ile
uygulamalarin okullarda daha ¢ok deger kazanmast icin ¢alisimasidir
(Pulliam/ 1987: 163- 164; Alaylioglu& Ferhan/ 1976: 36).

Takvimler 20. viizyilin 1lk ¢eyregini gosterdiginde Dewey’in egitim
felsefesi ABD” nde oldugu kadar diger filkelerde de destek gdrmiistiir. Fakat
ozellikle ayn yiizyilin ortalarina dogru kuvvetli bir muhalefet bigimlenmeye
baglamistir. Bunlarin ¢ogu, insan bigimleriyle ugrasan profesor ve meslekten
olmayan okul elestirmenleriydi. Ciinkii goveli olacak kadar, deneyset
progressivist egitim kurumlarina Amerikan halkimn ¢oguniugu dahi, hazir
degildi (Coser and Bernard/ 1974: 599- 600; Buyikdiivency/ 1987: 90- 94).
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Muhalif olan muhafazakarlarin 6nciiliigiinii Chicago Universitesi
Bagkani, Robert M. Hutchins yapmaktaydi. onun itirazt bu egitim
diigtincesinin dogaleiligindan ziyade kuramin romantik ve akileiligi dislayan
dzelligine idi. Hutchins, bunun yerine dogal yasaya dayali, dogalci bir egitim
felsefesini benimsedi. Dahasi dogadaki benzerliklerden hareketle egitimin
saptanabilecegini iddia etti ve bunu savundu (Biyiikdiivenci/ 1987 94- 95).

Kneller’e (1964: 103~ 106) gore ise;

Cocuk merkezli okul disiplini agik¢a elestirilmelidir.

Progressivizm ferdi aktiviteyt saglar. O da kisisel geligim,

sosyal iyllesme ve iyj hayata sebep olur. Fakat nasil bir gelisme

ve iyilesme iyi bir hayat belirlemektedir, Eger gocuga Szgiir

kisisel aktivite i¢in izin verilmekteyse, onun kazanmasi igin

sabit bir hedeft olmali. Cocuk aktivitesi fikri/kavrami begenilir

bir gekilde, biiylime ve daha g¢ok bilylimeye yol agmalidir.

Bir¢ok elestirmen agisindan biyiimeye vol acan kisisel
aktivite, eer mutlak bir sonu varda, birbiriyle baglantii sonlar
yoksa,hakli  ¢ikartilmaktadir/dogrulanmaktadir,  Elestirictler
ayrica, g¢ocuk kendi meraklartyla (yetenekleriyle) uyumlu
olmay1 6grenmeli kuralina itiraz etmiglerdir. Tabi ki biz, ihtisas
yapan &grencilerin ¢aligmalarinda biyiik bir dzgiirlik i¢erisinde
olmalarina izin wveririz. Fakat sadece tahminen gergek
yeteneklerinin ve ilgilerinin nerede oldugunu taniyabilirler.
Zeka olguniupu aceleye getirilmemelidir. Ayrica, profesyonel
bir dgretmen kesinlikle bir 6grencinin bildiginden daha g¢ok
bilmelidir. Bundan bagka, 6gretmen pedagoji, gocuk psikolojisi
ve benzeri konularda bilgili ve egitimli olmahidir. Zaman az,
ama Ogrenilecek ¢ok sey var. Eger onlarin uzman tavsiyelerine
ihtiyacimmz yoksa, neden avukatlara, doktorlara ve disgilere
bagvururuz. Profesyonellikler arasinda farkhliklar varsa da
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Ogrencilerinin  kendi kendini yonetimine de bir uzman
damismanim:gizetimi altinda izin vermelidir.
- Progressivistler 1933’tn 8 yag c¢alismast gibi
- deneyleri -ortaya cikarmaktadirlar. <Ciinkti, progressivist
metotlarla,  miimkiin  oldugunca koleje hazirlanan
- Ofrencilerin, pelenekse! yontemlerle hazirlananlardan
daha iy1 oldugunu séylemektedirler. Maalesef, ¢alismanin
kendi hala itilaflidir. Birgok elestirmen, deneydeki birgok
. kontrolsiiz  degiskenlerin sayisim deneyin somucunun
kiymetini diisiirmekte oldugunda istar etmektedirler. Bu
ise onlan kendi i¢lerinde hayatin 1yi taraflani konusunda
uyumsuzluga diisirmektedir.
Demek ki ne yapilirsa yapilsin, okul gergek hayat degil, suni bir
" Ofretme ve Ggrenme ortami olarak gorillmiistiir. Egitim swrasmda ¢ocugn
serbest birakmak onun hayat amaglarint, gelecek 50 yildaki hayat: ¢ok iyi
tasarlamasini gerektirir ki bu, yetiskin egitilmis kigiler icin bile her zaman
mimkiin degildir {Ergiin/ 1996 §1).

Pulliam’a (1987: 163- 15) gore de,

Idealistler, realistier, . essentialistler ve  diger
pragmatizme karsi olan felsefeler en bagindan beri progressivist
egitimin elestiricileri olmuslardir. Filozofik elestirilere ilaveten,
akademik basariyla ilgili bircok sayidaki galismalar da
progressivizm okullarinda baglamis ve &grencilerdeki belirgin
zayrfhigin etkisini arttrmustir, Arthur Bestor, James Conant,
John Gardner ve Hyman Rickover egitim {izerindeki yeni
taleplerin. olusturulmasm:  savunan $nemli elestirmenler

. igerisindeydiler. Onlar egitimde firsat egitliginin herkes igin

aynl egitim anlamma gelmedigini ve milli refahin kabiliyet i¢in

Ozel hazirlik talep ettigini iddia ettiler ve savundular.

Yukarida da ifade edildigi gibi, esasicilik diye amlan ozeiilik
felsefesi de -progressivizm akimina tepki olarak ortaya ¢tkmus, ilkeleri
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arasinda §gretmen ve konu merkezli bir egitimi savunmugtur. Zorlamaya ve
ezbere dayali egitim isc ashinda kendilerinin en ¢ok elestiri oklanna hedef
oldugu yonlerini olugturmustur (Ergun/ 2002: 64- 63).

Tiim bunlarm yani sira, progressivizmin devami niteliginde olan,
yeniden kurmacilik (reconstructionism) progressivist akima bir tepki olarak
dogmustur. Harold Rugg ve Geoerge S. Counts énderliginde ortaya atilan bu
akima sonralary, Theodore Brameld gergek hedeline ulastumistir (Oliva/
2001: 174).

Yeniden kurmacihigin  zorunlu olarak ortaya ¢ikmasint saglayan
olay, 1929’larnin sonunda bag gosteren biiyiik ekonomik bunalim ve
devaminda meydana gelen 1950°l{ yillardaki niikleer tehlikedir. Kriz ile
birlikte progressivist egitimin amagsiz olarak algilanmas, tiim degiskenlerin
Sgrenciye gore diizenlenmesi, konulann sadece giinliikk yasamdan secilmesi,
toplumsal amaglar fazla dikkate almamasi yeniden kurmacth@ biiviik bir
alternatif olarak g6z dniine ¢ikarmugstir (Rich/ 1992: 231).

6. Sonug

A.B.D’nde bir egitim hareketi olarak ortaya ¢ikan progressivizm,
bir kuram olarak ¢ocugun ders ezberlemeye ve ders kitabma dayal
geleneksel egitim yontemlerinden kurtarilip Ozgiirlestirilmesi gerektigini
savunmaktadir,

Ozellikle, ¢ocuklarin ilgilerini, gelisgim 6zelliklerini merkeze alan,
ogrencinin etkinligine, arastiniciliina ve problem ¢ozmesine énem veren
Ogrenci kararlarim 6n plana ¢ikaran progressivizm egitim akimi organize
edilecek bir programla birlikte, gocugun yaraticihgini besler. Boyle bir
programda &gretmen nitelikleri gok fazla énem tasir. Progressivist 6gretmen;
dgrencileri fanir, onlarin ilgilerine, gelisim &zelliklering ve ihtiyaglarina
uygun bireysellestirilmis programi diizenleyip uygular. Bu durum da
dgretmen, simufindaki  Ggrenci  sayist  kadar  gesitlilikte  etkinlik
planlayabilecek bir yaraticiiga sahip olmak zorundadir (yaratici.htm, 2003).
Bu ¢etin kuram da 6zgiir kisiler yetistirilmeye ¢alisilmig, Reboulur (1991;
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127} dedigi gibi risksiz egitim olmadi@t da vurgulanmigtir. Gergekten de
dyle olmus, yukanda birgok faydast bulundugunu séyledigimiz
progressivizme, savunuculari dahil birgok kesim tarafindan elestiriler
yapilmigtir.

Dewey’in gelistirdigi bu egitim anlayisinin derste planlilik, dogrusal
sira ve diizen ile zorluklan kademe kademe artrma gibi ilkeleri ortadan
kaldirdig1, dahas1 bazi fikirlerini kaynak gostermeden Marx’ tan aldigy,
toplumsal iliskiler ve toplumsal yasam igin zorunlu bilgilerin derste
sisternatik olarak Sfrencilere kazandinlmasmm gormezden geldifi ve hatta
¢agdas endiistri toplumundaki egitimi gz Oniine almadig konusunda
gortsler teri siiriitmistiir (Dewey/ 1996: I- 11),

Progressivist akimda, dgretmenin tarifi ile gorevi gok iyi yaziimig
ve ¢izilmig olmasina ragmen bunun astinda en zor iglerden birisi oldugu
nedense hep goz ardt edilmistir. Mevcudunun 40-45 oldugun bir simf

ulasmasi mimkiin gériinmemektedir. Avrica gelenekse! vinteme gtire
kendini yetistirmis ve gelistirmis olan bir &fretmenin  progressivist akima
adapte olmasi ise gbriinen diger bir zorluktur. Bununla beraber §gretmenin
amaglar arasma dgrencileri bagimsiz bir diisiiniir yapmak, onlanin ihtiyaglan
ve gevre ile etkilesimiyle de ilgilenmek eklenmigtir. Muhakkak ki hangi
akim gercevesinde olursa olsun &rnek model olarak yol gdsteren
dgretmenden zaten bunlari yapmasi beklenir. Fakat giiniimiizde 6zellikle de
lilkemizde, “ne kadar para o kadar emek” slogam ile ortaya g¢ikan
dgretmenlerimizin hig degilse hakikaten ekonomik bagimsizliklarmi ilan
etmelerine devletge katkida bulunulmas: gerekmektedir. Béylelikle dnceden
planianan mazeret siperleri de ortadan kaldirilmis olur.

Buntardan baska eger okul, dgrencileri isbirligine tesvik edecekse;
oncelikle okulun grup oluslurmada mitkemmelligi yakalamasi ve
yakalatmasi gerekir. Ciinkii bilindigi tzere genel bir insan fitrati olan
vurdum duymazlik, sorumluluk bilmezlik ve arkadagmm iyiligini suistimal
etmek gibi olumsuz sartlar daima kargilanina g¢ikacaktir. Dolayisiyla
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progressivist prensipler arasinda yer alan demokratik hava acilen
olugturulmalidir.

Sosyal diinyanin, sosyal bir sonucu olarak bu kuram post-
modemistlerce de elestirimistir. Bunun nedeni olarak ise, umutsuz bir
sekilde iyimser olmas), tarihin ideolojik 6zel bir bakist olmasindan dolay:
diye nitelendirilmigstir (Lawson and Jean/ 1996: 215).

Cocugu kendi problemlerinm ¢ozimii ile mesgnl etmek, modern
hayatin gerektirdigi hizle ilerlemeyi engeller. Disiplinin olmadigi, tamamen
Ogrenci ilgi ve problemlerine yonelmis bir ¢gitim kendisinden beklenen
birgok fonksiyonlan yerine getiremez (Ergiin/ 1996: 81).

Hal biyleyken, sadece geleneksel egitim modeli ile pasif 6grenci ve
sisternin biitiinitne kargt bir tez olusturmak i¢in, mevcut disiplini hige
saymanin bir anlami yoktur. Yapilmas: gereken en makul 15, geleneksel
sistemin igcindeki koti ve zavif ydnleri ayiklayip bunlarin yerine agify
kapatacak teklifler getirmeltir.

Bu agidan baksldiginda progressivizm ekoliine mitkemmel demek
yanlig elacaktir. Genel hatlariyla égrenilmek istenenlerde ve hedeflerde sinir
olmamasi, hedef ciimlelerm esnek vazilmasi ve dzellikle zihinsel
etkinliklerin 6nemli olmasi, iizerinde tekrardan diigtiniilmesi gereken konular
arasindadir. Onemle iizerinde durulmasi gereken bir husus da gocuklara
verilecek efiitimde ve Onlerine sunulan kitaplarda; kavramlar azaltilmah,
yontemler gogalttlmali, degerlendirme ise miimkiin oldugunca itzerinde en
cok durulan baslik olmalidir. Ciinkii sinavdan kétii alan bir 6grencivi o an ki
ortamm degerlendirmeden “lamam sen bagarisizsin™ diye nitelemek ortaya
attiklart demokratik okul ile bagdasmayacak bir durum oltugturur.

Hi¢ siiphesiz hepsinden dnemlisi, progressivist goriise gore madem
ki egitimde amaglar ve igerik, defiisen sartlara gore devamb olarak
diizenlenmelidir, o halde konularin se¢iminde toplumsal amaglara gerektigi
onemi ve dikkati vermemeleri hanelerine yazilacak en biiyiik eksilerden
birisidir. Buna ek olarak okulun donanim: ve 6Zretmenin rehber olacak
sekilde yeni bilgi ve teknolojilerle donatilmis olmast sarttir. Clinkii, yapilan
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veya yapilacak olan bir isin, temeli atilip alt yapisi tamamianmadan
uygulamaya koymak onun basarisizlii ile sonuglanabilir.
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