YABANCI DIiL OGRETIMINDE “OKUMA®
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OZET

Yabanci dilde okuma becerisi genellikle bireyin kendi kendine kazanabilecegi
bir beceri olarak alglanagelmistir. Bu yiizden geleneksel okuma, éifretmen merkezli
bir anlaynigla viratilmektedir. Bu anlayista égretmenden &grencive uzanan bir
etkilesim séz konusudur. Son yillarda ruhbilim, edimbilim, gdstergebilim gibi
alanlarn da katkisiyla okuma becerisinin okuyucu ile metin arasindaki etkilegimle
kazandmasi gerektifi kamst yayginlagnustir. Bu makalede okuma edimi genel olarak
irdelenerek  yabanct dil dgretiminde okumamn  niteligivlie  ilgili  sonuclar
cikanlmigar.

Anahtar sézciikler: okuma, yazih anlama, okuma stratejileri, yabanct dil
dgretimi.

ABSTRACT

The problems of the reading in the didactic one of the languages are placed
at eross of the applicability of "cognitive sciences”, of "sciences of the language"
and the ‘"science of the literature”. Disciplines like psychology and
psycholinguistics, the sociolinguistics one and the sociology of the literature,
semiotics and esthetics, the pragmatic one offered a whole of models of the activity
of reading, that the didactic one tried to adapt to its specific needs. In this work we
will examine the reading. Our considerations will stop with certain attempts in
didactic foreign languages. We will seek to find the answer to the following
guestion: how can one learn how to be reader?

Key words: reading, written, didactic understanding of the languages, the

strategies of reading, teaching of the language.
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Yabanci Dil Ogretiminde “Okuma”

0. GIRIS

Ana dil 6fretiminde oldugu gibi, yabanci dil &gretiminde de *“okuma”
sorunsali, davrams bilimleri, dil bilimleri ve yazinsal bilimlerin merkezine
oturmaktadir. Rubbilimden ruhdilbilbilimine, toplumbilimden teplumdilbilimine,
gostergebilimden estetik bilimlere kadar birgok bilim dah, okuma edimine
uygulanabjlir modeller sunmay: depemekteler. Efitim bilimi de sunulan bu
modelieri kendi bak:s agisindan degerlendirerek, efitimde uygulanabilir yénlerini
ele alip bir sentez model olughmmaya ¢aligmaktadir. Biz burada “okuma” olgusunu
yabanci dil 8fretimi agisindan irdelemeye g¢alisacaprz. Yabanci dil &fretiminde
okuma becerisinin ediniimesini ele alacagnz. Yabanc: dil 8fretiminde hedeflenen
dort temel beceriden biri olan yazili anlama becerisi ancak iyi bir okuma becerisinin
varlifiyla saflapabilir. Bizimi burada irdeleyecegimiz okuma; anlama, disiinme,
yorumlama, sonuglan degerlendirme gibi bir biitin igerisinde degerlendirilen bir
okuma olacaktir.

1. OKUMA NEDIR?

Ana dilde ve yabanci dilde okuyuculan goézlemleyerek, aragtirmacilar
okumanin tanimt hakkinda su sonuglara ulagnuglardir:

e Yazilt veya basili sembollere bellekte 6nceden edinilmis bilgilerden
hareketle bir anlam verebilme ve bu aplapm mesajin algilanmas igin
kullanabilme yetisi.

e Yazilt sozcikleri saliselerle Olgiilebilecek bir zaman igerisinde
tamyabilme.

o Degigik diizeydeki ve defigik tiirdeki bilgilerin anlkk ve otomatik
kullammu: gorsel, sessel, timcesel, sozcitksel algilama, metnin

anlammni, yazarn niyetini algilama.
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2. RUHBILIM VE EGITIM ACISINDAN “OKUMA"”

* Ruhbilim okuma olgusunu bir algitama eylemi olarak ele almakta ve “Nasil
okuyoruz?” sorusuna yamt aramaktadir. Ruhbilime gére, gorsel olarak metin
seklinde bize sunulan bilgi gozlerin gizgisel degil, sigramalar seklindeki yatay
hareketiyle kavramr. Satirdaki yazi yaklasik on harflik kesitlere ayrlir ve her kesit
iizerine yogunlagan bakiglarla yaz: okunur, Bir kesitten diferine gegerken bir tiir
sigrama hareketi yapilir ve bu sigramalar sirasmda gbrme islemi bir anfamda askiya
almmug gibidir,

Okumaya yeni baglayan biri sadece birkag hecelik bir metne yogunlagabilir
ve okudufunu anlayabilmesi igin tekrar tekrar geri dénmek zorunda kahr. Buna
karsin ileri diizeydeki bir okuyucu her defada 1-2 sézciifii algilayarak dakikada 200
sOzciik okuyabilir.

Yazih gistergelerin algilanmasi saniyenin ancak figte biri kadar bir siirede
olmaktadir. Zamamn geri kalant ise yazida verilen bilginin yorumlanmasmna ve
algilanmasina harcanmaktadir. O halde okuma hizi bilginin yorumlams ve algilanig
hiziyla dogru orantili oimaktadir ve bu iz etkileyen en Snemli etimen okuyucunun
bellegidir denilebilir. Hizh okuma teknikleri Szellikle bilginin yorumlamg ve
algilams iz artirmaya galigmaktadirlar. Ruhbilimin, okuma esnasinda bilginin
yorumlanigt ve algilamgiyla ilgili olarak ileri sirdiigii hipotezlere gore okuma olgusu
bellekte iig agamal bir siireg olarak gergeklesmektedir: On bellek, kisa sireli bellek
ve uzun streli bellek.

On bellek sozciikleri fotograf g¢eker gibi gorsel olarak algilar.
Algilananlarin bu bellekte kalma siiresi saniyenin geyregi kadardir. Algilananlar
kiigiik bir. 6n elemeden gegirilerek kisa siireli bellege ginderilir. Kisa siireli bellekte
bunlara bir sonraki adimdan gelecek bilgilerin de eklenerek gelistirilecegi bir anlam
yiklenir. Kisa stireli bellefin en fazla 7 deZisik bilgi dcpolay}:lbilecck kapasitesi
vardir ve sitresi de sadece 20-30 saniyedir. Bu silirenin sonunda bilgiler ya uzun

sireli bellege gonderilit ya da silinir. Uzun siireli bellekte bu gekilde toplanan
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bilgiler yazih metnin genel anlammi igeren bir ozeti sekline ddniigerek bireyin
bilgilenme yapisim olugturur.

Ber okuyucu aym sekilde okumamaktadir. Okuyucuya, okuma amacina,
okuma kosullarma gore degigiklik gdsteren okurna tiirlerini i ana bashk altinda
toplayabiliriz:

Metin eksenli okuma: Okuyucu yazih gostergelerden hareketle metnin
anlarmm yorumlamaya ¢ahgir.

Bellek eksenli okuma: Okuyucunun uzun siireli belleginde var olan bilgiler
harekete gecerek metnin anlamina ulagilir.

Etkilesimsel okuma: ilk iki okuma tiiriin karmasi olan, okuyucu ile metin
arasinda siirekli bir etkilesimimin oldugu okuma tiiriidiir. Bu etkilcsim, okuyucunun
metni algilamasim saglayacak, dnceden edinilmis diinya bilgisi sayesinde olanakl
hale gelmektedir. Burada okuyucu ve metin arasindaki etkilesimin iigiincii bileseni
ise “baglam”dir. Baglam, metnin baghfi, metni dzetleyen giris boélimler, metnin
sonunda veya bagmnda yer alan anahtar sdzcitkler, metindeki resim ve gizimler gibi
tgeleri de iceren bir bilesen olarak diigiiniilmelidir.

Okuyuculann okuma siraginda uyguladiklan birgok strateji vardir. Bunlar,
anlamm ¢ok 6nemli olmadiy, okuma ilerledikge anlamun az ¢ok kendiliginden
kavranacap diigiiniilen okuma, sozciiklerin her birinin anlamu iizerinde durmak
yerine anahtar sdzclkled tahmin edebilme, sadece metmin genel anlamm
yakalamaya yonelik goz atma veya yiizeysel okuma ve detayll okuma
diyebilecegimiz ¢oziimleyici okuma gibi stratejileridir.

3. OKUMA VE YABANCI DIiL OGRETIMI

Yabanc: dil 6gretiminde okuma &fretimi uzun zaman Sncesinden beri var
olan bir iglemdir. 18 wiizyilda, segilmis metinlerin okunmasy, 8grenilecek yabanci
dilin inceliklerinin daha iyi kavranmasim saglayaca i¢in éncelikli idi. Bu anlayisa
gore okuma, yazili ve sozlii anlatimdan bile dncelikli olarak diigfiniiliiyordu. Bu
gorils X0 yizyila kadar gecerlilifini korudu ve dzellikle Latince, Sanskritge gibi
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dillerin &gretilmesinde Gncelikli olarak uygulandi. Egitimciler 1920-1930 wllan
arasinda okuma uygulamalanm giincellegtirdiler ve okumayi yazmsal ve yazinsal
olmayan metinlere uyguladilar,

Dilbilgisi-geviri yontemi de denilen geleneksel dil 6gretim yaklasiminda da
okuma XVI. yiizyildan beri gegerlilifini koruyan bir uygulama olmustur. Okumay1
yabanct dil dfrenmenin dncelikli ilk adum seklinde géren bu anlayis islevsel
yaklagimlarda da devam etmistir. Islevsel yaklagima gdre anadil dgrenirken edinilen
dil kazanimlan &gfrenenin gereksinimleri dogrultusunda yabanci dil dgretimine de
aktarilabilir.

Gorsel-igitsel yaklagimlann ortaya cikisiyla birlikte (1950-1970 yillar
arast) yazili dille ilgili aktivitelerde oldugu gibi okuma da ikinci plana itilmig ancak
I970°li yillardan itibaren okuma daha da baskin bir gekilde &n plana ¢ikmmstir.
Yazma becerilerinin olumliu yénde gelistirilebilmesi i¢in okumann éncelikli oldufu
diigiiniilmeye baslanmustir. Fakat bu kez de “okuma nesnesi” kavramu iizerinde
degisik egilimler ortaya gikmustir. Ug degisik anlayis yayginlasmustir: Sozciik
diizeyi, tiimee diizeyi ve metin diizeyi.

Sozcik diizeyindeki anlayisa gére tiimcenin anlarm onu olugturan
sozciklerin anlaminmm toplamima ve metnin anlarm da onu olusturan tiimeelerin
anlamlannin toplarmna egittir.

Timee diizeyindeki anlayisa gore tiimcenin anlamum ana hatlanyla
anlamak yeterlidir, Metnin anlatm yine onu olusturan tiimcelerin anlamlarimin
bilegimidir.

Yabanci dil 6gretiminde gostergebilim ve edimbilim yaklagmmlar,
“timceleraras1” ve “sdylem”™ kavramlan ile birlikte metin dizeyindeki anlayiy
yaygmlagti. Giintimiizde halen gegerli ve yaygmn olan bu anlayiga gére metnin
anlarm onu olugturan tiimcelerin birbirinden bagimsiz anlamlar1 toplamuna denk
digmez. Okumann 6ncelikle anlamaya yonelik olmasi gereklidir ve metnin
anlagilmasi demildiinde su ii¢ boyutlu anlamamn da saflanmas: gerelkir:

1. Metnin icerdigi bilgi boyutu
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2. Metnin drgiilenme bigimi

3. Metnin gondermede bulundugu kiiltiirel boyut.

Birinci boyut anlambilimin alanmna, ikinci boyut tiimce bilgisinin alanina ve
iigiincli boyut da edimbilimin alanina denk digmektedir. Giindmiizde yabanci dil
Opretimi alaminda okuma edimine yonelik olarak bu {ig boyutta birbirinden bagimsiz
modeller gelistirildigi gibi l¢ boyutu da bir araya getirmeye ¢ahgsan daha girift
modeller de geligtirilmigtir. Biz de yabanci dil 8gretiminde amaca ulagtiran okuma
bigiminin bu ii¢ boyutun higbirini diglamayan, igiini de kapsayan bir mode! olmasi
gerektigi kamisindayiz. Bu tiirden bir model Snermeden Once yabanci dil
dgretiminde sikga yararlamlan iki tiir metin olduguna dikkat ¢ekmemiz gerekiyor:
gercek belgeler (document autenthique) ve yazinsal metinler,

Yazinsal olmayan belgelerde Oncelikle metnin igerdigi bilgi boyutu &n
plana cikmaktadir. Bu tiir metinlerde okuyucu o dil hakkinda onceden edindigi
bilgileri kullanarak metni anlamaya galisir. Onceden edinilen bu bilgiler sézciik
bilgisi, tlimce bilgisi, ses bilgisi, sekil bilgisi ve anlam bilgisi seklindedir ve bu
bilgiler okuyucunun metne girmesini saglayan girisler gibidir. Bu girislen
kullanirken okuyucu lig degisik stratejiden yararlamnur:

1. sczinleme stratejisi; O6nceden edinilen bilgilere dayanarak okunacak

sdzcligiin ve anlarmnin sezilmesi.

2. doprulama stratejisi: sezginin dofru olup olmadifimn kontrol edildigi

agama.

3. bziimseme stratejisi: sezgi dofru ise verilen mesajm  algilanmas

agamasi.

Bu saptamalar 1518inda Pouliot ve arkadaglarmin (1987, s.13) okuma iglemi
i¢in geligtirdikleri semadan da esinlenerek Sekil 1'deki gemay1 olusturabiliriz.
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Yabanct Dil Ogretiminde *“Ohuma”

Yazmsal metinlerde &n plana gikan okuma modellerine gire yazinsal metin
sadece kiilttire] igerikli ve iizerinde yorumlama ve g¢dziimleme yapilacak bir nesne
degildir. Yazmsal metin dilin tiim inceliklerinin kullamldif: bir laboratuar, ana dil
ile yabanci dil arasinda képrii olabilecek ayricalikh bir metindir. Her okurnayla
yeniden olugturulan metnin anlamm farkh agilardan degerlendirilmelidir. Literal
anlam (metnin ne dedipi), yazinin anlarm (yazi1 bigimi}, ¢agrisim anlanmu {okuyucuda
uyandirdif; cagnigimlar) bir araya gelerek yazinsal metnin anlammi olugturur,

3.1. Yabanc: dil 6fretiminde oknma nasil olmal

Yabanci dil 6gretiminde okuma denilince yukanda séziinii ettigimiz tiim
modelleri, stratejileri ve boyutlan igeren bir model olugturulmalidir, Okuma,
dikkatin, bellefin, algilama siirecinin, kavrama siirecinin koordineli bir sekilde
devrede oldugu bir islemdir. Bu agidan yabanci dilde okuma ana dile gére daha fazla
gereklidir. Ciinkii okuyucu o dilin kiltiirel boyutuna, sézcilk daparcifina, tiimce
yapisina depgin yeterli bilgiye sahip degildir.

Yabanci dilde okunan sbzciiklerin kisa siireli bellekte kalma siiresi ¢ok
kisadir, bu da okuyucuya ana dilde oldufundan daha fazla zaman kaybettinr. Ana
dilde sozclikler bir bakigta algilamrken yabanci dilde bu islem daha uzun
siirmektedir. Ruhbilime gore okuma igleminin kesitler seklinde yatay bir hareketle
ve kesitten kesite sigramalar seklinde gergeklestipini belirtmigtik. Bu kesitler ana
dildeki okumalarda daha bilyiik ve her kesitte yopunlagma siiresi daha kisa olmasina
karsin yabanci dildeki okumada kesitler daba kiigiik yogunlagma siiresi ise daha
uzun olmaktadir.

Geleneksel okuma yontemleri metinde dzellikle sézclikler ve sdzciik bilgisi
iizerinde yofunlagmaktalar. Bilinmeyen sozcilklerin, kullammu ve okunusu zor
stzciiklerin kavratilmasina ¢aligmaktalar. Bdylelikle de aslinda igi daha da zora
sokmaktalar. Ogrenci her okudufu sézciifiin anlamimni kavramaya galigir ve yaptigi
okumanm hangi amaca ySnelik oldufumu unutur. Okunacak metinlerin segimi,
okuma hizimn belirlenmesi hep &fretmene birakilir ve Ggrencinin gereksinimleri
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pek dikkate alimmaz. Okudufundan ne anladifimi sordufunda &pretmen hep en
“dogru” olan yamuti bekler ve 6grencinin metin hakkinda uzak veya yakin hipotezler
gelistirmesi 6zendirilmez. Hatta bazen okumanmn anlama igin oldugu bile unutulur.

Yabanc: dilde iyi bir okuyucu, okuma igleminin anlamak igin yapildigim
bilmeli. Aym anda birkag sézciigii algilayabilmeli. Biiyiik boyutlu kesitler halinde
oluyabilmeli. Fikirler arasinda baglanti kurmak i¢in timce bilgisini ve metindeki
birlegtirme belirtkelerini kullanabilmeli. Metinde yazilanlarla kendi bilgisini siirekli
olarak kargilaghrmahi. Okumay1 bitirdikten sora amaca ulasip ulasmadifim
tartigmal1. Edindigi bilgileri dogrulamahdur.

4. SONUC

Yabanci dil §gretiminde okuma, ana dil 6gretiminde de oldugu gibi, her
seyden dnce amaca yOnelik bir aktivitedir; amag anlamaktir. Okuma igerikten
bagimsiz becerilerden olugymaz. Okuma $gretiminin temel hedefi sembolik sistem
iginde sifreleme ve gifre ¢ozmeyi Ofzetmek, Ofrencileri goérdiikleri sozciikleri
gOzebilir hale getirmek olmamalidir. Okuma hem bilgi birikimi bem de mekanik
beceriler gerektirir. Okuyucu, metnin anlamna varabilmek igin bir yandan bilgi
birikiminden vyararlanabilmeli, okuduklann ile Onceden bildikleri arasindaki
baglantilann kurabilmeli bir yandan da anlami olugturmas: igin gerekli olan bilissel
stratejileri yerinde ve dogru olarak kullanabilmelidir. Okuma sadece sézciiklerin ard
arda sdylendifi pasif bir aktivite defil, okuyucunun metindeki bilgileri alp bunlar
kendi bilgi , diisiince ve amaglarma gére yogurdugu bir etkilesim, aktif ve yaratici

bir islemdir.
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