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Ozet

Bu makalede Ausubel’in anlamlt Ogrenme kuram: ve teme! prensipleri
hakkmda bilgi verilmektedir. Anlamh 6grenme sunug yoluyla Sgretimin uygulandif
siifiarda gergeklesmektedir. Bir baska deyisie, sunus yoluyla &gretim Ausubel’in
kuramrmin 8gretim stratejisidir. Bu nedenle, ¢alismada sunug yoluyla &gretim, uygulama
kriterleri ve bu stratejide izlenmesi gereken basamaklar detayli olarak incelenmekte;
stratejinin yararhligs, etkililigi ve simrhilbiklar Gzerinde durulmaktadir. Ayrica, sunug
yoluyla Ogretimin ogretim siirecine katkilari aragtirmacilarin agiklamalari 15:13inda
tartigiimakta; son olarak bu yaklasimi kullanacak tgretmenlere de bazy genel tnerilerde
sunuimaktadir

Anahtar kelimeler: Ogrenme, Ogretim, Anlamli Ogrenme, Sunus Yoluyla
Ogretim.

THE APPLICATION OF MEANINGFUL LEARNING IN TEACHING
Abstract

In this article, it is being presented information abaout meaningful learning and
its fundamental principles. Meaningful learning occurs mainly in the course of
expository teaching. In other words, expository teaching is the instructional strategy of
Ausubel’s theory. Therefore, in this study expository teaching, its application criteria
and steps followed in this strategy are being examined in detail, the usefuiness,
effectiveness and limitations of this approach are alse being mentioned. In addition, the
contributions of expository teaching to teaching process are being discussed in the light
of explanations of the researchers. Finally, some general recommendations for the
teachers who will use this strategy are being suggested.

Keywords: Learning, Teaching, Meaningful Learning, Expository Teaching.

1. Girig

Ogretme-ogrenme alanlarinda yapilan tiim ¢alismalarin ortak noktasi birbirini
biitinleyen iki silrecin karanlikta kalan noktalarint aydinlatmak ve yeni yaklasimlar
yardimiyla daha anlagilir hale getirmektir. Arastrmacilar modern e§itim anlayisina
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uygun kuramlar gelistirerek, gagin gereksinimlerine uygun yontem ve etkili teknikler
dnermisler, bdylece egitimin 6fretmen ve Ofrenci boyutuna katki saglamayi
amaglamglardir. Ofretmenlerin gdrevi Ggrenme ortamlanna, Ogretecekleri konuya,
dgrencilerinin dzelliklerine, simf ya da okulun sartlarina en uygun ve etkili 5gretim
modelini segmek, planlamak ve uygulamaktir.

*

** Atatirk Universitesi Kdzim Karabekir Egitim Fakiltesi Egitim Bil. Bél.

**% Atatiirk Universitesi Kdzim Karabekir Egitim Fakaitesi Egitim Bil, Bol.

2. Anlamh Ogrenme

Temeli yapilandirmacilik kuramma wve biligsel §grenme anlayisina dayanan
anlaml 3grenme D. Ausubel tarafindan gelistirilmistir.

Anlaml|i Ogrenmede dgretilecek bilgi ya da malzeme &renciye en son haliyle
verilir. Ogrenmeyi etkileyen en onemli faktdr Szrencinin dnceden Ggrendikleridir.
Bunlar ortaya ¢ikariip ona uygun sekilde dgretim planlanmahdir. Yeni 6grenilecek
malzemeyle bilissel yapida varolan bilgiler arasinda bir iligki varsa ogrenme antamlidir.
Boylelikle, anlam fikirler, olaylar, kavramlar ve nesneler arasindaki iliskinin bir
sonucudur. Ofrenci eger bu iliskinin farkinda degilse, ogrendiklerini zihnindeki eski
bilgileriyle biitlnlestiremiyor ve bag kuramiyorsa anlaml §3renme gergeklesemez.
Ogrencinin glidillenmis olmasi da anlamh &grenmenin gergeklesmesinde &nemli bir
kosuldur. Ogrenci tgrenmeye

Ogrenci 6grenmeye niyetli olmalidir. Ciink{i 8grenci ezberlemek yerine kendisi
yeni malzemeyi bilissel yapisina katarak biitinlestirebilir. Diger taraftan, &grenci
kendine anlamli gelen, gerekli gordugi, ilgisini ¢eken ve kendine yakm buldugu
bilgilere, konulara egilim gdstermektedir. Bu bilgi ve kavramlari §grenmeye daha ¢ok
istek duyar. Anlamh &frenme kuraminin temeli bireyin &nceden edindigi bilgi
birikimine dayanmaktadir. Bireyin zihninde varolan, yagantilar ya da deneyimler sonucu
elde edilen herhangi bir kavram, olay, nesne veya bilgiler yeni bilgilerin anlamli olarak
Ogrenilmesine hizmet etmektedir. Anlamit 8grenmenin bir diger geregi de daha énceden
dgrenilenlerin dogru ve tam olarak 6grenilmis olmasidir. Ciinkl yanhis ve eksik bilgiler
{izerine anlamli, yeni bilgiler kurulamaz. QOgrencinin Snceden Sgrendikleri yanhs ise bu
bilgiler yeni bilgi ile butiinlesemeyecek, dolaywisiyla zihinde anlamay: saglayacak
baglanti kurma, kaynastirma etkinlikleri yapilamayacak, sonug¢ olarak yeni bilgi
dgrenilemeyecektir (Ausubel, 1968).

Anlamli sézel 6grenme sinifta yapilan 8grenmelerin belki de en sik rastlanan
bir seklidir. Sézel agiklamalar, aslinda konuyu 6gretmenin en etkiki yoludur. Clnki,
dgretmen konunun en 6nemli yerlerini dnemsiz ve karistk noktalarmdan artndirarak net
bir sekilde agiklar. Hazir verilen bu yeni bilgiler de zihne dtizenli bir sekilde yerleserek
uzun bir sire saklanabilirler. Cocuklar ilkokul dénemlerinde biligsel gelisim
evrelerinden somut islemler dénemini (7-12 yas) tamamlamamis olduklarindan dolay:
iki veya daha fazla soyut kavram arasindaki iliskiyi bilissel yapilarina katmay: anlaml
olarak vapamazlar. Bu dénemde gocuklar stzel veya sembolik olarak agiklanan soyut
kavramlan somut ve deneysel birtakim desteklerin yardim: olmadan aniayamazlar,
Gelisimin bu evresinde biligsel yapida bircok bilgiyle iliskilendirilecek yilksek diizeyde
soyut kavramlarin olmayist ve fikirlerin birbirleriyle iliski kurmalanini saglayan

72



Dilek CAKICI/ Birol ALVER / Siikrii ADA

terimlerin de olmayisindan dolays anlamhi Sgrenme gerceklesemez. Fakat biligsel
gelisimin soyut islemler ddneminde -ilkdgretim ikinci basamakta- &grenciler soyut
kavramlar  arasindaki  iliskiyi  kavrayabildikleri, bu iliskileri  dizenleyip
birlestirebildikleri igin somutlastirmaya veya birtakim deneysel desteklere ihtiyag
duymamaktadiriar, Bu dgnemde sunug yoluyla &gretim daha uygulanabilir duruma
gelecektir. Ahg yoluyla 6grenme aracihifiyla dgrenciler soyut anlama diizeyine
uiagabilirier. Bu gelisme déneminde uygun sekilde diizenlenmis sézel alarak dgrenme
olduk¢a anlamlidir. Bu yfizden soyut kavramiarin sezgiyle anlagilmasi saglamak igin
somut deneysel desteklere ve zaman alict bulug tekniklerine gerek kalmamaktadir.
Anlamlarin alma yoluyla edinilmesi edilgen bir zihinsel siire¢ degildir. Oncelikle,
biligse]l yapida bulunan hangi fikirlerin ya da bilgilerin yeni $grenilecek malzemeyle
daha iligkili olduguna Xkarar verebilmek igcin belli bir konuyla ilgili bir yarg
gerekmektedir. Tkincisi, yeni ve zihinde Snceden varolan eski bilgiler arasinda onlarin
farkithk ve geliskilerini ayirt edebilmek igin bir uzlasma gereklidir. Uglincisii, yeni
fikirler bireyin deneyimlerine, fikir yapilarina, sézcitk dafarcigina uyumlu olarak
yeniden diizenlenir. Son olarak, eger birey anlaml: 8frenme siireci iginde uygun bir
uzlasma temeli bulamazsa daha kapsaml ve daha agiklayict ilkelerin altinda zihnindeki
bilgilerini yeniden dlizenlemeye veya sentezlemeye galigacaktir (Ausubel, 1968).
Snowman ve Biehler'e (2003) gore, biligsel yaklasim ve anlaml 8grenmenin

temelinde de Snceden &&renilen bilgiler ve deneyimlerin yeni 6grenilecekleri etkiledigi
digtincesi yatmaktadir. Yamlandirmac: gorils, anlamli  8frenmenin insanlarin
etraflarinda  dénmekte olan dilnyayr yorumlamak igin varolan gemalarmi
kuliandiklarinda olugacagini ileri surmektedir. Ogrenciler bilgiyi, dilzenli bir bigimde ve
anlamli bir baglamda sunuldugunda &grenir ve hatirlarlar. Bilgi onu olugturan &gelerin
birbirine mantikli bir gekilde baglanmas: yoluyla diizenlenmektedir. Anlamh 8grenmeyi
kolaylastirdig! bilinen birkag teknik s6yle siralanmaktadir:

1. Yeni malzemeye anlamli bir baglam saglayacak bazi bagiangig niteliginde

etkinliklerin kullanilmasi
2. Soyut fikirleri agiklamak i¢in somut 8mek ve benzetimlerin kullanilmasi
3. Bilgilerin haritalar, grafikler, ii¢ boyutlu modeller ve resimler gibi gorsellige
dayanan ydntemle sunulmasi
4. Diger konulara transfer edilerek uygulanmasi

3. Anlamh Ogrenme-Ezbere Ogrenme

Ausubel, ezbere Sgrenme ile anlamli 6grenme arasinda bir ayrim yapmistir.
Ausubel tim yas grubundaki insanlarin varolan bilgi ve deneyimlere nem vermeyen
ezbere, yani mekanik &grenmeye ok az gereksinim duyduklarini belirtmektedir,
Bilgilerin anlamli olarak, yeni bilgilerin ve deneyimlerin bilissel yapida varolan
bilgilerle iligkilendirilerek ve biltinlestirilerek edinildigini ne siirmektedir. Ausubel’in
gelistirdigi biligsel 8grenme kuram: ezbere Sfrenme ile karsilagtinldiginda daha iyi
anlagtlacaktir. Ezbere 8grenme yeni bilginin varolan bilissel yap1 ile iligkilendirilmesini
gerektirmemektedir. Bilgiler bilissel hiyerarsik diizenlemeye gereksinim duyulmadan
alinir. Diger taraftan anlamh &grenme, yeni malzemenin biligse! yapida yer alan daha
dnceden kurulmus birimlerle birlestirilmesini 6ngéren bir stireg olarak tanimlanabilir.
Yeni bir malzeme ya da bilgi biligsel alana geldiginde, daha kapsamii bir kavramsal
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sisteme uygun bir sekilde dahil edilir. Daha sonra, zihinde hazir bekleyen dnceden
kazanilmis ilgili bilgilerle iliski kurularak yeni bilgiye anlam kazandinlir. Ezbere
dgrenme belli bir islevi olmayan tek pargalarin edinimi stireci olarak tamimlanabilir. Ote
yandan anlamli 8grenme, pargalarin daha dnce kurulmus kategorilerin veya sistematik
kiimelerin bttinleyici bir parcasi oldugu siiregtir (Brown, 1994).

Acikgdz (2003}, anlamh 6grenme ile ezbere §frenme arasindaki farklan su
sekilde siralamaktadir:  Anlamli  &grenme, sunulanlan  kaydetmekten vya da
ezberlemekien farkhdir. Ezberlemede yeni 6grenilenler birbirleriyle ve 8nceki bilgilerle
biitiinlestirilmez ve sunulanlardan anlam ¢ikarilmaz. Ezbere grenmede bilgiler tist tste
yvigilarak saklanmaya cahisiir. Ancak bu bilgiler kisa siirede unutulur. Anlamh
dgrenmede ise, dnce varolan bilissel yapidan ilgili kavramlar ayiklanir. Sonra, yeni
Sgrenilen bilgilerle &ncekiler bittnlestirilir ve son olarak, hem o6nceki hem de
sonrakiler yeniden yapilandirilir. Ddikkat edilirse, anlamh $grenme siireci oldukga etkin
bir siiregtir. Bu agidan anlamly 6&renme bir etkin égrenme modelidir.

Ausubel’e  gére. bireyler bilglyi bulus yeluyla degil, alma yoluyla
edinmektedirler. Bir baska deyisle, kavramlar, ilkeler, fikirler sunulur; anlasihr yani
kesfediimez. Ezbere 6frenme, anlamit 8grenme olarak diiglinilmemelidir. Ciink( ezbere
dprenilen bilgi varolan, onceden edinitlmis bilgilerle baglanti kurmay: gerekli
kilmamaktadir. Ausubel gelistirdigi sunus yoluyla 6gretim modelini anlamli §3renmeyi
dzendirmek amaciyla Snermistit. Bu yaklasimda, 6gretmenler bilgileri dikkatlice
hazirlanmis ve sirayla dizenlenmis bir sekilde sunarlar, $grenciler de en kullanilabilir
bilgiyi en etkili sekilde almis olurtar. Ausubel ve Bruner kisinin yeni bilgiyi kodlama
sisteminde oGrgitleyerek 6frendigi konusunda goris birligi i¢indedicler. Ausubel
sistemin en tepesinde genel bir kavramin varcldugunu belirtmektedir. Ciinka diger
batin kavramlar onun altinda simiflandirilacak ve ele ahinip incelenecektir. Ayrica,
Ausubel Sfrenmenin Bruner’in bulus vyeluyla @gretme modelinde 6nerdigs gibi
timevarim yaklagimiyla degil; timdengelim yaklasimiyla yani genelden 6zele veya bir
baska deyigle kuraldan orneklere gidilerek ilerleyecedine inanmaktadir. Ausubel’in
sunus yoluyla 6gretim modelinde kullanilmasi gereken tiimdengelim yaklasimina gore,
Ogretim  genel ilke veya prensiplerden, ozel bilgt veya d&rneklere ulagtlarak
gerceklestirilmelidir (Woolfolk, 2001).

Anlamli s&zel &frenme kuraminin bazi  psikolojik esaslari su  sekilde

dzetlenebilir:

I. Yeni 6grenilecek olan kavram, bilgt, ve ilkeler dnce edinilmis olanlarla
iliskilendirildiginde anlam kazamr. Ofrenci zihninde bu iliskileri kuramazsa
konuyu kavrayamaz.

2. Her bilgi Gnitesi kendi iginde bir bitiin olusturur. Bu batiinde belirli bir
dbizende siratanmis kavramlar, kavramlar arasi iliskiler vardir. Ogrenci bu
diizeni anlayamazsa ve yeni konunun iliskilerini gtremezse, konuyu
kavramakta gticliik ¢eker.

3. Yeni ogrenilecek konu 6grenci agisindan kendi iginde tutarh degilse veya
dgrencinin oneeki bilgileriyle ¢elisiyorsa, &grenci konuyu kavramakta ve
benimsemekte giigiiik ceker.

4. Bilissel igerikli bir konuyu Ofrenmede etkili olan zihin siireci
timdengelimdir. Ogrenci kendine verilen bir kurah 6zel durumlara basarila
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uygulayamiyorsa onu kavramamugtir (Turgut, Baker, Cunningham ve
Piburn, 1997).
4. Sunus Yoluyla Ogretim

Ausubel’in dfretme-8frenme vaklagimi, 6frenci agisindan dislnilidiigiinde
alig yoluyla &grenme, &3retmen agisindan ele alindiginda sunus yoluyla gretme olarak
adlandirilabilir (Senemoglu, 2003).

Senemoglu’nun (2003), Eggen ve Kauchack’tan aktardigina gre sunug yoluyla
dgretme yaklasim dort teme! dzeilige sahiptir:

1. Sunug yoluyla 8gretme, &Fretmen ve 8grenci arasinda yopgun bir etkilesimi
gerektirir. Ogretmen, ofrencilerin etkin katilmini saflamaya calisir.
Baglangig sunuslarini $fretmen yapmakla birlikte, hemen arkasindan
Ypgrenciler fikirlerini, dmeklerini, tepkilerini agiklar, tartigirlar. Bu durum
ders boyunca silrer.

2, Sunug yoluyla &gretme bol 6mek vermeyi gerektiric. Agirlik sozel
Sgrenmede olmakla birlikte dmekler, resimler, semalar gibi gorsel ve diger
uyaricilari kapsar. Ozellikle soyut kavramlar anlaml hale getirmek igin
gbrsel ve diger duyu organlarina hitap eden uyaricilar biiyllk 8igtide
kullanihr.

3. Sunug yoluyla dgretim genelden &zele dogru bir hiyerarsik bir sira izler.
Daha genel ve kapsaml kavramlar $nce, bu kavramin kapsaminda yer alan
daba &zel ve dar kavramlar sonra sunulur.

4. Opretim adim adim ilerler. Ders &n orgitleyicilerle baslar. Her 5frenme
basamaginda Ynce ve yeni dfrenilenler arasinda iligkiler kurulur. Béylece
dgrencinin, anlamli 8grenmesi saglanir.

Sunug yoluyla &gretim, bugiin okullarda belki de en yaygin ancak ké&td bir
sekilde kullamlan ¢gretim y8ntemidir. Bu yontemin bu denli yaygin olarak kuilamlma
sebepleri arasinda hizli ¢ahigsmaya elverishi olusu, kolay ve rabat uygulanabilirligi
sayilabilir. Genellikle, okullarda &gretmen bilgi verici rolini ustlenmektedir.
Ogretmenler bilgili ve isi bu bilgiyi dogrudan dogruya 6grencilere iletmek clan kisi
olarak ditstinitlmektedir. Ayrica, bu ydntem &gretimin en rahat ve kolay yolu olarak
tammlanmaktadir.

Sunug yoluyla égretimin bu kadar gdzde olmaswmn bir diger sebebi de gercek
ve soyut terimieri dgreimenin en etkili yolu olmasidir. Ayrica, tamm dersin daha
basinda  verildiginden Ogrencilerin  yanlys fikirler gelistirmeleri engellenmiy
olmaktadir. Bu ydntem sayesinde kisa zamanda bircok bilginin dgrenciye aktariimast
mamkiindilr. Glumlu yénlerine ragmen, dgretmenler sunus yoluyla dfretimi siirekli
kendilerinin konusmasini ve etkin olmasim gerektiren tek yinld bilgi aktarim
seklinde stiren bir monolog olarak disiindiiklerinden dolayt kot kullamdan bir
yontem durumundadir. Uygun kullamldifinda bu Ofretim modeli dgrencilerle
dgretmenin karsulikls etkilegim icinde oldugu bir diyaloga diniisebilmektedir. Sunuy
yoluyla dgretim, dgrencilerin sorulant yamitlamasun, anlatlan konu ya da kavramia
lligki kurmasiny, bilgileri veya verileri birlestirmesini gerektiren bir ydntemdir.
Yéntem gerefi dffretmen, drnekleri dgretilecek soyut bir terim ya da dilstinceyle
itligkilendiren ve bilgiyl saflayan dnemlii bir ara¢ olarak gordidafinden dersler
dgretmen merkeziidir. Ofretilecek yeni soyut malzeme, drneklerin verilmesinden dnce
sunulur ve daha sonra ornekler bu soyut terimi aciklamak amaciyla kullamilir. Sunug
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yoluyla Gfiretim sik sik dgretmenin en kolay yolu olarak diginiimigtir. Ancak
siirekli Sgretmenin konustugu ve anlattigt bir dgretimsel yénterm degildir. Soyut terim
veya fikirlerin dfretiminde kolayltk saglayan ve raman agqisindan dnemli yararlar
olan bir yontemdir. Sunus yoluyla dgretim; dfretmen-dfrenci arasinda gelisen ve
stiren, etkili ve karsihkli diyaloga dayanan, éfrencilerin dretmenin dgretecegi yeni
bilgiyie ilgili én bilgilerini agifa ¢ikarmak amaciyla sordugu sorulart yanitladiklar,
an bilgi ve yeni bilgi arastuda biitiinlegsmeyi saglayici etkinliklerle zenginlegtirilen,
drneklerin bol bol verildigi ve Sfretmen kadar dfrencinin de etkin olarak dgretimde
gorev aldigt bir yintemdir (Jacobsen, Eggen, Kauchak ve Dulaney, 1985).

Erden ve Akman’a (1998) gére, sunus yoluyla 3gretimin en dnemli avantaj:
bgrencilere kisa bir siire iginde ok bilgi kazandirmasidir. Ogretmenler agisindan
derslerin bu sekilde islenmesi daha kolaydir ve daha az zaman alir. Bu $gretim yontemi
Gzellikle dgrenciler igin tamamuyla yeni olan kavram ya da ilkelerin &gretiminde
oldukea etkilidir. Sunus yoluyla 63retimin en zor yam, 6n drgiitleyicilerin belirlenmesi
ve sunulmasidir. Degisik ve ¢ok sayidaki ¢n oérgiitleyiciler arasindan hangisinin
malzeme ve dgrenci baglaminda en etkili olabilecegine karar vermek ok glgtir.

Ayni gbriislh paylasan Bilen’e (1999) gore, sunug yoluyla égretme yaklasiminin
bir énemli Gstinligii de olgu ve genellemelerin Ggretimine uygun olmasidir. Ogretme
etkinliklerinin baslangicinda, dersin giris bdliminde bir olgunun ve genellemenin
tamminn verilmesi, gerekli agiklamalarin yapilmasi yanly anlamalari en alt diizeye
indirgediginden, 53renmeyi saflam temeiler Uzerine kurmay: kolaylastirir ve kalictlig
artirir. Bunun yaninda sunus yoluyla islenen bir ders olgu, kavram, ilke ve genellemeleri
dogrudan dgrenciye sunmay! hedeflediginden, istenen davramslar daha kisa silrede
gergeklesmekte ve dolayisiyla zamandan ekonomi saglanmaktadir.

Bunlara ek olarak, Woolfolk (1993), bu yaklagimin birka¢ kavram arasindaki
ligkiler dgretileceft zaman kullanilacak en uygun yaklagim oldufunu belirtmektedir.
Ogrencilerin Sncelikle temel kavramlan tam ve dogru olarak dgrenmeleri, daha sonra
bu kavramlar arasindaki iligkileri kurabilmeleri gerekmektedir. Aksi takdirde &3renciler
ezbere Sgrenmeye yonelirler. Oprencilerin herhangi bir konu veya kavramla ilgili
bilissel yapilarinda on bilgiler yoksa bu &gretim yontemiyle dgrenme saglanacak ve
dolayisiyla sonraki &grenmelere de dfrenilen bu bilgiler temel olacaktir. Sunug yoluyla
dgretimde dikkat edilmesi gereken bir diger nokta 6grencilerin yaglaridir. Bu yaklagim
ogrencilerin  zihinsel olarak fikirleri kullanabilmeteri ve anlamlandirabilmelerini
gerektirmektedir.

Ausubel’e (1968) gore, biligsel gelisim evreleri gdz Snilnde bulundurularak
ilkdgretim 5. veya 6. sinif ve sonrasinda bu ydntemin uygulanmasi &grenmeyi
kolaylastinp yarar saglayabilecektir

Bu tir stratejide dgretmen siirekli olarak 7-8 dakikadan fazta konusmamalidir.
fikokul 1., 2., 3. siniflarda 2-3; 4. ve 5. siniflarda 4-5; ortaokul ve liselerde 5-6:
iiniversitede ise 7-8 dakika slirekli konugabilir; ¢inkd dgrencinin dikkati uzun sliren
konusmalarda ¢abucak dagtlabilir. Ayrica Ogretmen slrekli konusursa istendik
davramslann kazanmas: saglanamayabilir. Ustelik iletisim ¢ift yonladir ve égrencinin
katilimu saglanmahdir; ¢Onkidl 3frenecek olan odur. Tim bunlardan baska, stirekli
Jgretmen konusursa 6frencilere anlattiklarini sormaz ve onlardan Srnekler istemezse,
dgrencilerin 8grenip Ogrenemediklerini denetleyemez; yani i¢ dénitl kulianamaz.
Bunun sonucu olarak efitim ortamini denetleyip diizeltemez (Sénmez, 2001).

76



Dilek CAKIC! / Birol ALVER / Skt ADA

Sunug yoluyla égretimde planiama ve wygulama olmak iizere iki temel siiregten
bahsedilebilir. Planlama siirecinde ilk basamak dersin amacinin  belirlenmesidir.
Ogrencilerin ne égreneceklerini bilmeleri ve farkinda oimalar: gerekmektedir. Sonra
dgrencilere sunulacak orneklerin  segimi ve hazirlanmasi planlama  siirecinde
gergeklesmektedir. Ornekier verilirken 6gretilmekte olan kavram ya da ilkeye hem uyan
hem de uymayan drneklerin sunuimasi ¢ok onemlidir.

Ogrenciler égrenirken ayirt etme stirecini igleterek 6grendikleri kavramin ya
da ilkenin benzer ve farkiiklarim gorebilmektedir. Qlumsuz ya da farkhliklar:
vurgulayan érnekler égrencilere dgretilen bilgi ya da kavrammn ne olmadigin: gésterme
agisindan ¢ok onemlidir. Ogrenciler verilen bu ézel Grnekler yardimipla anlamili ve
daha kolay sgrenmektedir.

Sunug yoluyla dgretimin uygulama sirecinde ilk basamak yeni bilginin
sunulmasidir. Eger yeni sunulacak bilgi bir kavramsa éncelikle kavramin tanimimn
vapimas: gerekmektedir. Tammdaki terimler acikianmalr ve kavram anlamit alt
kavramiaria ifigkilendirilmelidir. Bu, ogrencilerden kendi timceleriyle terimleri
tarimlamalary istenerek yapilmaktadir.

Tarmimla ilgili benzeyen ve benzemeyen yani olumlu ve olumsuz Grnekler
verilmelidir. Ogretmen &égrencilerin kavrami ivice ogrendiklerinden emin olduktan
sonra Ofrencilere drnekleri  olumiu ve olumsuz olarak smflandirmalare icin ek
ornekler verir. Ogrenciler bu sayede etkin olarak derse katilmig oturlar. Ogretmen daha
sonra dégrencilerden kendilerinin kavramla ilgili 6rnek vermelerini isteyebilir. Eger
ogrenciler drnek veremezlerse dgretmen onlara ek ornekler verir. Kavramlarin sunug
yoluyla égretiminde izlenecek bu basamakiar agagida belirtilmektedir:

Ogretmen: 1. Kavrami tanimlar ve terimleri agiklar.
2. Diger kavramiarla iliskilendirir.
3. Olumlu ve olumsuz drnekleri sunar.
Ogrenci: 4. Ogretmenin ilave ettigi olumlu ve olumsuz Srnekleri
siniftar ve agiklar.
5. llave drnekler verir {Jacobsen ve digerleri, 1985: 182).
Sunug yoluyla 8gretme yaklagiminin planlaniginda tig temel agama vardir, Bunlar;

1. Oprencilerin neleri anlamas, neleri yapabilir duruma gelmesi istenmektedit?
Ogrenciler bu dersin sonunda hangi davramisi kazanmalidir? Bdylece bu

agamada
hedefler saptanmalidir.

2. lkinci asamada iglenmesi gereken konu belirlenmelidir, Bilindigi gibi
olgular, kavramlar, gepellemeler farkli farkli &gretilmektedir. Qlgularin
sgrenilmesi igin ezberlemeyi saglayici teknikler gerekirken, kavram ve
genellemeler igin bol &rnekli soru-cevap ve tartisma tekniklerine gerek
vardir.

3. Bu asamada Orneklerin segilmesi ve hazirlanmasi ele alimr. Ornekler,
kazandirilmak istenen davranigiaria konuya uygun olmalt, kavram, iliski ya
da genellemenin ozelliklerini yansitict Groekler segilip plantanmahdir
{Bilen, 1999).
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4. SONUC VE ONERILER

Anlamli 6grenme &grencinin biligsel yapisinda yeni malzemeyle ilgili kavram,
ilke veya fikirlerin olmasina, §frencinin de dgrenmeye ve anlamaya istekli olmasina,
veni dgrenilecek malzemenin &grenci igin anlamli olmasina baglidir. Bu sartlar yerine
gelmezse anlamli 63renme gergeklesemez (Ausubel, 1968).

Bir diger onemli nokta &grencilerin sunus yoluyla §gretimin gerektirdigi uygun
ve yeterli biligsel yapiva ulasmatart gerekmektedir. Ausubel’e (1968) gdre, bilissel
gelisim evreleri goz dniinde bulundurularak ilkdgretim 5. veya 6. sinif ve sonrasinda bu
yontemin uygulanmasi 6grenmeyi kolaylastirip yarar saglayabilecektir.

Sunus yoluyla dgretimi destekleyen oZretmenler, dgrenciler igin anlamh ve
onlarin varolan biligsel yapilarinin saglam bir parg¢ast olabilmesi igin sunacaklan
bilgileri diizenlemeye biiytk ¢nem vermelidirler (Lefrangois, 1997).Diger bir deyisle,
anlamli &frenmenin ger¢eklesmesi i¢in yeni bilgi ya da malzemenin daha &nce
dgrenilenlerle biitiinlesmesi gerekir. Yeni bilgi bireyin zihninde varolan, &nceden
yerlesmis biligsel yapilarin igine alindiginda anlamli 8grenme olugur,

Oprenmeyi etkileyen en dnemli faktor &grencinin dnceden ogrendikleridir.
Bunlar ortaya ¢ikarilip ona uygun sekilde dgretim planlanmalidir. Yeni &grenilecek
malzemeyle biligsel yapida varolan bilgiler arasinda bir iligki varsa dgrenme anlamlidir.
Béylelikle, anlam fikirler, olaylar, kavramlar ve nesneler arasindaki iligkinin bir sonucu
olarak ortaya ¢ikar

Mclnerney ve Meclnerney (2002), Ausubel’in anlamli §grenme modelinin
esaslarina gére 6fretmen ve 83rencinin yapmas! gerekenleri su sekilde siralamiglardir:

Opretmenler;

* malzemeyi mantikli bir gekilde diizenlemeli;

* malzemeyl Ofrencilerin  daha nceden bildikleri ile
birlestirmeli;

* malzemeyi dogrudan dofruya &frencinin  varolan
kavramlariyla iligkilendirmeli,

* aglklama, anlatim ve gosteri gibi etkili sergileyici 6gretim
yontemleri kullanmalt;

=  Sfrenilecek malzemenin sunumundan &nce djrenciye
agiklamali veya karsilastirmaly 6n Srgiitleyiciler sunmaly;

®  Bgrenilecek malzemeyi ¢esitli baglamlarda sunmali;

*  sunulan ve gretilen malzemeyi yeniden gézden gegirmeli ve
etkili doniitler vermeli;

= edintlen bilgileri transferi saglamak i¢in degisik durumlara
uygulamalidir.

Ogrenciler;

e  veni bilginin 8nceki bildikleri ile uyup uymadigini dilgiinmeli;
¢ anlamay saglamak igin sorular sormals;
o verilen ilkelerin drneklerini diisdnmelidir.

Baska bir deyisle, ders konulart birbirleriyle iliski kurulabilecek bir sekilde
dizenlenmelidir. Birbiriyle ifgili ve ilintili konular ya da bilgiler arka arkaya, birbirini
takip eden bir sirayla verildifinde 8fretmen &n drgiitleyiciyi ilkelere uygun bir sekilde
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kullanmis ve Ogrencilerin on bilgilerini yeni bilgi &greniminde etkin olarak
kultanmalarint saglamis olmaktadir. Bu sayede de 8grenci yeni bilgiyi anlamli grenmis
olmaktadir.

Qzetle, sunus yoluyla dgretimde dgretmenlerin 8zellikle dikkat etmesi gereken
bazi noktatar vardir. On bilgilerin yeterli olmadifs ve bir konu yada kavramn ilk kez
Sgretilecefi ortamlarda bas vurulmahdir. Ciinkil, bu yaklasimin temelinde bir kavramin
Sgrenilmesi yeni bilgi ya da malzemenin zihinde varolan dnceki bilgilerle tiimlesmesi
ilkesine dayanmaktadir. Bu nedenle, derslerde yeni bir kavram 83retilirken o kavramla
ilintili &n bilgiler yoksa olugturulmali, varolanlar yani, semalar ise Ausubel’'in dnerdigi
uygun ve etkili 8n Srgiitleyiciler kullanilarak hareketlendirilmelidir. Ayrica, bu §gretim
modeli bilissel gelisim evreleri gz éntinde bulundurularak ilkégretim 3. sinif ve sonrasi
igin uygundur. Ote yandan, sunus yoluyla 8gretimin 8gretmenlerce izlenmesi gereken
basamaklar vardir.

Bu modele gére bir ders ya da konuyu hazirlarken planlama ve uygulama
asamalarinda dikkat edilmesi gereken ilkeler belirlenmistir. Sunug yoluyla §gretimin
etkili olmasi, dolayisiyla anlamli &grenmenin gergeklesmesi igin dfretmen bu ilkeleri
uygulamalidir.
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