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Özet

Barış, birlikte çalışan, iletişim kuran ve farklılıklara önem veren bir toplumda
gelişir. Barışın kalıcıııgı ve sürdilrUlebilirligi, egitim aracılıgı ile oluşturulacak barış

ortamına baglıdır Egitim, çeşitli nedenlerle ortaya çıkan şiddetin ve şiddet kultürünün
etkisinin azaltılması ya da bunun çogalması ve şiddet karşıtı barış kültUrünün
oluşturulmasında temel faktördür. Bu amaçla, insanlık degerlerinden "barış" temasının,

okul öncesi dönemde ele alınmasının, en az diger egitim kademeleri kadar önemli oldugu
düşüncesinden hareket edilerek bu araştırma planlanmıştır. Araştırmanın modeli, varatan
durumu ortaya koymak oldugundan, "Nitel Araştırma Yöntemi"ne uygunluk
göstermektedir. Farklı ülkelerde okul öncesi egitim alanında çalışan 5 i kişi (öğretmen,

yönetici, akademisyen, sivil toplum gönülloleri, vb.) araştırmanın çalışma grubunu
oluşturmuştur. Araştırmaya katılan yüksek orta ve düşük gelişmişlik düzeyindeki
egitimcilere, barış egitiminde okul-aile-toplum işbirliğinin nasıl saglanabilecegi, barış

eğitimde hangi yöntem, materyal ve donanLmlan kullanılabilecegine ilişkin açık uçlu
sorular sorularak cevaplandırmalan istenmiştir. Araştırmacılar tarafından hazırlanmakta

olan "Erken Çocukluk Dönemi Barış Egitimi Programı"nda, bu araştırmadan elde edilen
bulguların kullanılması planlanmaktadır.

Anahtar Kelimeler: Erken Çocukluk Dönemi, Barış, Barış Egitim;

A Unıyersal Oyerlook To 'Peace' Value In Early Chıldhood Perıod lu

Abstract
Peaee can only develop in a society that works cooperatively, communieates and

giyes importanee to varities. The permanency and sustainability of peace depends on the
peaee environment that is created by edueation. Edueation is the main factor in order to
decrease the effeet of violence and [ts culture as well as to create a peaee culture against
vİolence.

This study is planned by considering the fact that diseussing peaee in presehool
period is as important as it is in other education degrees. Researeh model is suitable for
"Qualitative Research Metod", since it brings up the present situation in determİning the
views of people working in early ehildhood area from different countries about peace
education. 51 people (teacher, administrator, academician, non-governmental organization
yolunteers, ete.) from various countrİes make up the study group. The partieipants of the
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study: high, intermediate and low advanced educators are asked for to answer open-ended
questions such as how school-parents-society collaboration can be achieved; and what kind

of method, materials and equipments can be used in peace educatlon. it is pJanned
to use the findings of this study in "Early Childhood Peace Education Program".

Key Words: Early Childhood, Peace, Peace Education

Giriş

Barış Nedir?
İnsanlar, genellikle "Neden barışı öğretiyorsunuz? Çocuklar, barışın ne olduğunu

bilirler" sorusunu sorarlar. Araştırmalar, çocukların çoğunun savaşa ilişkin somut
fikirlerinin olduğu ve barış hakkındaki fikirlerinin ise genellikle belirsiz olduğu ve barışı

basit bir şekilde savaşın ZL!tı olarak gördüklerine işaret etmektedir. Ayrıca, barış çoğunlukla

zayıf, edilgin, sıkıcı ve donuk olarak algılanmaktadır.Bir çok öğrenci, barış yapıcr süreçleri
tam olarak kavrayamaz ve yine birçoğunda gelecek hakkında güçlü bir "güçsüzlük"
duygusu hakimdir. Sonuçta, çocuklar devam eden bir barışa dair çok az umut beslerler.
Barış, birlikte çalışan, iletişim kuran ve farklılıklara önem veren bir toplumda gelişir

(Matthews, 2002: 29).
Barış Kültürü
Savaş Kültürü 'nden Barış Kültürü 'ne geçilebilmesi için, özgürlük, adalet,

demokrasi, hoşgörü ve dayanışma ilkelerini içeren bir "Paylaşma Kültürü" yaratılması

gereklidir (http://www.iksev.org).
Barışın Hakim Olması İçin İhtiyaç Duyduklarımız

Eğitim yoluyla barış kültürünü geliştirmek, ekonomik ve sosyal gelişimi

yükseltmek, insan hakları için saygıyı arttırmak, kadın ve erkek arasında eşitligi sağlamak,

demokratik katılımı teşvik etmek, anlayış, hoşgörü ve dayanışmayı arttırmak, bilginin
özgür akışı ve katılımcı iletişimi desteklemek, uluslararası barış ve güvenligi sağlamaktır

(UNESCO, United Nations Educational, Scientic and Cultural Organization, 2002: 74-76).
Matthews'e (2002) göre; barış somutlaştırılmalı, elle tutulur, değerli, öğrenmeye

değer ve uğruna çabalanması gereken bir değer olarak öğrencilere sunulmalıdır. Eğitim;

çeşitli nedenlerle ortaya çıkan şiddetin ve Şiddet Kültürü'nün etkisinin azaltılması ve aynı

zamanda, şiddet karşıtı Barış Kültürü'nün oluşturulmasındatemel faktörlerden birisidir.
Barış Eğitimi

"Barış Eğitimi" günümüzün en temel meselesidir. Her birey, barış için gerek ulusal
gerekse uluslar arası gerekli olan şartları düşünmek ve hayatına geçirmek durumundadır.

Barış egitimine duyulan ihtiyaç yeni degildir. Dünya üzerindeki birçok kurum ve
organizasyon, okullarda barışı sağlamak için program geliştirmektedir.

"Barış Eğitimi", temel eğitimden sosyal adalete, savunuculuktan hukuk reformuna
kadar bir çok alanı içermektedir. Barış Eğitimi, insanların davranışlarını değiştimeye

yönelik bir teşebbüs olup, insan haklarını gerçekleştirmeyi amaçlamaktadır (Levin, 1994)
"Barış eğitiminin hedefi, bireyleri, çatışmaları yaratıcı, yapıcı ve barışçıl şekillerde çözecek
becerilerle donatmaktır" (Galtung, 1977, akt: Sertel, Kurt, 2004, s. ll). Barış eğitimi,
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bireylerin farkındalıgını ve davranış becerilerini arttırarak, kalabalık grupları barışçıl

topluluklara dönüştürmeyi amaçlar. Bu, bireyin sorunlarına yapıcı çÖzilmler bulmalarına

yardımcı olarak saglanır. Asıl hedef toplum da olsa, de~işim önce bireyde başlar (Haris,
1943, akt: Sertel, Kurt, 2004, s. ı 1). Temel amaç, bireyin barış kavramını, hayatına ve
barışçıl ilişkiler aracılı~ı ile topluma kazandırılmasını saglamaktır. Ancak bireylerin kendi
içlerinde barışçılolabilmeleri için, güvende olduklarını hissetmeleri, temel ihtiyaçlarının

karşılanması ve saygı görmeleri gerekir (Galtung 2002, akt: Sertel, Kurt, 2004, s. ı ı).

Okulöncesi ve ilköğretim çağındaki çocuklara yönelik geliştirilen "Barış Eğitimi

Programları" çocukların psikolojik ve etnik gelişimine cevap vermeye yönelik olarak
hazırlanmaktadır. Bu programlar genellikle etkinlik odaklı olup, oyun ve farklı aktiviteleri
temel alır ve tartışmalarla sonuçlandırılır. Bu etkinliklerin temel amacı, okul içi ve okul dışı

yaşantılar yoluyla çocukların "barış" kavramını yaşayarak ögrenmelerine rehberlik etmektir
(Page, 2004).

Araştırmanın Amacı

Bu araştırmanın amacı, dünyadaki farklı ülkelerde erken çocukluk döneminde
"Barış Eğitimi" ile ilgili durumu saptamaktır.

Yöntem
AraştırmanlD Modeli
Bu araştırmanın modeli, dünyanın farklı ülkelerindeki erken çocukluk egitimi

alanında çalışan kişilerin barış eğitimi ile ilgili göıilşlerini belirlemek üzere varolan durumu
ortaya koymak olduğundan, "Nitel AraştırmaYöntemi"ne uygunluk göstermektedir.

Örneklem
Araştırmanın örneklemini, 2001-2005 yılları arasında farklı ülkelerde (Atina,

Yunanistan-200l, Auckland, Yeni Zelanda-2002, Acapulco, Meksika-2003, Montreal,
Kanada-2005) düzenlenen 4 ayrı Dünya Kongresi'ne (The World Forum Early Care and
Education) katılan kişiler oluşturmaktadır. Bu kişilerden 500 tanesine internet ve karşılıklı

görüşme yoluyla araştırma formları ulaştırılmış; gelen formlar incelenerek 51 tanesi
degerlendirmeye alınmıştır. Araştınnanın örnekleminin belirlenmesinde, Uygun Örnekleme
Tekniği (Convenience Sampling) kullanılmıştır.

Verilerin Toplanması

Araştınnanın veri toplama aşamasında, kişisel, mesleki ve barış eğitimi ile ilgili
kişilerin bilgi düzeyini ve uygulamalarını tespit etmeye yönelik araştırmacılar tarafından

geliştirilmiş 7 adet sorudan oluşan bir "görtişme formu" kullanılmıştır. Araştırmanın veri
analizinde, ülkelerin eğitim durumu, okur-yazarlık oranı ve kişi başına düşen yıllık gelir
düzeyi vb. gibi değişkenleri içeren Birleşmiş Milletler (BM) İnsani Gelişmişlik İndeksi

(Human Development Index) temel alınmış; "içerik analizi" yapılarak anahtar kelimeler
tespit edilmiştir.

Verilerin Analizi
Verilerin analizinde, ülkelerin egitim durumu, okur-yazarlık oranı ve kişi başına

düşen ylJlık gelir dUzeyi vb. gibi degişkenleri içeren Birleşmiş Milletler (BM) İnsani

Gelişmişlik İndeksi (Human Development Index) temel alınmıştır. Bu araştırmanın

verilerinin analizi aşamasında, öncelikle içerik analizi yapılarak anahtar kelimeler tespit
edilmiştir.

Bulgular ve Tartışma

83



Erken (ocuk/uk Dönemi Barış' Değerine Eyrensel Bir Bakış III

Tablo i 'de örneklem grubundaki ülkelerin BM Insani Gelişmişlik İndeksi

sıralamasına göre frekans ve yüzde degerleri sunulmaktadır.

Tablo ı. Örneklem Grubunun BM İnsani GelişmişlikİndeksineGöre
Frekans ve Yüzde Değerleri

BM İnsani lörneklem Grubunun
Ülke Adı Gelişmişlik İndeksi Ülkelere Göre Dağılımı

Sıralaması *
Yüksek Gelişmişlikf %

Düzeyi
1 İsveç 3 ? 3,92

~ Avustralya ~ ı 1,96

3 Hoııanda 5 3 5,88

~ Amerika 7 ] i 21,56

5 Kanada 8 4 7,84

~ Japonya 9 1 1,96

7 İskoçya !İngiltere 13 1 1,96

8 Almanya 18 ? 3,92

~ Yeni Zelanda 20 1 1,96

10 Singapur 28 ı 1,96

II Slovakya 29 i 1,96

12 Güney Kore 30 1 1,96

13 Meksika 55 1 1,96
Orta GelişmişHk

Düzeyi
14 Bulgaristan 57 ~ 17,64
15 Romanya 72 1 1,96

16 Tayvan 74 2 3,92
17 r" , 81 1 1,96IJI

18 .LObnan 83 1 1,96
19 rrOrkiye 96 1 1,96

20 Çin 104 1 1,96
)1 İran 106 1 1,96

22 Güney Afrika ı ı ı ı 1,96

23 Guatemala 119 1 1,96

24 Bindistan 127 ı 1,96
pllştik Gelişmişlik

lDüzevi
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ı~Plamf~ij=ery~=a==========~=5=2============I_~l----i=~0=906========
YG F kaYGablo 2. Orneklem rubunun aş ve ınsıyete öre re ns ve üzde erı

Seçenekler f % Cinsiyet f %
20 yaş ve altı ı 1,96 Kadın 42 82,35
21-25 yaş arası 6 11,76 Erkek 9 17,65
26-30 yaş arası 4 7,84
31-35 yaş arası 3 5,88
36-40 yaş arası 3 5,88
41-45 yaş arası 7 13,72
46-50 yaş arası 7 13,72
51-55 yaş arası 9 17,64
56-60 yaş arası 8 15,68
61 yaş ve üstü 3 5,88
Toplam 51 100% Toplam 51 100%

T

Tablo 2'de görüldügü üzere, örneklem grubundaki kişilerin 42'si (%82,35) kadın, 9'u
(%17.65) erkek' tir. Örneklem grubu yaşa göre incelendiginde 51-55 yaş aralıgı 9 kişi

(%17,64) ile]. sıradadır. 56-60 yaş aralıgı 8 kişi (%15,68) ile 2 sırada yer alıyorken, 41-45
yaş arası ile 46-50 yaş arası 7'şer kişi (%13,72) ile 3. sırada yer almaktadır. 20 yaş ve altı

ise 1 kişi (% 1,96) ile son sıradadır.

Tablo 3. Örneklem Grubunun Hizmet Yılına ve Mesleklerine Göre Frekans ve
Yüıdeleri

Seçenekler f % Meslekler f %
1-5 yıl LO 19.61 Araştırmacı 6 11.76
6-10 yıl 6 11,76 Sosyal Bakım Uzm. 1 1.96
11-15 yıl 5 9,8 Danışman 2 3.92
16-20 yıl 8 15,69 Öıtretmen 18 35.29
21-25 yıl 7 13,72 Pedagog 3 5.88
26 yıl ve üstfi 11 21,58 Psikolog 2 3.92

Yönetici 11 21.56
Toplam 51 100% Toplam 51 100%

Tablo 4. Örneklem Grubunda Yer Alan Ülkelerdeki Okul Öncesi Ö~retmenlerin

"Barış E~itimi"ndeOkul-Aile-Toplum İşbirli~ininSürdürölmesine İlişkin Görüşleri

l"ölke Adı ~M İnsani Pkul-Aile-Toplum İşbjrli~

~etişmişljk indeksi
!Sıralaması
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İsveç 3 Okul-Aile-Toplum işbirliğini herkes için yararlı

ve ilgi çekici yaparak.

Avustralya ~ Birbirimizi anlamak ve hoşgörülü olmanın

önemini vurgulayarak.
Hollanda 5 İşbirliği toplantıları ile başlama. Okul-Aile-

Iroplum ile işbirli~i yapma. Bazı özel veli
oplantı ları nda, barışçıl bir toplum ve dünya

[konusunda konuşulabiliL

Amerika 7 Eğitim programları anne-baba katılımını

içermelidir. Aile katılımı ile eğitimcilerin

desteklenmesi. Toplumun erken çocukluk
eğitimi konusunda e~itilerek, okul ve anne-baba
birlikte işbirliği yapması sağlanmalıdır.

Kanada 8 Sınıfta başlayan e~itimjn evde devam etmesi
için anne-babalar teşvik edilmelidir. Diğerlerini

[kabul etme ve barışı yeniden oluşturmak için
Imodel olunmalı. Diğer toplumları kabul etmek
ıye toplumsal duyarlılığı teşvik etme!i.

'aponya 9

İskoçya/ing il tere 13

Almanya 18 Ebeveynlerin, ailede ve toplumda barışı

~ğrenmeleri ve yetişkinlere ve çocuklara saygı

~uymaları ve şiddet içermeyen eğitimi

\:ığrenmeleri gereklidir. Aynı zamanda ebeveyn
okul-toplum tek bir amaca sahip olmalıdır.

Yeni Zelanda 120 Ebeveyn-okul-toplum işbirliği yaparak, barış

eğitiminin değerini yükseltmeye yardım

etmelidir.
Singapur 128 -

Slovakya ~9

Güney Kore 30 Düzenli toplantılar yaparak.

!Meksika ss Öncelikle, eğitime toplumu ve ebeveyni entegre
etme probleminin çözlimlenmesi gereklidir.

Bulgaristan ~7 İşbirliği yaparak. Okuldaki eğitim durumlarına

anne-baba katılımını teşvik etme. Herkesin,
Okul-A ile-Toplum) çocukların barış eğitimi

için sorumluluk alması ile. Özel ya da genel
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il'roblemler hakkında grup tartışmaları yaparak,
atillerde toplantılar yaparak. Çocuklar için

~üçll1 barışçıl bir çevreyi birlikte oluşturmak

için ebeveynlerle iletişim kurarak.

Romanya 72

Tayvan 174 ICok kültürlülUgOn sağlanması ile.

Fiji 81 Aktiviteleri yönetme ve düzenli
organizasyanlarla.

Lübnan 83

trUrkiye [96 !Eğitim ve duyarlılık eğitimi ile. Ebeveynin bu
Ibirlikteliğe katılımı önemlidir. Bu sürece bir
partner olarak katılımı ödUllendirilebilir.

Çin 104 Anne-babalar çocukları desteklemeli ve toplum
bazı aktivitelere katılmaı!.

İran 106 !Anne-babalarla yapılacak toplantılar ile.

Güney Afrika III Üç gruptan (okul-aiıe-toplum) oluşturulan görev
akımları ile düzenli toplantılar yapılarak.

Guatemala 119 Bu konu kültür ve programın bir parçasıysa,

nesilden nesile geçebilir.

Hindistan 127 r'arklı perspektifleri ve bakış açılarını algılama

ile.

Nijerya 152 !Barış eğitimi için ihtiyaç duyulan duyarlılık

ıaracılı~ı ile.

Için 104

..
Tablo 4'te Işbırlığının toplantılarla başlaması ve bu toplantılarda barışçıl bır toplum ya da
dünya hakkında konuşulmasınınönemi belirtilmiştir. Ayrıca, "aile katılımı" programlarının

önemi, toplumun barış eğitimi konusunda bilinçlendirilmesi, anne-baba-okul işbirliginin

önemi de ifade edilmiştir.

Tablo 5. Örneklem Grubunda Yer Alan Ülkelerdeki Okul Öncesi Ögretmenlerin
Barış E~itimindeKullandıklarıEgitimsel Yöntemler

Ülke Adı BM İnsani Barış e~timde kullanılaneğitimselyöntemler
!Gelişmişlik

~ndeksi
~ıralaması
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İsveç 3 ~yunlar oynayarak. Müzik ve tiyatro yoluyla. Drama ve
grup tartışmaları ile.

LAvustralya rı Grup tartışmaları ile.

Hollanda 5 Açıklama,/öğretme/duyguları paylaşma.

Amerika 7 Deneysel öğrenme, aynı zamanda şarkı söyleme,
oynama, işbirlikçi oyunlar gibi çeşitli teknikler ile ..
Modelolma ve roloynama gibi örnekler aracılığı ile
gösterme, yapılandırılmamışmateryaııer ile

Kanada 8 Modelolma, roloynama (dramatik oyunu içine alan),
~atışma çözlimli, grup aktiviteleri ile. Örneklerle
tyetişkinlerin lider olması.

~aponya. 9 ~ol oynama, drama, ve tartışma kitapları, öğretmenler

arafından örneklenen aktiviteler.

iskoçya/İng iitere 13 Çocuk merkezli yaklaşım ile.

!Almanya 18 -

IYeni Zelanda 120 ihtiyaç duyulduğunda her şeye entegre edilebilir.

Singapur 128 -

Slovakya ~9 -
Güney Kore 30

~eksika 55 Diğerleri etkileşim: aktif öğrenme ile.

IBulgari stan 57 Roloynama, tartışma, bebek oyunları (doııplay), kend'
duygularını ve fikirlerini açıklama, ben kimim? ben ve
diğerleri, benim ailem ve farklı aileler, ben ve doğa,

esim çizme, tartışmalar, resim seyretme ve kısa filmler,
oyunlar ve ilgi çekici ve kolay anlama için diğer

aktiviteler, gözlem ve tartışma roloyunları, eğitimsel

filmler, drama uygulamaları,tartışma, filmler, ziyaretler.

Romanya 72

Tayvan 74 Grup aktiviteleri.

Fiji 81 Hikaye anlatma, tartışma, pratik uygulamalar.
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iL.übnan 83

TUrkiye 196 ivaşa uygun yaklaşım, çevreleri ile etkileşim, eller ve
~özler ile ögrenme, kitaplar, hikayeler.

/Çin 104 Grup aktiviteleri.

İran 106

IGüney Afrika III Grup tartışmaları,do~a ziyaretleri.

buatemala 119 IPsikodramalar, kurallı oyunlar.

!Hindistan 127 Oyun yolu ile, dramatizasyon, kukla, roloynama.

INijerya 152 !Oyun yöntemi, hikaye anlattna, roloynama.

Çin 104 ik olarak yetişkinlerin dünyasında barış olmalı (bireysel
barış, aile içerisinde barış, toplumda ve ülkesinde barış

Yetiskinler saygı ve barışın modeli olmalıdır.

Tablo 5. 'de aktif ölÇenme ve işbirlikçi öğrenme yaklaşımının yanı sıra yetişkinlerin modelolması

için (oyun, mUzik, tiyatro, drama, grup tartışmaları, roloynama, açık uçlu yapılandırılmamış

materyaııer, yaşam deneyimleri, grup aktiviteleri, çatışma çözümU, resim, egitimsel fılmler,

z!yaretler, kitaplar, doga ziyaretleri, dramatjzasyo.n, kukla) verilebileceği b:lirtilmiştir.

Tablo 6. Örneklem Grubunda Yer Alan Ülkelerdeki Okul Öncesi Ögretmenlerin
Barış Egitimde KullandıklarıMateryaller ve Donanımlar

Ülke Adı BM İnsani Barış Egitiminde Kullanılan Materyaller ve
Gelişmişlik Donanımlar

İndeksi

Sıralaması

sveç 3 Konu ile ilgili kitaplar. Yapılan aktiviteye göre farklı

araçlar belirlenebilir

Avustralya ~ nternet, dvd yeni programlar

IHollanda 5 lOyun materyalieri, resimler, video oyunları, filmler,
elevizyon, hikayeler, grup oyunları & grup tartışmaları

[gibi.

IAmerika 17 tHerhangi bir özel donanıma ihtiyaç bulunmamaktadır.

~rkadaşça bir sınıf. Önyargı Programı. Bu konuda
Ihazırlanmış çocuk kitapları, DVDNideo, arabuluculugu
!ögrenmek, ön yar~ı karsıtı Dro~ramı (anti-bias
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programı), Uzlaşmayı ögrenme. Kitaplar, kültürel
elbiseli bebekler, yiyecekler. Açık uçlu materyaller,
kitaplar özellikle yardımcı olabilir. Öğretmenlerin

ocuklara modelolması ile.

Kanada 8 Görsel-işitsel materyaller le, kitaplar, sını

oyuncaklarının seçimi ve dekorasyon ile. Özel
materyaller gerekli değildir. Öğretmenler, çeşitli

aktivite kitaplarına ihtiyaç duyabilirler, Materyaller ve
kaynaklar aktivitelerin tiplerine uygun olarak verilebilir.

~aponya ~ Kitaplar, dramatik oyun için oyuncaklar, bloklar
arabalar, ve kamyonlar bu süreç sırasında kullanılan her
şey.

İskoçyaJİngiltere 13

Almanya 18 Kitaplar, oyunlar, filmler, DVD,

'yeni Zelanda 20 Donanım ve materyaller gerekli değildir bu ilişkilerle

ilgilidir.

Singapur 28 -

Slovakya 29

Güney Kore 30 -

!Meksika 55 Barış eğitimi hakkında hikayeler veya bazı kitaplar,
çocuklarla tartışma.

'Bulgaristan 57 Bebekler, resimler. Oyuncaklar, medya, resimlerle
hikayeler, kitaplar, ve filmlere bakma, kuralı. oyunlar,
ol oynama, güzel resimlendirilmiş kitaplar ve

ıı.nsiklopediler, çocuklara gerçegi anlatan yaşa uygun
magazinJer ve fotoğraflar, gerçek hayattaki durumun
çocuklar tarafından canlandırılması,

Tayvan 74 Farklı ten renklerinde bebekler.

IFiji 81 Hikaye kitapları, resimler, oyun materyalleri, mobilya.

iLUbnan 83 Kitaplar, oyuncaklar, eğitimsel oyuncaklar, kuklalar,
esimler.

ITürkiye 196 !Resimler, insanların kendi Ulkelerinde kullandıkları

gerçek Ya!jam materyalleri, diğer ülkelerdeki çocuklarla
oynanan oyuncaklar, etnik kökenli oyuncaklar, etnik
kökenli bebekler, farklı ülkelerin müzik aletleri,
dramatik oyun alanı için giysiler, farklı tendeki insanlar
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[Yansıtan mum boyalar.

~in 104

~ran 106 ıKitapIar.

büney Afrika 111 IResimler, posterler, müzik, videolar.

iGuatemala 119 Sosyal etkileşim ve kognitif beceriler için kuııanılan

Ittim materyaller ve donanımlar.

IHindistan 127 [Açık hava oyunları (outdoor) , kapalı ortam (indoor
oyun donanımları,hikayeler.

~ijerya 152 ıKitaplar ve diger yardımcı materyaller gibi öğrenme

Imateryalleri.

~in 104 farklılık ve saygı gibi kavramlar/temalar, toplum ve
~oga gibi alanların içerisine nUfus ettirilmeli; farklı

ortamlarda paylaşılmalıdır.

Tablo 6.'da örneklem grubunda yer alan Ulkelerdeki egitimcilerin barış egitimde
kuııandıkları materyaller ve donanımlar incelendiginde; özeııikle görsel ve işitsel tOm
donanımların kuIJanıldlgl görülmektedir. Bunların kitap, internet, dvd, yeni programlar, oyun
materyalleri, resimler, video oyunları, grup tartışmaları, açık uçlu materyaııer, görsel-işitsel

materyaller, dramatik oyun için oyuncaklar, bloklar, arabalar, kamyonlar, bebekler, medya,
ansiklopediler, fotoğraflar, roloynama, gerçek yaşam durumları, bilim filmleri, şarkılar, farklı

ten renginde bebekler, mobilyalar, kuklalar, resimler, etnik kökenli oyuncaklar, farklı

ulkelerdeki müzik aletleri, giysiler, posterler, videolar, kapalı ve açık oyun ortamı materyallerin
oldugu dikkati çekmektedir. Bu donanımların yanı sıra arkadaşça bir smıf ortamını

oluşturmanın ve egitim programında; önyargı, uzlaşma, arabuluculuk gibi kavramların da yer
alması gerektigi ifade edilmiştir.

Sonuç ve Öneriler
Araştırmaya katılan egitimcilerin, "barış egitimi"nde okul-aile-toplum işbirliginin

sürdUrtilmesine ilişkin görüşlerine bakıldıgında; okul-aile-top lum işbirliginin önemli
oldugu ve bu konuda "aile katılımı" programlarındanyararlanılmasınınönemi belirtilmiştir.

Ayrıca toplumun barış egitimi konusunda bilinçlendirilmesinin gerekli oldugu da ifade
edilmiştir. Bu konuda, toplumun bilinçlendirilmesi yönelik barış egitimine ilişkin seminer
ve konferanslar verilebilir.

Ömeklem grubunda yer alan ülkelerdeki egitimcilerin barış egitimde kullandıkları

egitimsel yöntemlere bakıldıgında ise, yaparak yaşayarak (aktif ögrenme ve işbirlikçi

ögrenme yaklaşımı) ögrenmeye imkan veren egitim yaklaşımlarının kullanılmasının önemi
üzerinde durulduğu görOlmUştur. Bu yaklaşımların yanı sıra, çocugun sosyal çevresinde
bulunan yetişkinlerin modelolmasınıngerektigi vurgulanmıştır.

Ömeklem grubunda yer alan Ulkelerdeki egitimcilerin barış egitimde kullandıkları

materyal ve donanımlara bakıldıgında, özellikle görsel ve işitsel tUm donanımlarm
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kullanıldıg! ifade edilmiştir. Fizikselortamda kullanılan donanımların yanı sıra, psiko­
sosyal ortamm nasılolması gerektigine ilişkin ipuçları da verilmiştir (Örnegin; arkadaşça

bir ortam oluşturma). Okul öncesi egitimcilerin barış dolu bir egitim ortamını oluştururken

fıziksel ortamı hazırlamanın yanı sıra, psiko-sosyal ortamı etkileyecek aktiviteleri de
programlarına dahil etmelid irler. Örnegin: çatışma çözilmO, önyargı, arabuluculuk,
arkadaşltk ilişkileri ve gelişimi, hoşgöril, işbirligi, digerlerine saygı gösterme, kendini
kontrol etme gibi.
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