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Ozet

Literatiir derlemesine dayal: bu ¢alismada, son willarda gittikge Snem kazanan ve bir o
kadar da zorluklarla kargilasngimiz okul dncesi egitimde, yurtdiginda basariyla uygulanmis bir
yaklasim olan Montessori yaklastme ana hatlartyla ele alimmistir. Bu yaklagimin teorik olarak bir
cergevesi ¢izilmis ve daha sonra ilkeleri, okul dncesi egitimde kargiasilan pratik uygulamalan
ve bu uygulamalarda &gretmenlerin rolit incelenmigtic. Eskiden beri birgok iilkede
uygulanmasina rafmen, {ilkemizin egitim programlarin gagdas yasamla uyumlu duruma
getirildigi  bu yillarda, okul oncesi donemin de buna uyum saflamas: gerekliligi
dilstintilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Montessori yaklagim, okul 8ncesi egitim,

Abstract

This research is based on various literature review on Montessori approach which was
employed abroad for several years succesfully. The theoretical framework of the approach was
drawn, and then its principles, practical applications and the role of early childhood teachers
were investigated. 1t was concluded that, although the Montessori approach was known and
employed, especially, by western educators, it is necessary to include such approaches in our
pre-school classrooms in these years in which several attempts were made in line with
constructivist understanding in schoo! curricula.
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Girig

Okul dncesi efitim tim diinyada ve Olkemizde artan bir Sneme sahiptir. Ancak,
ozellikle ilkemizde son yilarda epeyce bir mesafe alinmasina ragmen, elde edilen tim
veriler okul Sncesi egitimde okullasma oranmmin {ilkemizde yeterli diizeyde olmadigim
isaret etmektedir. Okul 6ncesi egitim kurumlarinin ¢ogunlukla sosyo-ekonomik yénden
gelismis verlesim birimlerinde yogunlastifi ve ilkemizde her yil binlerce gocugun okul
dncesi egitim olanaklarindan yararlanamadan dogrudan ilkogretime bagladify bir gergektir.
Bunun yaminda, kalite sorununu ikinci planda tutarak yapilan nicelik agisindan
vayginlastirma ¢alismalari gelecekte birgok sorunu da birlikte getirecektir.

Nicelik ¢abgmalar1 hizla silredursun, ¢agdas program gelistirme anlayisi
cercevesinde okul éncesi ddnemi ¢ocuklarimn ilgi, beklenti ve gereksinim dizeylerine
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erisilebilmesine yonelik zengin uyarict ¢evre ve planlanmis etkinlikler olusturmanin ne
denli &nemli oldugu anlasilmaktadir. Son yillarda okul &ncesi egitim programlarinda
yaptlan ¢agdas degisikliklerle birlikte ilk$gretim programlarmin gelistirilmesiyle devam
eden slire¢ ileriki agamalarda kalite unsurunun daha da 6n plana ¢ikmasina neden olacaktir.
(Cagdas yaklagimlar ¢ocuk merkezlidir (Goffin, 1994) ve etkin Ofrenme y&ntemi
kullaniimaktadir. Etkin §grenme yontemi gocuklara se¢im yapma 8zglrltgit tamir. Cocuklar
nesneleri 6zgilr bir sekilde kullanir, neyi nasil yapacagina, hangi malzemeleri kullanacagina
kendileri karar verirler. Bu ydntemde, ¢ocuklarin problem ¢dzme, yaraticilik ve iletigim
becerilerini gelistirmeleri de son derece dnemlidir {Temel, 1994) ve Sgretmen bu konuda
gocuklarin kendi basglarina kesfetme dzgtirlQgi taniyarak, birbirlerine yardim etmeleri igin
gocuklarr tegvik eder (Tuckman, 1991; Wheikard, 1990).

Okul dncesi egitimde biiyilk ilgi uyandiran, 1960 ve 1970'lerde yeniden g¢ekim
alani clmaya baslayan Montessori Egitimi yukarida belirtilen ve ¢ocuklara erken yaglarda
akademik becerileri kazanmalan, bagimsizlik ve disiplin iginde Ofrenmeyi &grenmeleri
bircok &gretmen ve aileyi okul Sncesi egitimde bu ybntemin kullanimasina dogru
yénlendirtlmigtir (Simsons ve Simsons,1986).

Teorik A¢idan Montessori Yontemi

Maria Montessori { 1870-1952). Italya'da ik up doktoru unvaruni almig kadindir.
Roma Universitesi'ndeki egitimi sirasinda zeka agisindan geri gocuklarin egitimi igin
Spretim materyalleri gelistirmis olan Fransiz psikiyatr E. Donand Seguin'in ¢alismalar
tle ilgilenmigtir. Seguin'den esinitenerek haziriadigi materyalleri kullanmis ve
Roma'daki zeka geriligi bulunan g¢ocuklarin egitimleri ile ilgili g¢alismalarina
baglamstir. Yontemin bu ¢ocuklarin normal diizeye ulagmalarinda yardime: oldugunu
gérince, normal ¢ocuklar icin de yararll olabilecegini digtinmisgtilr. 1907'de Roma’nin
fakir mahallelelerinde yaglar1 2-6 arasinda olan ¢ocuklar igin siniflar agmaya basgladifinda
ise bu ydntemin etkililiini deneme firsat1 dogmus ve dilzenlenmis oldugu bu egitim
ortamina "Cocuklar evi” (Case de Binitimi) adini vermistir (Aytag. 1981).

Montessori, yéntemini ¢ocuklarin, kendi gelismelerine uygun ve etkili bir
bigimde diizenlenmig bir ortamda kendi hizlarina uygun bir sekilde ve kendiliginden
dgrenebilecekleri teorisine dayandirmigtir. Bu ydnteme gére dilzenlenmis §grenme gevresi,
okul &ncesi ¢agindaki ¢ocuklara uygun egyalart ve kolaylikla ulasabilecek raflarda yer alan
spretici Montessori materyallerini igermektedir Ogretmen. kaynak kisi olarak, ¢ocuklarin
caligmalarini basitten karmasiga dogru yénlendirme konusunda beceri sahibi ve tarafsiz bir
gozlemci olmalidir.

Montessori’ye gdre cocuklar dogamin dilzeni, uyumu ve giizelligini anlamali ve
bundan mutluluk duymalidir. Doganmn kanunlar, bilimin ve sanat dallarinin temelini
olusturur. Bu nedenle doga kanunfarim anlamak bilimin temelidir (Montessori, 1966). Bu
vaklasimda ¢ocuklara arastirma, deneme, hata yapma ve hatalarini kendi kendilerine
dtizeltmeleri icin firsatlar taninmalidir.

Montessori materyalleri, cocuklara hatalarins kendi kendilerine bulma olanag:
tanir. Ofretmen ¢ocuBun hatasim dogrudan sdylemez. LEper ¢ocuk materyallerden yola
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¢lkarak hatasim pgéremiyorsa, bu cocugfun yeterince gelismedifini gdsterir. Zamani
geldiginde gocuk hatasini gorerek dilzeltir {Temel, 1994).

Montessori yaklagiminda ortamin diizenlenmesi blyilk 8nem tasimaktadir ve
fiziksel serbestliin, gocuklara taninacak yagsamsal araglarla saglanabilecegi savunulur
(Montessori, 1995). Buradaki onemli iliski gocukla ogretmen arasinda degil, gocukla
malzeme arasindadir. Opretmen, gocugun kendi kendini agma, dzgirliigline mtidahale
etmez. Onun 8nderligi daha ¢ok, materyalin dogru kullanimim gbstermekledir (Dreyer ve
Rigler, 1969).

Montessori  ydnteminde 2-6 yaslarindaki tm g¢ocuklar bir arada
gruplandirilir. Hepsinin ayn: zamanda aynt malzeme ile oynamasina gerek yoktur.
Btiyikler kigiklere yardimer olurlar ve onlar i¢in model gdrevi gdriirler. Bu sekilde
hepsi birlikteligin gesitliliginden yararlamrlar. Odak olarak hazirlanmig bir ¢evrede gocuk
merkezli bir program saglamaktir (Onur. 1995)

Montessori, felsefesini su sekilde tanmmlar; gevre basit bir bigimde hazirlanmig
olmali; gocuklary, yiiksek bir zeka diizeyine y&nlendirmeli ve bu is Montessori felsefesini
ozilmsemis bir yetiskin tarafinda gergeklestirilmelidir, Bizim anlayigimiz, yetigkinin
¢ocuk icin her sevi yaptigs ya da onu kendi bagina terk ettigi bir egitim anlayis: degildir.
Bu demektir ki, gocupu, fiziksel kapasitesine uygun nesnelerle karst kargiya getirmek
yeterli depildir. Yetigkin kigi, bunu nasil gergeklestirmesi gerektigini, ise baslamadan
dnce dgrenmig olmahidir (Dopyera ve Dopyera, 1990, s. 201).

Montessori Yaklagimim Genel Cercevesi

Montessori ydntemi, tlg ana amaca hizmet eder. Bunlar; motor egitimi,
duyusgsal egitim ve dil egitimidir, Bunlara, akademik 6grenme, ockuma ve aritmetik te
eklenmelidir.

Motor Egitimi

Bu egitim giyinme, yikanma, egyalari tagima, digarty1 silpiirme, bitki ve hayvan
bakims vb. gibi giinlik pratik beceriler kazanmakla baglar. Montessori hatasiz tekrarlarin
izlenmesi gerektigini savunur. Bu talimatlar gocuga, sozli talimatlardan gok, gdsterme
yolu ile &gretilir. Hareket egitiminde, fiziki koordinasyon ve dengenin geligmesinin yani sira
jimnastik ve ritmik eksersizier de yararlidir. Montessori motor egitimi i¢in gerekli gérdiigt
faaliyetlerin, 6z-disiplin, dikkat ve iyi ¢aligma aiigkanliklar: saglayic1 oldugu kadar, daha
sonraki akademik ogrenme igin gerekli olan duyu hareket becerilerini de geligtirici
olduuna inanir.

Duyugsal Egitim

Montessori egitimsel oyuncaklarmin ¢ofunu duyularin egitimi i¢in hazirlamstir,
Cocugun bu oyuncaklarla, diizenli araliklarla ve belli bir koordinasyon (esgiidilm) ig¢inde
alistirmalar yapmasini Bu gekilde materyaller arasindaki benzerlikleri ve zithklar fark
etmesini ve sekil, biyitkluk, renk, agirlik, 1s1 ve yapilis dzelliklerinin yani sira koku,
ses ve tat gibi oOzelliklere gére farklilasan materyalleri birbirinden ayirmasim
hedeflemistir. Bagka bir deyigle ¢ocuk, kendini gézlem yvapmak i¢in hazirlar. Bu onu
nesneler arasinda karsilastirma yapmaya, hlkilmler vermeye ve karar vermeye
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yéneltir. Ozel bir dikkat alistirmasi ile kendisini gdzlemeye, karsilastrmaya ve
sintflandirmaya yénlendirir.
. Dil Egitimi

Montessori'ye gore dil efitimi, ¢ocuZa gevresindeki sesleri ve giriiltiileri
tantmasi ve bunlar arasindaki iliskiyi anlamasi igin verilen egitimdir. Dildeki sesleri
dizgln olarak ¢ikarabilmesi igin hazirlayict bir nitelik tagir. Montessort, Sgretmenin gayet
agik ve net konugmasi gerektigini ve gocuga, ¢ocufun sik¢a kullandif 6gretici geregleri
igeren terimleri &@retmesini  ister. Bu sekilde g¢ocuklar, uzun gdzlem ve
simiflandirmalardan sonra kegifler yapan bilim adamlanna benzeyecektir. Gérilldigi
gibi onun dil egitimde durdugu nokta dilin, kendiliginden kargilikl: konugma ve konusma
faaliyetlerini uyarici nitelikte degil, arastirma yolu ile gelistirilmesidir (Oktay, 1987).

Okuma Yazma ve Hesaplama

Yaklasik olarak 4 yasindaki bir gocuk, hareket ve duygusal becerilerin
koordinasyonunu saglayacak pek ¢ok &n hazirhk deneyiminden sonra, akademik &grenme
igin hazir olarak kabul edilir. Bu nedenle, programda gocugun okuma ve yazmay:
becerebilmesini milmkiin kilan arastirmalar yer almahdir. Aritmetik &grenimi de,
gocuklarin, sayi, benzerlik ve farklihik gibi kavramlar: gelistirmelerine yardime: olacak
sekilde hazirlanmalidir.

Montessori Yaklasiminin Baslica Ilkeleri
Cocufia Saym
Montessori prensiplerini etkileyen temel yap), gocufa saygidir. Biitlin
gocuklar tek olduklart igin egitim, her gocuk igin bireysellestirilmelidir. Cocukiar
yetiskinlerin minyatiirii olarak gérillmemelidir. Cocuklarin yagami yetigkinlerinkinden
farkl: ve ayni ele alinmahdir (Morrison, 1988).

Emici Alul

Montessori'ye gére bir insan, digeri tarafindan egitilemez; herkes kendini
efitmelidir. Yetiskinler, akillarimi kullanarak bilgi edinirlerken ¢ocuklar, bilglyi dofrudan
emerter. Bu emici aklin geligim siirecinde bilingli ve bilingsiz basamaklar vardir. Bilingsiz
emici akil gelisimi. 2.5-3 yasina kadar olup gdrme, isitme, tad alma. koklama ve
dokunma yoluy!a saglanmaktadir 3-6 yas arasinda ise ¢ocuk, duyusal izlenimlerini ¢evreden
ayirarak, bilingli emici akil duyularint geligtirir. Cocuk bdylelikle bildigi seyleri
birbirinden ayirir. Renklen ayirma ve eslestirme geligir (Morrison, 1988).

Kritik Dénemler

Montessori'ye gdre ¢ocuklarin bazi yetenekleri daha kolay kazanabildikleri hassas
dénemler vardir. Ofretmenler, bu kritik dénemlerin varhgin: kabul etmeli, bunlar dogru
bir sekilde betimlemeyi 83renmeli. Bu gelisimin en Ost dOzeyde olmasini saflamak igin
uygun ortam hazirlamahdirlar.

Montessori’ye gre Cocugun gelisiminde bes kritik dénem vardir:
a) Cocugun, gevresindeki yapilandinlmis bir g¢evreye duydugu ihtiyacin belirdigi
dénem
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b) Bir dénemde dilin ve dilin kullanim: ile gevreyi a1z ve dokunma duyulan ile
aragtirma 6n plandadir.

c) Yilriimenin geligtigi ddnemdir.

d) Bu dtnemde, nesnelerdeki vyetiskin gtiziiyle @nemsiz bulunan detaylara
duyulan hayranlik ve merak duygusu yer almaktadir.

€) Hayatin sosyal ySnlerine ilgi son safhadadur.

Hazirlanmig Cevre

Montessori 've gére gocuklar, en iyi yapulandirilmis ortamda ogrenirler. Bu
ortamin hazirlanmasimn nedeni ¢ocupu yetiskinden bagmmsiz kilmaktr. Ofretmenin ortamla
ilgili bilgiyi aktarmasindan sonra gocuk kendi ihtivaglari ve ilgilerine gére burada her geyi
kendisi igin yapabilir.

Montessori gevresinde gergeklik ve dogallik biyllk énem tasir. Simiftaki araglar
cocugun gergekle yliz ylize gelmesini kolaylastirmak amaciyla gergek yasamda kullanilan
araglardir. Bir sey igmek i¢in gercek cam bardaklar, tith yapmak igin gergek isinabilen fiti,
sebzeleri kesmek igin gergek keskin bigak kullanilir (Temel, 1994)

Yapr ve duzen, Montessori gevresinin anahtar elemanidir Cocuk gevresine
glvenmeyi, olumlu yolla iletisim kurmay, diizenin i¢sellestirilmesi yolu ile 8grenir. Bu da
¢ocuffun, amagh etkinliklerde bulunmasimi kolaylastinir. Sinifta materyalleri gocugun
segimine yardimeci olmak igin ilgilerine ve giigltiklerine gdére siralanmistir (Temel,
1994).

Cevrenin ikinci dnemli unsuru olan dtizen, Montessori yaklagiminda ¢ocugun
materyalleri kullanarak biittin bir etkinligi tamamlamasini saglamayr amaglar. Cocuk,
segtigi etkinlik igin gereken tiilm materyal pargalarini bulabilecek, etkinligi kimse
tarafindan bélinmeden gahgabilecek ve materyalleri tekrar eski buldugu yere
koyabilecektir Cocuk, béylece simifta ditzenin bir pargasi olabilecektir. Gergeklik ve
doga. Montessori ¢evresinin diger dnemli elemanlaridir Bunun igin simftaki araglar
gercek yasamda kullanilan araglardir. Gergek yagamdaki gibi her aragtan bir tane vardir.
Cocuk o araci kullanmak igin baskalarimin iginin bitmesini bekler. Béylece ¢ocuk ginlitk
hayattaki gibi bagkalarinin islerine sayg: duymay: &grenir. Montessori'ye gére insan dofantn
bir pargasidir. Cocuklar doganin diizeni, uyumu ve glizelligini anlamal: ve bundan mutluluk
duymalidir. Montessori simiflarinda saygt atmosferi olmahdir ve gocuklar ¢ahgacaklar
projeleri, stiresini ve kiminle ¢aligacaklarini kendileri seger. Huzurlu olan bu ortam gocukta
kisisel disiplini geligtirir {Calvert, 1986).

Montessori Yaklasiminda Okul Oncesi Materyalleri

Montessori materyalleri, gocuklara 8z dilzenleme ve yanhglanimi kendi
kendilerine bulma olanag: vermektedir ve burada &fretmen, ¢ocufa yanlisin
stylememektedir. Cocuk materyallerden yanlisini géremiyorsa. bu yeterli gelismedigini
glisterir. Ama zarnani gelince, gocuk yanlhigin grebilecek ve dlizeltebilecektir.

Bu materyalleri kullanmak igin belli kurallara uyulmas: gerekmektedir,
Dikkatli kullanmah, gerekli materyaller ortama getirilmeli, materyaller, ¢alisma igin 6zel
yapllms kilim tzerinde dikkatlice diizenlenmeli, ¢ocuk bitirdigi zaman yerine kendisinin
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gotlirmesi  saplanmali ve sonradan kullanacak g¢ocuk i¢in dilzenli olarak birakmaya
yénlendirilmelidir

Malzeme ¢ocugun i¢ fonksiyonunu saglamak amacma hizmet etmek igin. gocugun
icten gelen ihtiyaglarina cevap vermek durumundadir. Bu malzemelerde. gocuk herhangi
bir kenuda pasif olarak bilgi almak yerine malzemeyi kullanmak ve kendi i¢ giiglerini
harekete gegirmekte ve bu yolla aktif olmay1 §grenmektedir.

Cocuk igin anlamli olmasimin disinda Montessori malzemelerini belirleyen en az
bes temel unsur vardir,

I. Cocupun kesfetmek ve anflamak durumunda kaldig1 gig¢lik ve hata.
materyalin sadece bir pargasinda olmahdr

2. Materyallerin  bigim ve kullanily sekilleri basitten karmagifa bir gelisme

géstermelidir.

Materyaller dolayli olarak gocugu gelecekteki $grenmeye hazirlamalidir

Materyalier, bir somut fikrin yansimas: olmaktan &te soyut bigimier alirlar.

5. Montessori materyalleri, cocugun kendi kendini egitimi i¢in hazirlanmistir

o

Montessori Yaklagiminda Ogretmenin Rolit

Montessori yaklagiminda dgretmen, ¢evreyi hazirlamaktan ve ¢ocuklarin ¢evre
ite etkilesime gegmesinden sorumludur. Montessori dgretmeni “yénlendiricikilavuz”
adimt ahr. Opretmenler, gocuklarin kendi gelisimi igin onlara potansiyellerini kullanma
firsatt tanir {Linnard, 1972). Dis g&riintitsti ve kigiligi ile gocuklar igin iyi bir model olmali
ve saygl uyandirmalidir. Ogretmenin esnek olabilmesi igin yagami seven sicak, anlayigh
ve saygil olmas: gerekmektedir (Temel, 1994).Montessori dgretmeni, aile ve toplum
¢alismalarina ¢ok zaman aywrmaktadir. Montessori ¢ocugu soyutlanmug bir birey olarak
degil, ailenin bir yesi olarak gormektedir. Montessori 6gretmeni gocuklarin galigtif
ortamda giigltikle fark edilen bir gériniimdedir (Temel, 1994). Montessori programiari
gocuklarin bireysel gelisimlerini ve i¢ disiplin gelistirmelerini; sayg1 atmosferinde huzurlu
bir ortamda desteklemeyi amaglar. Ogretmenler, ortam gocuklarin aktif arastirma
yapabilecekleri ve yetigkinlerle iletisim kurabilecekleri, serbestge hareket edebilecekleri
sekilde dizenler. Cocuklardan istenilen bilgi, beceri ve deneyimleri kazandiracagina
inandiklar1 materyalleri, §Zretmen rehberliginde segmesi istenir. Cocuklar kendi amaglart
i¢in materyalleri diizenleyebilmektedir. Cocuklarin bilgi ve becerilerinin yaninda duyugsal
hedeflerin (Srnegin benlik saygisini ‘gelistirecek hedeflerin) gergeklesmesine &zen
verilmektedir

Sonug

Montessori yaklagimi, genel hatlariyla &dgrenci merkezli bir yaklagim olup,
yurtdiginda bagariyla uygulanagelmistir, elestirilere ugramstir ve ¢ogunlukia da
getirdigi yeniliklerle ¢agdas bir okul ®ncesi anlayisim1 yansitmaktadir. Ogrenci
merkezliligin epitim programlarimiza yer ettizgi ve Kuantumcu bir anlayigin
{olusturmacilik)szellikle ilkdgretimde yer edindigi gintimilzde, bu anlayisin en iyi
yansimalarindan olan Montessori yaklaguminin  gergek anlamda izlenmesi,
uygulanmasi ve deferlendirilmesinde yarar oldugu diisiintilmektedir.
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