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SOSYAL BIiR SUREC OLARAK EGITIM

Serafettin KARAKAYA'
Ozet
Bu galismamn amaci 6grencilerin ve dgretmenlerin diinyas: ve onlann etkilesim
yollan: ile birlikte okullarin ve simiflarin kiltirinti agtklamaktir. Bu ¢aligmada sosyal
faktorlerin giliclll etkisine isaret edilmis ve onlarin okul basarisi, okul ve dgretimin rolil
iizerindeki etkileri tanitilmigtir. Calismada e@itim sosyolojisi literatliriy taranmig ve son
aragtirma sonuglarindan yararlanulmigtir. Egitim ve toplum arasindaki iliskinin betimlendigi
calismada egitimin sosyal boyutu agiklanmugtir. Okul ve egitim anlayigina bir katk:
saglayabilecek okul killtlirii ve 6nemi belirtilmistir. Ozellikle egitimin toplumsal boyutu ile
iliskili fakttirierin dilzenlenmesine dikkat ¢ekilmektedir.
Anahtar kelime: Egitim, Toplum, Okul, Kiltiir

Abstract
The aims of this study were to describe the culture of schools andclassrooms together with
the social worlds ofpupils and teachers and the ways they interact. The striking influence
of social factors is illustrated. It is investigaeted the literature and up- to-date reviews of
education sociology in the study. The study explained how social factors affect educaional
achievement and the role of schools and schooling and also the relationship between
society and education. As a result of the study, it can contribute to an understanding of
schools and education, and then it should be paid more attention to crganise the social
dimension of educational process.
Key words:Education, society, school, Culture

Giris

Egitim igeriklerinin mimkin oldugu kadar yaganan hayatin igerigi ile benzer
olmast egitilen insanlarin hayatini kolaylagtinr. Bati Avrupa tlkelerinin  egitim
amaglarindan en Bnemlisi, hayatin gicliiklerini agabilme biigi, beceri ve tutumlarimn
sgrencilere kazandirilmasidir. Insanin 6zgiirlesmesi, gilglit olmasi ve hayatin zorluklarina
karsi ¢oztm bulabilmesi; egitim sireglerinde &grendiklerinin niteliklerine baghdir. Bu
nedenle egitim igeriklerinin yasanan hayat iceriklerinden olusturulmas: beklenir. Yasanan
hayatin insanla ilgili boyutu sosyaldir ve insan sosyal bir varliktir. insanm toplumsal stireci
vasamak zorunda olmasi, insan olma dogasinin sonucudur. Bir bagka ifadeyle toplumsal
sireg, insanin insanlagma strecidir ve egitimin sosyal boyutunu meydana getirir. Belki de
bunun igin bir toplum hakkinda 3nemli bilgiler elde etmenin bir yolu da okul ve okul
kiiltitrilnit aragtirmaktir.

Toplumsal stre¢ en az iki kiginin etkilesimi ile meydana gelmeye baglar ve
zenginlesir. Etkilegimin igerigi insan niteligini belirlemede etkilidir. Insan i¢in her etkilegim
ve devam eden siireg dfrenme ve dgretme tecriibesi veya yasantisidir. Ogrenme ve Spretme
tecritbesini vagayan insan, yagadigi tecrilbeye anlam verebilmesiyle bilme, yapma ve
hatirlama boyutlarinda degigiklik yagsamasina sebep olur.
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Bilmek, bir gseyin ne, nasil ve nigin oldugunun fikrine sahip olmaktir. Yapmak;
bilinenin gerektirdigi eylemi ortaya koyabilmektir. Bilmek ve yapmak boyutunda 8grenme
yasantilarinin tekran hatirlama giiciinl veya kalicihg: artinir. 1lgili toplumsal stirecin belirli
bir mekan ve zaman iginde amagli, planhi ve deferlendirmeye bagl olarak yaganmasi
formal egitim veya 6gretim, planli olmayan tgrenme ve 8fretme yasantilarina da informal
egitim olarak adlandirmak miimkiindiir. Giiniimiiz toplumlari plani: 68retme ve §frenme
etkinliklerini biltin toplumda yayginlagtirmaya ve yasam boyu egitimi ulusal egitim
politikalar haline getirmeye ¢alismaktadirlar (European Education Commission and OECD
Reports, 2004-2005).Cinkil formal egitim igerikleri segilmis olumlu insan niteliklerini
kazandirmayr amaglar ve insan hayatinda Snemli fonksiyonlara sahiptirler. Iginde
vasadigimiz hizla degisen dinyada ihtiyag duyulan bilgi, beceri ve tutumlar segilmek,
organize edilmek ve en ekonomik bir siireg icerisinde tgrenilmek ve 6gretilmek zorundadir.
En basit seviyede yasanilan hayata uyumun zorunlu sarti; iigili nitelikleri &grenme
geregidir. Bu anlamda Anderson giinimiiz toplumlarini toplumsal siniflara ayirirken bilgi
Slgttbnd kullaniyor (Anderson, 1997). Ogrenenler, bgreten veya bilgiyi yayanlar, 8grenen,
Ggreten ve ayn zamanda iretenler olarak insanlari toplumsal siniflara aymiyor. Bununla
iligkili olarak diinya toplumlarini bilgi ve teknolojiyi Uretenier ve aym zamanda amaglanina
uygun olarak kullananlar, mevcut teknolojiyi ve bilgiyi amaca uygun kullananlar ve son
olarak da bilgi ve teknolojiyi Uretemeyen ve amaglarina uygun kullanamayan toplumlar
olarak iig grupta ele aliyor, Toplumlanin gelismiglik duzeyini efitim stireglerine, egitim
stirelerine ve ilgili egitim siireglerinde insaniann dgrendikleri bilgi, beceri ve tutumlarimin
nitelik ve niceligine bagh oldugu yaygin bir gorils olarak kabul ediliyor. Yine giiniimilz
toplumlarinda egitim ve 68retimin sosyal bir siireg oldugu gorisi yaygindir. Bilginin insan
gergeklestirdigi, ogrenme ve Ggretmenin psikolojik ve sosyal temelleri oldugu biliniyor.
Formal egitim sireclerinin organizasyonu, bilginin organizasyonu ve isleyisi kadar;
informal alanlarda etkilesim fakttrlerinin 8grenme ve &gretme iizerinde etkili olduklan
gortttiyor. Egitim sosyologlar aile, toplumsal ¢evre, toplumun gelismislik diizeyi, medya,
efitim sistemi, ydnetim gekli ve akran gruplaninin egitim sireglerinin niteligini ve insanin
geligimi Uzerinde stirekli bir sekilde en etkilt toplumsal faktérler oldugunu ileri stirliyorlar
(Apple, 1982). Bunlardan ailenin sosyo-ekonomik durumu, killtiir ve egitim seviyest, aile
btiytikliigi, sahip oldugu degerler ve hayat gdriisi, aile iginde kullanilan iletisimin niteligi,
ev organizasyonu ve yasama standartlar gocuklarin okul bagarilarini tayin eden en etkili
faktdr oldugu bilimsel arastirma sonuglar ortaya koymaktadir (Bernstein, 1975). Diger
toplumsal faktdrler arasinda dlkenin gelismislik diizeyi, akran grubunun nitelikleri,
toplumsal gevre nitelikleri, egitim sistemi, ytnetim sekli ve medyanin 8grenciler tzerinde
dogirndan ve dolayli olarak stirekli etkili olmakla birlikte, 6gretim siireclerinin kalitesini
belirlemede ve hatta nasil olacagim tayin etmede tnemli rol oynamaktadirlar. Ogretim
slireclerinin ilke ve kurallanni ve &gretmen rollerini, egitim politikast ve egitimde
kullanilan ¢dill ve cezalarin kuilanimu tizerinde ydnetim seklinin, efitim sisteminin,
toplumsal kiiltiirin ve toplumdaki mesleklerin belirleyici rolleri vardir.

Egitim kurumlari olarak belirlenmis normlara gtre fonksiyon gisteren silreglere
sahip okullarin pek ¢ok &zellikleri, yapilar ve iliskileri, toplumu yansitmaktadir. Egitim
sosyolojisinin Snemli bir konusu olan okul kiiltirt, toplumun ig¢indedir ve toplumsal
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hayattan bagimsiz degildir. Okul kdlttird, formal ve informal kiltlir yapisina sahiptir. Okul
kiiltiriinin formal yapisimi temsil eden 8gretmenlerdir. Informal kiltirit temsil edenlerin
dgrenciler oldugu gdrillitr Ofretmenierin temsil ettigi okulun formal kiiltiirlinG; resmi
epitim politikasi, programlar, dersler, igerikler, amagiar, arag ve geregler, okul ydnetimi,
Spretmen rolleri, okul binas:, siif, laboratuar, atdlyeler ve diger unsurlar meydana
getirmektedir.

informal kiltir nitelikleri 8grencilerin toplumsal alandan okula tasidiklan
niteliklerdir. Bu anlamda formal ve informal niteliklerin belirli bir mekanda ve zaman
sliresi iginde etkilegimleri sonucunda meydana gelen kiiltiire okul kiiltiirtt denir ve bir
okulun kimligini yansttir. Okul kultdrinin kalitesi ve zenginligi ile okul ve Ofrenci
bagarilant arasinda dogru orantih bir iligki bulunmaktadir. Okul kiiltiriiniin zenginligi
tarihsel stireg igerisinde ve siireklilik gésteren tecriibeler birikimi sonucunda meydana gelir.
Bu anlamda Tirkiye’de bir okul killtliriine sahip olunabildigi sorgulanabilir,

Okul kilturdl toplumsal faktdrlerin nitelikleri ile iligkilidir. Toplumsal faktérlerin
okul ve prenci bagarilarina destek verecek niteliklere sahip olmalari, toplam egitim
kalitelerini olumiu etkilemektedir. Aym sekilde iiretilen egitim nitelikleri toplumsal
gelismeyi etkilemektedir. Bdylece egitim nitelikleri ile toplumsal gelisme arasinda
paralellik ve karsilikli fonksiyonel iligkileri oldugu gdrilmektedir.

Ttirk epitim sistemi, merkezi yOnetime sahiptir ve hiyerarsik bir yapi iginde
merkezden ylritilimeye ¢aligilmaktadir. Bu nedenle ySnelimlere ve geligim slireglerinin
niteliklerine gdre degil, ynetme ve yonlendirmeye dayall bir sistemdir. Okul, 6gretmen,
dgrenci ve gevre arasinda pek ¢ok farkliliklar bulunmaktadir (Kaya, 1983). Egitim
politikalarindan sorumlu olaniar ile okul, aile, 6retmen ve 8prenciler arasinda igbirligi,
dayanigsma ve koordinasyondan s6z etmek mimkiin degildir. Toplumsal alandaki kamu ve
dzel sektdrlerin efitime siirekli katki yapacak sekilde organize edilmedikleri ve pek ok
nitelikleri ve fonksiyoniar! nedeniyle egitim gelismesini engelleyici etkileri bulunmaktadir.
Ayrica okul binalarimin mimari nitelikleri ve yapildiklar fiziksel ve sosyal gevrelerin
ogretim etkinliklerine uygun olduBunu sdylemekte gok zordur. Sehir merkezlerinde ve
trafigin yogun oldugu yerlerdeki okullar ilgili olumsuzluklar igin ¢mektirler. Okullarin
altyapt eksikligi ve ¢evre desteginden yoksun olmalar1 okul baganilarini olumsuz
etkilemektedir. Ttrkiye’de egitim politikalarinin ve uygulamalarinin bilingli ve bilingsiz
clarak ok sik degistirilmesi ve bilimsel aragtirma sonuglarina dayali dizenlemelerin
yapilmamasy; bilimsel egitim geleneZinin ve gh¢li okul kultiriniin meydana gelmesini
engellemistir. Daha ¢ok politikk ve yodnetim afirlikli merkezi bir egitim sistemi
igletilmistir. Yine de belirlenmis normlara gére isletilen stireglere sahip okullarin pek gok
dzelligini, yap1 ve iliskilerini, &diil ve disiplin sekillerini toplum igerisinde bulmak
milmkindiir. Toplum niteliklerinden soyutlanmis bir okul programi ve igerigi diigiinilemez.
Genel olarak okul killtiiriine hakim olan degerler, toplumun orta stnifina ait degerleridir ve
okullarin orta stuf kurumlart oldugu gériist ileri suritlor (Reid, 1986). Okullarin toplumsal
fonkstyonlara sahip olmasi beklenir. Ornegin; insanlar arasinda ki iliskilerde nezaketi,
sokaklarinda sefkati ve sorumlulugu yayginlagtirmak egitimin temel fonksiyonlarindan
birisidir.
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Bu anlamda Talcott Parsons’in 1959°da yayinladifi makalesinde agikladig okulun
fonksiyonlar1 hala yaygin bir sekilde kabul edilmektedir. Parsons, 8zetle okulun
fonksiyonlanni s8yle siralamaktadir.

1-  Ailenin ¢ocuk dzerindeki hakimiyetini devralmasi,

2- Cocuklarin aileden aldiklar: norm ve degerleri igsellestirmest ve gelistirmesi,

3- Oprencilerin gergek basanlarini farkli defer sartlarinda ayirt etmesi ve

geligtirmesi,

4-  Yetiskinlerin toplumsal rol sistemine gtre dgrencileri segmek, yetistirmek ve

toplumsal alandaki yerlerinin tayin edilmesini saglamaktir (Talcott, 1959).

Egitim sisteminin ve okullarin yapi ve igerikleri sadece simdiki zaman sartlar
i¢inde anlagilamaz. Mevcut siiregte okui kiiltUrinin resrm unsurlari okul digindan gelirler
fakat toplumsal olarak zaman iginde sekillenirler. Okuilarin  efitim amaglarini
gergeklestirmek igin araci, tanzim edici, yonetici ve yol gosterici fonksiyonlart okul
kiltirtintin belirleyicisidirler. Bitiin okullarin iki genel amaci oldugu ileri sirtiltir. Bunlar
basan ve terbiyedir (Woods, 1979). Amaglara ulagmanin yollari, araglan ve galigmalary;
okul ktihiirintin 8nemli unsurlaridir. Toplumsal sistemler kitltiirleri araciligl ile amaglari ve
araglari saglayabilir (Merton, 1970). Okullarin basan amaci evrensel nitelikleri ve digtitleri
icerir fakat terbiye amact, toplumsal kiiltiir niteliklerini yansitir. Biitlin okullar uluslar aras:
standartlarda gesitli bilim, sanat, teknik ve spor alanlarinda basarih insanlar yetigtirmek
isterler. Ayni zamanda kendi toplumuna sadik ve toplumsal hayata uygun degerlere sahip
terbiyeli insanlar yetigtirmeyi amaglar. Bu iki genel amacin iligkilendirilmesinde toplumsal
yap1 ve igerikierinin roltl vardir (Jackson ve Marsden, 1966). Okul basan ve bagarisizliklart
mevcut kiiltiir unsurlanyla iligkilidir (Murdock ve Phelps, 1972). Okul digindaki kaltir
farkhliklar1 8grencilerin okul kiltiri igindeki yasantilarimi etkiler ve okulun kiltiirel
organizasyonu iginde bir ¢esitliligi yansitir. Dinamik oimalari nedeniyle okul kiltiril iginde
bulunanlarin davraniglarini ve diistincelerini etkilemektedirler. Ailelerin okul tizerindeki
etkileri ilkégretim seviyesinde ok fazla olmasina ragmen, dgretim seviyesi ylkseldikce
azaldig gortiliir. Okullarin farklihg sahip olduklar: kdiltiir farkliliklarina igaret eder. Bu da
okul tiplerini yansttir.

Okul kaltarii iginde dfretmenler resmi kiltirlin temsilcileri konumundadirlar,
Cogunlugu toplumun orta ve galisan sosyal smifindan gelmeleriyle birlikte sosyal
gecmigleri, profesyonel ve diger egitimleri, meslek yapilarl, okuldaki galisma gekilleri ve
tutumlari itibariyle farklihk gésterirler. Ogretmenlerin sahip olduklart kiltir, genel okul
killtiiry iginde daha soyut ve yiiksek bir nitelige isaret eder. Bayan tgretmenlerin toplumun
daha {ist sosyal sinifindan geldikleri ifade edilebilir. Sahip olduklan dinya giriisii daha gok
muhafazakar nitelikleri yansitmakta ve i¢sellesen bir itaat ve uyumu sergilerler. Bir meydan
okuma ve karsi koyma davranislarina rastlanmiyor. Ofretmenler igin meslek kitltirtinde
statll, yeterlilik ve sosyal iligkiler Snemli géritlilyor.

Okullarda 8gretmen ve 8frenci tiplemeleri yaygindir, Genel okul klttir iginde alt
kultirler vardir. Her okulun her sinifinda her bir farkli 8gretmen ile orijinal sinif kiltiirti ve
kimligi olusturulur. Her simf farkh &gretmen ile farkli suf ilkeleri, kurallarr ve sif
atmosferi meydana getirir ve kendi iglerinde orijinaldir. Okul iginde mikro seviyede
farklilikiarin olmasi dogaldir. Ofrenci, 8gretmen, konu igerigi, okul y8netim yapisi ve diger
okul unsurlan okullarin gesitlifine gore farklihk pdsterir. Bu nedenle okullarn toplumun
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sadece bir yansimasi olarak degil; aym1 zamanda yeniden olugturma fonksiyonlar: ve
iligkileri igerisinde gtriindiigi ifade edilir (Merton, 1952).

Aile yapilarinda, ¢ocuk yetigtirmede, yerlesim yerlerinde, mesleklerde, ekonomi
ve kiiltiir $zelliklerinde goriilen farkliliklar okul kiltirl icerisinde de gbzlenebilir. Sosyal
farkliliklann egitim 5zellikleri yopun bir sekilde artmaktadir. Ozel ve devlet ckullari, okul
cesitlilipindeki sosyal etkiyi somut clarak gdstermektedir. Toplum i¢inde okullarin farkl
sekilde varoluglari ¢ocuklarin farkli ve ayn egitim alacaklarina isaret eder. Toplumsal
gelisme ve is bslumi farkli egitim sekillerini dogal hale getirir, fakat aynt okul tipleri
arasindaki farkhliklarin nedenleri toplumsal geligme ve isbélimi sonucu degildir (Wills,
1977). Bir ¢ok toplumda egitim farkliliginin 8lgOtleri kullanilmaktadir. Bunlardan bazilan
din, mezhep, yas, cinsiyet, kabiliyet ve sosyal sif &lgltleridir. Ozellikle ekonomik
anlamdaki sosyal simf farklihiklan farkl okullarin var olmasi ve yayginlik kazanmalarins
artirmaktadir Gegmige gére bugiin sosyal sintf farklihgi, farkh egitim sekillerini ayirmg ve
keskinlegtirmistir. Belki baz1 okullarda kabiliyeth ve zeki 6grencilere bir &diil olarak egitim
hakk: verilmektedir. Ayrica, piyasa ve pazar sartlarina gdre egitim organizasyonlarl
artmaktadir. Okul iginde ise kabiliyet farkliliklarina ve dereceleme 8lgiltlerine gére 8gretim
siregleri dizenlenmekte ve isletilmektedir. Karma ve ayirt etme ilkeleri; &fretim
siireglerinde ders, &frenci ve amaglari dikkate alinarak kullanilmaktadir. (Fogelman ve
digerleri, 1978, Brophy ve Good, 1974).

Okul bagansinda orta ve 0Ost sosyal siniftan gelen 6grencilerin daha bagaril
olduklari ve daha uzun siire efitime devam ettikleri gortiliyvor (Reid, 1980). Degerlerin,
tuturnlarin ve isteklerin egitim ile iligkileri tespit ediliyor. Dil, cinsiyet, ekonomik durum,
yas ve sosyal simif nitelikleri 6grencilerin okulda bagari durumlarina etki ediyor {Boardieu,
1974). Bbylece aile ve kilttr farklihklari, ekolojik ve ekonomik kaynaklar &gretim
silreglerinin kalitesini belirlemede etkili olduklan tespit ediliyor. Daha uzun siire egitim
stireglerine katilanlarin toplum ig¢inde konumlari ve yasam tarzlan farklilik gosteriyor
(Reid, 1981).

Bdylece bilgi ve egitimin kilttirel olarak tamimlandipi ve sekillendigi goriliyor.
Bilgi ve egitim silreglerinde bagarih olanlari 5dullendiren sosyal ve politik yapilar, meslek
kuruluglar1 daha sonra bagarih kigilerden yararlandiklan goriiliir. Egitimin bu anlamda
ekonomik hayatin temelini olugturmak zorunda olduBu, bilingli iiretici ve tilketici insan
yetistirmenin aract roliinii oynadif1 goriilr (Boardieu ve Gintis, 1976). Ayrica egitim araci
ile insanlar topluma uygun bireyler haline getirilir ve sosyallestirilir. Egitim sistemi i¢inde
ders, Ogretmen, 8frenci ve yonetim yapisi arasindaki iliskiler sosyal sisteme uygun
diizenlemeleri yansitir. Se¢kin mesleklere yerlesecekler genel olarak bellidir. Oysa
insanlarin hayat sanslarini artirmada “kiiltiire] kapitalin” yaratilmasi ve sosyal iliskilerin
yeniden olugturulmas: i¢in program igeriklerinin ve uygulamalarin dtizenlenmesine ihtiyag
vardir Egitim hi¢bir sekiide saf olarak gergeklesmez, sosyolojik ve psikolojik temelleri
vardir ve bunlarm kaymapi toplumun kiiltiriidir. Menfaat gruplari ve giiclt elinde
bulunduranlarin egitimdeki tayin edicilik rellerinin pedagojik bir degeri yoktur {Young,
1971). Yalmzca egitimin sosyal olgu ve olaylara dayali determinist olusunu yansitir. Bu
determinist olusumun meydana gelis sekilleri ve sonuglan yinede ayni olmaktan uzaktir ve
cesitlilik gbsterir. Bu gérint efitimin kendi otonomisini, dit ve bilgisini saglama &¢zelligini
de yansitmaktadir. OrneBin; pek ¢ok sayidaki &gretmen kapilar arkasinda hayattan
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soyutlanan ve politik olmayan okul ve sinif etkinlikleri olmasim isterler. Kargilagilan pek
¢ok efitim sorununun ¢ézilminde ise isbirlifi, dayamisma ve koordinasyona ihtiyag vardir
ve ayni zamanda eBitimin dili ve bilgiyi olugturmada 8gretmen niteliklerinin roli 8nemlidir.
Bilgi ve metotlarda rasyonalist ve bilimsel olma zorunlulugu vardir, Tayin edilen egitim
amag¢larinin toplumsal gegerlilikleri ve giivenirlikleri toplumsal faktorlerin destek ve tegvik
edici olmalarini saglayabilir.

Sonug olarak egitimin toplumsal bir sitreg oldugu gergegi; okul kiiltirinli meydana
getiren unsurlarin geligtiriimesiyle birlikte aile niteliklerini, toplumsal ¢evreyi, sosyo-
eckonomik gelismeyt, medya ve akran grubunun niteliklerini okul ama¢larnm
gergeklestirmeye destek verecek ve olumlu egitim fonksiyonu saglayacak sekilde organize
edilmeleri ve gelistirilmeleri gerekmektedir. Egitimin okuilarda baglayan ve biten bir siireg
oldugu geleneksel yanlis gridg degistirilebilecektir,
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