FIRAT UNIVERSITESI

SOSYAL BiLiIMLER DERGISI :

MLE
Q\“\ 2 &

'S

Journal of Social Sciences

p-ISSN:1300-9702 e-ISSN: 2149-3243

ORTAOKUL MATEMATIK DERS KiTAPLARINDAKI ETKINLIKLERIN
MATEMATIKSEL ILISKILENDIRME BECERISI ACISINDAN INCELENMESI

Examining the Activities in Secondary School Mathematics Textbooks in the Context of

Mathematical Connection Skills

Yagmur Sevval TARTAN? ve Zeynep Bahar ERSEN?®

2 Bilim Uzmani, Karaman, yagmurcardakk@hotmail.com, orcid.org/0000-0003-0385-3781
8 Dr. Ogr. Upyesi, Selcuk Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Béliimii, Konya,
zbahar.ozdogan@hotmail.com, orcid.org/0000-0002-7928-2535

Arastirma Makalesi/Research Article

Makale Bilgisi
Gelis/Received:
19.05.2023
Kabul/Accepted:
04.03.2024

DOI:
10.18069/firatshed.1299586

Anahtar Kelimeler
Giinliik hayatla
iligkilendirme, Farkli
disiplinlerle iligkilendirme,
Kavramlar arasi
iligkilendirme, Kavramlarin
farkli gosterimleri arasinda
iliskilendirme, Matematik
ders kitab1

0z

Bu aragtirmada; ortaokullarda 2021-2022 egitim 6gretim yilinda kullanilan matematik ders
kitaplarinda yer alan etkinlikler matematiksel iligkilendirme baglaminda incelenmistir.
Arastirmanin veri kaynaklarini her bir sinif diizeyinden iki ders kitab1 olmak iizere; biri MEB
digeri 6zel bir yaymevi tarafindan hazirlanan sekiz matematik ders kitab1 olugturmaktadir. Ders
kitabinda yer alan etkinlikler, dokiiman analizi yontemi ile analiz edilmistir. Etkinlikler,
matematigi giinliik hayatla iliskilendirme, matematigi farkli disiplinlerle iliskilendirme,
kavramlar arasinda iliskilendirme ve matematiksel kavramin farkli gosterimleri arasinda
iliskilendirme kategorileri altinda incelenmistir.. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore,
genel olarak matematik ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin en g¢ok giinliik hayatla
iliskilendirildigi goriilmektedir. Siklikla kullanilan bir diger matematiksel iliskilendirme tiirii
ise; kavramlarin farkli g6sterimleri arasinda iliskilendirilmesidir. Bununla birlikte; 5. siif ders
kitaplarinda kavramlar arasi iliskilendirmeye, 6. smif ders kitaplarinda kavramlar arasi
iliskilendirmeyle birlikte matematigi farkli disiplinlerle iligskilendirmeye, 7. ve 8. siuf ders
kitaplarinda matematigi farkli disiplinlerle iliskilendirmeye az sayida yer verildigi tespit
edilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglarin, ders kitaplarinin yazimina, lisans diizeyinde
okutulan “Matematik Ogretiminde Iliskilendirme” dersinin icerigine ve bu konu hakkinda
calisma yapacak diger arastirmacilara yol gosterecegi diistiniilmektedir.
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ABSTRACT

The aim of this research is to examine the activities in the mathematics textbooks used in
secondary schools in the 2021-2022 academic year in the context of mathematical connection
skills. The data sources of the research consist of eight mathematics textbooks, two textbooks
from each grade level. The document analysis method was used to analyze the activities in the
textbook. The activities were analyzed under the categories of real life connection, connection
with different disciplines, connection between concepts and connection among different
presentations of the concept. To the results obtained from the research, it was seen that the
activities in the mathematics textbooks are mostly associated with real life. Another frequently
used type of mathematical connection is associating concepts between different
representations. However, it was determined that there are few activities about connection
between concepts in the 5th grade textbooks, connection between concepts and connection with
different disciplines in the 6th grade textbooks and connection with different disciplines in the
7th and 8th grade textbooks. It is thought that the results will contribute to the writing of the
textbooks, the content of the course of “Connections in Mathematics Education” and other
researchers working on this subject.
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1. Giris
Matematik Ogretim programlarinin amaglarindan biri; bireyin giinliik hayat problemlerini ¢dzebilecek
matematiksel bilgilere ve bu bilgilerini hayatinin farkli alanlarinda kullanabilecegi temel becerilere sahip
olmasidir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018; National Council of Teachers of Mathematics [NTCM],
2000). Bu baglamda, bireylerin matematigi giinliik hayatiyla iliskilendirebilme, matematiksel kavramlari ve
bu kavramlar arasindaki iliskileri anlamlandirabilme, matematigi diger disiplinlerle iligkilendirebilme ve
matematigin farkli gosterimleri arasindaki iligskiyi kurabilme gibi temel matematiksel becerileri kazanmig
olmas1 beklenmektedir (NCTM, 2000; Van de Walle, Karp & Bay-Williams, 2016). Bu beceriler de giiniimiiz
egitim anlayisinda egitim-0gretim siireglerinin en dnemli becerilerinden biri olan iligkilendirme becerisine
acikca vurgu yapmaktadir (Chapman, 2012).
Matematik egitiminde iliskilendirme becerisinin 6nemi yadsinamayacak kadar fazladir. Kavramlar arasi
iliskilendirme, giinliik hayatla iligskilendirme, farkli disiplinlerle iligskilendirme sayesinde anlamli ve kalici
O0grenmenin gerceklestigi ifade edilmektedir (Bossé, 2003; Businskas, 2008; NCTM, 2000). Ayrica,
matematigin giinliik hayatla ya da diger disiplinlerle iligkilendirilmis bir sekilde verilmesi, 6grencilerin derse
olan ilgilerinin artmasina hem de matematige deger vererek olumlu tutum gelistirmelerine katki saglamaktadir
(Boaler, 1993).
Bingolbali ve Coskun (2016) yapmis olduklart ¢caligmada matematiksel iligkilendirmenin dort ana bilesenini;
giinliik hayatla iligkilendirme, farkli disiplinlerle iligkilendirme, kavramlar arasi iligkilendirme ve kavramin
farkli gosterimleri arasinda iligkilendirme olarak ortaya koymuslardir. Giinliik hayatla iligkilendirme,
matematik kavramlarinin ya da problemlerinin giinlilk hayat durumlartyla birlikte ele alinmasiyla ilgilidir.
Kavramlar arasi iliskilendirmede ise, pek ¢ok kavramin birbirinin tamamlayicisi nitelikte oldugu matematikte,
kavramlarin iligski kurularak ele alinmasini ifade eder. Tiirev konusunun 6gretiminde limit kavrami ve egim
kavramina yer verilmesi, bu iliskilendirmeye yonelik en bilinen 6rneklerden biri olarak ifade edilebilir. Farkli
disiplinlerle iliskilendirme ise, matematikte yer alan bir kavramin farkli bir disiplindeki kavram ya da
problemle baglantisinin kurulmasi ya da tam tersi farkli disipline ait bir kavramin matematikteki bir kavram
ya da problem durumuyla ele alinmasi olarak tanimlanabilir (Coskun, 2013). Son olarak, matematiksel
kavramin farkli gosterimleri arasinda iliskilendirme ile ifade edilen; kavramin, grafik, sema, tablo, diyagram
gibi farkli gosterim tiirleridir (Yavuz-Mumcu, 2018). Bir tabloda yer alan verilerin, uygun bir grafik
(cizgi/siitun/daire gibi) ile gdsterimi bu iliskilendirme tiiriine yonelik verilebilecek en bilinen 6rneklerden
biridir.
flgili literatiir incelendiginde, matematiksel iliskilendirme iizerine yapilan ¢ok sayida calisma mevcuttur.
Matematiksel iligskilendirmenin alt boyutlar1 bazinda ele alindiginda; giinliik hayatla iliskilendirme (Akkus,
2008; Doruk ve Umay, 2011; Garcia & Dolores, 2017; Ji, 2012; Ozgeldi ve Osmanoglu, 2017; Ozgen, 2013a),
kavramin farkli temsilleri arasinda iligkilendirme (Bingolbali ve Coskun, 2016; Dreher, Kuntze, & Lerman,
2016), kavramlar arasi iliskilendirme (Bing6lbali ve Coskun, 2016; Eli, Mohr-Schroeder & Lee, 2013; Orrill
& Kittleson, 2015) ve farkli disiplinlerle iliskilendirme (Fitzallen, 2015; Honey, Pearson & Schweingruber,
2014; Little, 2019; Yavuz-Mumcu, 2018) becerilerine yonelik ¢aligmalar yiiriitiilmiistiir. Bununla birlikte alan
yazinda yer alan matematiksel iliskilendirmeye yonelik ¢alismalarin 6gretmen ya da dgretmen adaylarinin
matematiksel iliskilendirmeye yonelik gbriis ve becerileri (Delice ve Sevimli, 2010; Eli, 2009; Ozgen, 2013b;
Ozturan Sagirli, Bas, Cakmak ve Okur, 2016) 6grenci anlamalar1 (Baki, Catlioglu, Costu ve Birgin 2009;
Giirbiiz ve Sahin, 2015; Giiven, Ozmen ve Oztiirk, 2012), smif i¢i uygulamalar (Bingdlbali ve Coskun, 2016;
Coskun, 2013), etkinlik tasarlama (Ozgen, 2019; Tataroglu-Tasdan, Ugurel ve Yigit-Koyunkaya, 2018) ve ders
kitab1 inceleme (Dilegelen, 2018; Ozdiner, 2021; Pepin & Haggarty, 2007) gibi farkli basliklar altinda ele
alindig1 goriilmektedir. Iliskilendirme becerisine yonelik ders kitaplarinin incelendigi galismalarin sinirl
olmasi ise dikkat gekicidir (Dilegelen, 2018; Ozdiner, 2021; Pepin & Haggarty, 2007).
Pepin ve Haggarty (2007) tarafindan yiiriitiilen ¢alismada Alman, Fransiz ve Ingiliz ders kitaplarindaki tam
sayilar konusunda yer verilen etkinliklerin matematiksel iliskilendirme bakimindan karsilastiriimasi
yapilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglar; Almanya’da ve Ingiltere’de okutulan matematik ders
kitaplarindaki etkinliklerin yaklasik yarisinda giinliik hayatla iligkilendirildigi, Fransiz ders kitaplarinda ise
etkinliklerin sadece iicte birinde gercek hayatla iliskilendirmeye yer verildigi goriilmiistiir. Ortaya ¢ikan bir
baska sonug ise; etkinliklerdeki baglamlarin ¢ogunun yari-gergeklige sahip olmasidir.
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Dilegelen (2018)’in besinci sinif matematik ders kitaplarinda, belirli kazanimlar gergevesinde, matematiksel
iligskilendirmelere nasil yer verildigine yonelik yiiriittiigii calismasinda; olusturulan cerceve kapsaminda ders
kitaplar1 analiz edilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglar, ders kitaplarinda matematiksel iligskilendirmeye
yonelik etkinliklerin yeterli sayida olmadigini ortaya koymus; ders kitaplarinda en fazla giinliik hayatla ve
kavramlar arast iligkilendirmelere yer verildigini gostermistir. Bununla birlikte, etkinliklerde farkli disiplinlerle
iliskilendirmeye rastlanmazken; kavramin farkli temsilleriyle iliskilendirildigi etkinliklere olduk¢a az sayida
yer verildigi belirlenmistir.

Son olarak Ozdiner (2021) tarafindan yapilan calismada ise; ilkokul ve ortaokullarda 2018-2019 egitim-
ogretim yilinda kullanilan ders kitaplarinda (her birinden bir adet olmak {izere) yer alan etkinlikler gercek
hayatla iliskilendirme ve farkli disiplinlerle iliskilendirme agisindan analiz edilmistir. Incelenen ders
kitaplarinda yer alan etkinliklerin yaklasik yarisinda gergek hayatla iliskilendirme yapildigi; bununla birlikte
254 etkinligin sadece dordiinde farkli disiplinlerle iligkilendirme yapildig: tespit edilmistir. Ayrica, tim
matematik ders kitaplarinda giinlitk hayatla ve farkli disiplinlerle iliskilendirilmis etkinliklerin ¢ok azinda
baglamlara yer verildigi ortaya ¢ikan bir baska sonugtur.

Matematik ders kitaplarinin incelendigi yukaridaki caligmalardan farkli olarak, bu c¢aligmada her siif
diizeyinden ikiser ortaokul matematik ders kitabi, sayilar ve iglemler 6grenme alaninda yer alan etkinlikler
bazinda tiim iliskilendirme becerileri agisindan analiz edilmistir. 2018 Matematik Ogretim Programi’nda,
ortaokul diizeyine ait yer alan 6grenme alanlar1 ve kazanimlar incelendiginde 106 kazanim (% 49,3) ile “Sayilar
ve Islemler” 6grenme alanmin énemli bir agirhigmin oldugu gériilmektedir (Ercire, 2022). Benzer sekilde
NCTM (2000) standartlar1 incelendiginde de sayilar, islemler ve hesaplamalara yonelik agiklamalara genis
Olciide yer verilmektedir. Bununla birlikte, hem incelenen kitap sayist (sekiz ortaokul matematik ders kitabi)
hem incelenen kitaplarin giincelligi (2021-2022 Egitim-Ogretim yilinda okutulan ders kitaplarr) bakimindan
yapilan bu arastirmanin literatiire nemli katkilarda bulunacagi diisiiniilmektedir.

Ortaokul matematik ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin matematiksel iligskilendirme baglaminda hangi
boyutta yer aldigini belirlemeyi amaglayan bu arastirmada su alt problemlere yer verilmistir:

* Farkli sinif diizeylerindeki ortaokul matematik ders kitaplarindaki etkinliklerde giinlitk hayatla kurulan
matematiksel iliskilendirmeye ne dlgiide yer verilmistir?

* Farkli smif diizeylerindeki ortaokul matematik ders kitaplarindaki etkinliklerde farkli disiplinlerle
iliskilendirmeye ne 6l¢iide yer verilmistir?

* Farkli simif diizeylerindeki ortaokul matematik ders kitaplarindaki etkinliklerde kavramlar arasi
iligkilendirmeye ne 6l¢iide yer verilmistir?

* Farkli sinif diizeylerindeki ortaokul matematik ders kitaplarindaki etkinliklerde kavramin farkli gosterimleri
arasinda iligkilendirmeye ne 6lgiide yer verilmistir?

2. Yontem
2.1. Arastirmanin Modeli

Bu calismada, nitel arastirma paradigmasi gercevesinde dokiiman analizi yontemi kullanilmigtir. Dokiiman
analizi yontemi, nitel arastirmalarda kullanilan yontemlerden biri olup; basili ya da elektronik belgeleri
incelemek ve bunlar hakkinda degerlendirme yapmay1 amaglayan bir yontemdir (Corbin & Strauss, 2008).

2.2. Veri Toplama Araclari

Arastirmada, 2021-2022 egitim Ogretim yilia ait ortaokul matematik ders kitaplarindaki etkinliklerin,
matematiksel iligkilendirme ag¢isindan incelenmesi amaglandigindan; besinci, altinci, yedinci ve sekizinci sinif
diizeyindeki ikiser kitap olmak iizere, toplam sekiz adet kitap veri kaynagi olarak se¢ilmistir. Se¢ilen etkinlikler
ise sayilar ve islemler 6grenme alanina ait olanlardir. Arastirmada veri toplama araci olarak kullanilan kitaplara
ait bilgiler Tablo 1’de yer almaktadir.

Tablo 1’de goriildiigii iizere, her bir sinif diizeyi icin MEB ve farkli yayinevleri tarafindan yayimlanan kitaplar,
calisma kapsamini zenginlestirme amactyla incelenmistir. MEB yayinlarina ait kitap A kitabi, diger
yayinevlerine ait kitaplar B kitab1 seklinde kodlanmigtir. Calismanin amaci geregi sayilar ve islemler 6grenme
alanindaki kazanimlara yonelik etkinlikler iizerinde durulmustur. Besinci sinif A kitabinda Sayilar ve Islemler
O0grenme alanina ait 166 etkinlik belirlenirken; 5. sinif B kitabinda 40, 6. sinif A kitabinda 93, 6. sinif B
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kitabinda 16, 7. stmif A kitabinda 193, 7. sinif B kitabinda 23, 8. sinif A kitabinda 12 ve 8. simif B kitabinda 28
etkinlik yer almaktadir.

Tablo 1. 2021-2022 Egitim Ogretim Y1linda Okutulan Ortaokul Matematik Ders Kitaplar

Smif Yaymevi Kodu Yazarlar Sayilar ve islemler
Ogrenme Alania ait
etkinlik sayis1

5.Smif  MEB Yaymlart A Hayriye CIRITCI, Ilker GONEN, Dilara ARAC, Murat 166
OZARSLAN, Nese PEKCAN, Meltem SAHIN

5. Sif Koza Yayinlari B Mehmet Ali ERENKUS, Didem Eren SAVASKAN 40

6.Smif  MEB Yayinlart A Neziha CAGLAYAN, Aybike DAGISTAN, Betiil 93
KORKMAZ

6.Smf  Engiirii Yaymlari B Meltem SAHIN, Samet DOGAN 16

7.Smf  MEB Yaymlart A Arzu KESKIN OGAN, Soner OZTURK 193

7. Sif Berkay Yaymncilik B Biilent AKBULUT 23

8.Smif  MEB Yaymlar A Dr. Ozal CETIN, Umut AKSAKAL, Umran ERTURK, 12
Giirkan SAY, ipek TIGLI

8. Sinif Koza Yayinlar B Mehmet Ali ERENKUS, Didem Eren SAVASKAN 28

Literatiirde etkinlik kavrami problem ¢dzme, deney yapma ya da arastirma gerektiren bir ¢ok siif ici
uygulamay1 yansitmaktadir (Watson, Ohtani, Ainley, Frant, Doorman, Kieran et al., 2013). Bu caligma
kapsaminda da kitaplarda yer alan etkinlikler, genis yelpazeden ele alinarak degerlendirilmistir. Ders
kitaplarindaki igerikler incelendiginde ise etkinlikler; besinci sinif A ders kitabinda “Etkinlik”, besinci sinif B
ders kitabinda “Bunu Deneyelim”, altinci simf A ders kitabinda “Birlikte Ogrenelim”, altinc1 sinif B ders
kitabinda “Bunu Deneyelim” ve yedinci sinif A ders kitabinda “Birlikte Cozelim” ve “Etkinlik” , sekizinci
sinif A ders kitabinda “Etkinlik” basliklar1 altinda ele alimmustir. Yedinci siif B ders kitabi ve sekizinei sinif
B ders kitabinda ise etkinlikler yer almakla birlikte; ders kitaplarinda buna yonelik herhangi bir basliga yer
verilmemistir.

2.3. Veri Analizi

Bu ¢alismada ders kitabinda yer alan etkinliklerin iligkilendirme becerileri agisindan incelenmesi siirecinde;
matematiksel iliskilendirmenin alt boyutlarina ait temel beceriler, Dilegelen (2018)’in belirlemis oldugu
cergeve kapsaminda degerlendirilmistir. Bu gergevenin tercih edilmesinin sebebi; her bir iligkilendirme
boyutuna ait bilesenleri detaylica icermesidir.

Matematiksel iliskilendirme tiirlerinden biri olan giinliik hayatla iliskilendirmeye ait bir 6rnege Sekil 1’de yer
verilmistir.

Ciftci Kerim Bey, iscilerine, tarlasini 2 traktoriyle 40 gun-
de surdurmekteydi. Ancak Kerim Bey, 3 traktor daha almis ve
tarlasini 5 traktorie iscilerine ayni hizla stirdirmeye baslamistir.

Sizce Kerim Bey, tarlasini neden 5 traktdrle strdirmek

istemis olabilir? Aciklayiniz.

Sekil 1. Yedinci Sinif B Kitabina Ait Etkinlik (s.118)

Sekil 1°deki etkinlikte oran-oranti konusunda ters orantinin anlamini ortaya koymak adina bir ig probleminden
yola ¢ikilmistir. Bu bakimdan; matematiksel bir kavram giinliik bir hayat problemiyle iliskilendirilerek,
ogrencilerin zihninde anlamlandirilmaya ¢aligilmistir. Bu bakimdan kavramin giinliik hayattan bir problem
durumuyla bagdastirilmasi s6z konusudur.

Matematik farkli disiplinler i¢in yasamin her yerine yayilmis sifrelerle dolu bir ara¢ oldugundan; matematikten
yararlanmayan bir disiplinin bulunmadigi sdylenebilir (Umay, 2007). Bu bakimdan matematigin farkli
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disiplinlerle iligkilendirilmesi hem matematigin  anlamlandirilmasinda hem de 6grenmenin
zenginlestirilmesinde 6nemli bir faaliyettir. Buna yonelik bir etkinlige Sekil 2’de yer verilmistir.

Dogru Orantili iki Cokluga Ait Oranti Sabiti i

K Bir maddenin

kitlesinin hacmine l
bélimu o madde- |  Siselerdeki sivilarin
nin &zkUtlesini verir. ) sadece ktleleri ve
Ozkutle maddenin . hacimleri verilmis-
ayirt edici 6zelligidir. tir. Acaba sige-
Ozkitleden yarar- lerdeki sivilar ayni
lanarak bu sivilann midir?
ayni olup olmadigini — T —
anlayabiliiz. m | 90 mL | /

729 81g

Tablo: Giimis Elementine Ait Kutle ve Hacim Degerleri

Gumus Elementine Ait Kutle ve Hacim Degerleri
Kdtle (g) 31,5 42 73,5 105
Hacim (mL) 3 4 7 10

GUmus elementinin belli hacimlerdeki kitleleri tabloda veriimigtir. Kitleleri hacimlerine oranlayarak
bu oranlan yorumlayalim.

Sekil 2. Yedinci Sinif A Kitabina Ait Etkinlik (s.157)

Sekil 2°deki etkinlikte, dogru orantili en az iki ¢okluga ait orant1 sabiti; fen bilimlerinin konusu olan 6z kiitle
kavranu baglaminda ele alimustir. Ogrencilerin kiitleleri ve hacimleri farkl olsa da; bir maddenin 6z kiitlesinin
degismeyecegi bilgisine ve buradan da oranti sabitine ulagsmalari amaglanmaktadir. Bu baglamda matematik
ve fen bilimleri arasinda bir iliskilendirme yapildig: goriilmektedir.

Matematikte 6grenmenin kalici ve anlamli hale gelmesinde rolii olan iliskilendirme tiirlerinden biri de
kavramlar arasi iligkilendirmedir. Bu iliskilendirmede, kavram bir islem/kural ile iliskilendirilebilirken; bir alt
kavram ya da farkli 6grenme alanina ait bir kavramla da iliskilendirilebilir. Sekil 3’te kavramlar arasi
iliskilendirmeye yonelik bir 6rnek etkinlige yer verilmistir.

—— ETKINLIK

e

1
) EX

1. Cebir karolan kullanilarak olusturulan Sekil 1, Sekil 2 ve Sekil 3'teki dikdortgenleri
Inceleyiniz.

AMAG: Cebirsel ifadelerin garpimimi yapmak
ARAG GEREC: Kalem

UYGULAMA BASAMAKLARI
Yanda (¢ farkl cebir karosunun kenar
uzunluklan ve alanian verilmigtir.

Sekil 1 Sekil 2

2. Asagidaki tabloyu doldurunuz.

Sekiller ledort:::::u';:a Yk ledm::nul"n.:l::n Yamar Dikdortgenin Alans
Sekil 1
Sekil 2
Sekil 3

SONUCLANDIRALIM

v Dikdortgenlerin kenar uzunluklan ile alanlan arasinda nasil bir iligki vardir?
\ Agiklayiniz

A

Sekil 3. Sekizinci Sinif A Kitabina Ait Etkinlik (s.121)

Sekil 3’teki ders kitabinda yer alan etkinlikte, cebirsel ifadeler icin, geometrik sekillerden olan dikdortgenin
kenar uzunluklart ile alanlari arasinda iligki kurulmustur. Dikdortgen yardimiyla, 6grencilerin cebirsel
ifadelerle carpma isleminin mantigin1 dogru anlayip sonuca kendi gozlemleriyle ulagsmalar1 hedeflenmistir.
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Matematik 6gretiminde bir kavramin tek bir sekilde gdsterimi, dgrencilerin zihninde kavramin sadece o
gosterime karsilik geldigi algisina sebep olarak, kavram yanilgilarina neden olabilmektedir. Bu baglamda 6nem
arz eden kavramlarin farkli gosterimleri arasindaki iliskilendirmeye yonelik etkinlik Srnegine Sekil 4’te yer
verilmistir.

Ogretmeni, Selim'den tahtaya yazdigi

kesri sayl dogrusunda gostermesini istedi.

Selim de, 6gretmeninin istedigini tahtadaki

gibi yapti. Ogretmeni, Selim'den —% sayl-
sini say1 dogrusunda gostermesini isteseydi
Selim, ogretmeninin istedigini yapabilmek

icin nasil bir yol izlerdi? Agiklayiniz.

Sekil 4. Yedinci Sinif B Kitabina Ait Etkinlik (s.66)

Sekil 4’te yer alan etkinlikte ilk olarak pozitif bir rasyonel sayinin sembolik bir ifadesine yer verilmistir.
Ardindan, bu ifadenin say1 dogrusunda modellenmesi istenmistir. Burada sembolik ifade ile model kullanarak
farkli gosterimler arasinda iliskilendirme yapildigt s6ylenebilir.

Ders kitaplarinda yer alan etkinlikler, Dilegelen (2018)’¢ ait kavramsal ¢ergeve baglaminda incelenirken; bir
etkinlikte birden fazla iliskilendirme tiiriine yer verildiyse —ki pek ¢ok etkinlikte bu durum s6z konusudur- her
biri ayr frekans olarak tabloya aktarilmustir. Etkinliklerde matematiksel iliskilendirme s6z konusu degil ise,
frekans degeri sifir kabul edilmistir.. Ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin igerik analizi siirecinde, veriler
hem ikinci yazar hem de matematik egitimi uzmani olan birinci yazar tarafindan belirlenen kavramsal ¢ergeve
baglaminda ayr1 ayr1 kodlanmistir. Ardindan arastirmaci ve matematik egitimi uzmani zaman zaman bir araya
gelmis; olusturulan kodlar gézden gegirilmistir. Belirlenen bir zaman diliminde, verilerin analizi i¢in ortak bir
sonuca varilmig ve arastirmact bulgularin son halini olusturmustur. Bdoylelikle, arastirmanin giivenirligi
artirtlmaya ¢alisilmistir.

3. Bulgular

Arastirmadan elde edilen bulgular, ortaokul matematik ders kitaplarindaki “Sayilar ve Islemler” 6grenme
alanina ait etkinliklerde yer alan matematiksel iliskilendirme tiirlerine gére dort baslik altinda sunulmustur.

3.1. Ortaokul Matematik Ders Kitaplarindaki Etkinliklerde Giinliik Hayatla iliskilendirme

Ortaokul matematik ders kitaplarinda yer alan “Sayilar ve Islemler” dgrenme alanma ait etkinliklerin
matematiksel iligkilendirme tiirlerinden biri olan giinliik hayatla iligkilendirme baglamindaki dagilimina Tablo
2’de yer verilmistir.

Tablo 2’de, ortaokul matematik ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin giinliik hayatla iligskilendirme
baglaminda ele alindiginda; 6. smif A kitabindaki etkinliklerin yaklasik % 73’iinde giinlik hayatla
iliskilendirmenin yapildig1 goriilmektedir. Bununla birlikte, yaklasik % 65 ile 7. simif B kitabinda, yaklasik %
52 ile 5. siif A kitabinda, % 50 ile 8. sinif B kitabinda, % 42 ile 7. sinif A kitabinda, % 25 ile 8. Simif A
kitabinda, % 19 ile 6. simif B kitabinda yer alan etkinliklerin giinliik hayatla iliskilendirilmesi yapilmstir.
Giinliik hayatla iligkilendirmenin en az yer aldigi ders kitabi ise yaklasik % 8 orani ile 5. sinif B kitabina aittir.
Kitapta yer alan 40 etkinligin yalnizca 3’iinde (yaklagik %8) giinliik hayatla iligkilendirmeye yer verildigi
goriilmiistiir. Ayrica, ortaokul matematik ders kitaplarinda yer alan etkinliklerdeki giinliikk hayatla
iliskilendirmenin agirlikl olarak “kavramu giinliik hayattan bir problem durumuyla bagdastirmak” alt boyutuna
oldugu o6ne ¢ikan bir diger bulgudur.
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Tablo 2. Ortaokul Matematik Ders Kitaplarindaki Etkinliklerin Giinliik Hayatla Iliskilendirme Tiiriine Gére

Dagilim1
Tliskilendirme Alt boyut S.smf A 5. 6.smf A 6.simf  7.smuf A 7.simif B 8. smif 8. smif B
tird kitab1 siif kitab1 B kitab1 kitab1 A kitab1 kitab1
B kitab1
kitab1
f % f % f % f % f % f % f % f %
la. Kavrami
Q giinliik
E hayattan bir 63 38 1 3 60 645 - - 76 394 9 391 - - 8 286
El problem
g durumuyla
= bagdastirmak
= 1b. Giinliik
§ hayattan sozel 14 84 2 5 6 6,5 - - 1 0,5 5 218 1 83 4 14,3
= ifadeye yer
= verme
8 lc. Giinliik
o hayattan somut 9 54 - - 2 22 3 19 4 2,1 1 43 2 16,7 2 7,1
model
kullanma

TOPLAM: 8 518 3 8 68 732 3 19 81 42 15 652 3 25 14 50
*Tabloda yer alan yiizdeler, her bir ders kitabinda yer alan etkinlik sayilar1 dikkate alinarak hesaplanmigtir.

3.2. Ortaokul Matematik Ders Kitaplarindaki Etkinliklerde Farkh Disiplinlerle iliskilendirme

Ortaokul matematik ders kitaplarinda yer alan “Sayilar ve Islemler” 6grenme alania ait etkinliklerin farkli
disiplinlerle iliskilendirme baglamindaki dagilimina Tablo 3’te yer verilmistir.

Tablo 3. Ortaokul Matematik Ders Kitaplarindaki Etkinliklerin Farkli Disiplinlerle Iliskilendirme Tiiriine
Gore Dagilimi

Tliskilendirme Alt boyut S.smif  5.smif 6. simif 6.smuf  7.simf  7.smif 8. smuf 8. smif
tiirt A kitabi B A kitab1 B kitabi A B Akitab1 B kitabi
kitab1 kitab1 kitab1
© f % f % f % f % f % f % f % f %
T o 2a. Kavrami farkl bir - - - - - - - - 2 1 - - - - - -
= E disiplin baglami iginde
=g ele alma
% i_) 2b. Farkl disiplinlerle 1 06 - - 1 11 1 63 2 1 3 13 1 83 1 36
== iligkilendirmenin sozel
E - orneklerle ifade
edilmesi
TOPLAM: 0,6 - 11 6,3 2 13 1 83 1 36
1 - 1 1 4 3

Tablo 3 incelendiginde, ders kitaplarindaki etkinliklerde farkli disiplinlerle iligkilendirmenin en yiiksek % 13
ile 7.s1m1f B kitabinda yapildig1 goriilmektedir. Bunu sirastyla 8. sinif A kitabi (yaklasik % 8), 6. sinif B kitabi
(yaklagik %6), 8. sinif B kitab1 (yaklagik % 4), ve 6. siif A kitabi (yaklasik % 1) takip etmektedir. Bu
iligkilendirmenin en az yapildig1 ders kitab1 olan 5. sinif A kitabinda, 166 etkinligin yalnizca 1’inde farkli bir
disiplinle iliskilendirmenin yapildig tespit edilmistir. Bununla birlikte, kitaplarda yer alan etkinliklerin farkli
disiplinlerle iliskilendirilmesinde, genel olarak “farkli disiplinlerle iligskilendirmenin sézel 6rneklerle ifade
edilmesi” alt boyutuna yer verildigi goriilmektedir.

3.3. Ortaokul Matematik Ders Kitaplarindaki Etkinliklerde Kavramlar Arasi iliskilendirme

Ortaokul matematik ders kitaplarinda yer alan “Sayilar ve islemler” 6grenme alanina ait etkinliklerin kavramlar
arasi iliskilendirme baglamindaki dagilimina Tablo 4’te yer verilmistir.

Tablo 4’e gore, ortaokul matematik ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin kavramlar arasi iligskilendirme
tiiriine gore dagilimi incelendiginde; 8. siif A kitabinda 12 etkinligin 6’sinda bu iliskilendirmeye yer
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verilmistir. Bunu % 43 oranla 8. sinif B kitabinda yer alan etkinlikler takip etmektedir. 6. sinif A kitabinda yer
alan etkinliklerin ise sadece yaklasik % 1’inde kavramlar arasi iligkilendirmeye yer verildigi gériilmektedir.
Bununla birlikte, her ders kitabindaki etkinliklerde kavramlar arasinda iligkilendirmenin alt boyutu olan
“kavram ile kavramlar/iglemler/kurallar arasinda iliski kurma” alt boyutuna yer verildigi tespit edilmistir.

Tablo 4. Ortaokul Matematik Ders Kitaplarindaki Etkinliklerin Kavramlar Arasi iliskilendirme Tiiriine Gére

Dagilimi
Iliskilendirme Alt boyut S.smuf  S.smif  6.smif  6.smif 7. smif 7. siuf 8. smif 8. smif
tirdi A B A B Akitabi  Bkitabi A kitabi B kitabi

kitab1 kitab1 kitab1 kitab1
f % f % f % f % f % f % f % f %

3a. Kavram ve alt

kavramlar1 arasinda - - - - - - - - - - 1 4.4 - - - -

iliski kurma

3b. Kavram ile

kavramlar, iglemler,

kurallar arasinda iliski 0 6 7 18 1 11 2 13 15 78 3 13 2 167 8 29

kurma

3c. Farkli 6grenme

alanina ait kavramlar,

islemler, kurallar

arasinda iliski kurma - - - - - - - - 4 - - 33,3 4 14
TOPLAM: 19 8 ¢ 11 o, 13 419 78 4 174 6 50 12 43

Kavramlar arasi iligkilendirme

~

[e2]
~

3.4. Ortaokul Matematik Ders Kitaplarindaki Etkinliklerde Kavramin Farkh Gosterimleri Arasinda
iliskilendirme

Ortaokul matematik ders kitaplarinda yer alan “Sayilar ve Islemler” 6grenme alanina ait etkinliklerin, kavranmin
farkli gosterimleri arasinda iliskilendirme baglamindaki dagilimina Tablo 5’te yer verilmistir.

Tablo 5. Ortaokul Matematik Ders Kitaplarindaki Etkinliklerin Kavramin Farkli Gosterimleri Arasinda
Iliskilendirme Tiiriine Gore Dagilimi

iliskilendirme Alt boyut S.smif A S.smif  6.smif A 6.smif B 7.smf A 7. smf 8. smif 8. smif

tird kitab1 B kitab1 kitab1 kitab1 kitab1 B A kitab1 B kitab1

kitabi
f % f % f % f % f % f % f % f %

4a. Sembolik- 11 6,6 2 5 6 6,5 3 188 18 93 1 43 - -
model
4b. Model- 15 91 9 23 8 8,6 3 188 3 1,6 - - 2 71
sembolik
4c. Somut- - - - - - - - - - - - - 1 83 2 71
model-sembol
4d. Model — 1 0,6 7 18 - - - - - - - - - - - -
sembol- sozel
4f. Sozel- 3 1,8 - - - - - - - - - - - - - -
tablo
4g. Somut- - - - - - - 1 6,3 - - - - - - - -
model-
sembolik-
sozel
4h. Model- 2 12 11 28 - - 2 125 1 05 2 87 1 83 3 107
sozel
4. Sozel- 2 1,2 1 3 - - - - - - - - - - - -
model
4i. Model- - - - - - - 1 6,3 - - - - - - 1 36
sozel-sembol
4j. Somut- - - - - - - 1 6,3 - - - - - - - -
sozel-tablo
4k. Sozel- 3 1,8 - - - - - - - - - - - - 1 36
model-
sembolik
41.S6zel-tablo 2 1,2 - - - - - - - - - - 2 16,7 - -

Farkli gosterimlerle iligkilendirme
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4s.Tablo- - - - - - - 1 6,3 - - - - 1 83 - -
sozel

4u. Sembol- - - - - - - 1 6,3 - - - - 1 83 - -
somut-model

TOPLAM: 39 235 30 75 14 151 13 813 22 114 3 13 6 50 9 32

Tablo 5 incelendiginde, “Sayilar ve islemler” 6grenme alaninda, 6. simf B kitabinin yaklasik % 81’inde, 5.
Smif B kitabinin % 75’inde ve 8. smif A kitabmmin % 50°sinde kavramin farkli gosterimleri arasinda
iligkilendirmeye etkinliklerde yer vermistir. Bununla birlikte; diger ders kitaplariyla kiyaslandiginda, 7. simif
A kitabinda yer alan 193 etkinligin 22’sinde (yaklasik % 11) bu tiir bir iliskilendirmeye yer verildigi
belirlenmistir. Ayrica, kitaplarda “sembolik-model”, “model-sembolik” ve “model-“sdzel” alt boyutlarina daha
sik yer verildigi goriilmektedir.

4. Tartisma, Sonu¢ ve Oneriler

Arastirmadan elde edilen sonuglara gore, incelenen ortaokul matematik ders kitaplarmin yarisinda “Sayilar ve
Islemler” 6grenme alanma ait yer alan etkinliklerde en az % 50 oraninda giinliik hayatla iliskilendirmeye yer
verildigi goriilmektedir. Giinliik hayatla iliskilendirmenin en ytiksek oranda yapildigi kitap, yaklasik % 73 oran
ile 6. smif A kitabi iken; bu iliskilendirmenin en az oranda yapildig1 ders kitab1 %8 ile 5. sinif B kitabina aittir.
Say1 olarak ele alindiginda ise, 5. sinif A kitabinda (f= 86) ile 7. siif A kitabinda (f=81) giinliik hayatla
iligkilendirmeye yer verilen etkinliklerin daha fazla oldugu goriilmektedir. Nitekim her iki kitapta da yer alan
etkinlik sayilarinin diger kitaplara oranla bir hayli fazla oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte, her bir sinif
diizeyi i¢in, glinliik hayatla iligkilendirmenin yer verildigi hem etkinlik sayilari hem de etkinlik oranlar
acisindan kiyaslandiginda en az farkin sekizinci sinif ders kitaplar1 arasinda oldugunu séylemek miimkiindiir.
Etkinlik sayilar1 ve etkinlik oranlar1 bakimindan kiyaslandiginda, besinci ve altinci simif ders kitaplarinda bu
farkin ¢ok daha fazladir. Ayrica, tiim iliskilendirme tiirleri agisindan kiyaslandiginda, ortaokul matematik ders
kitaplarindaki “Sayilar ve Islemler” 6grenme alanindaki etkinliklerde en ¢ok giinliik hayatla iliskilendirmeye
yer verilmistir. Elde edilen bu sonug, Dilegelen (2018)’in besinci sinif matematik ders kitaplarini matematiksel
iliskilendirme agisindan inceledigi ve Ozdiner (2021)’in hem ilkokul hem de ortaokul matematik ders
kitaplarini giinliik hayatla ve farkli disiplinlerle iliskilendirme agisindan inceledigi ¢calismasindan elde ettikleri
sonuglarla benzerlik gostermektedir.

Okuldaki matematigin gercek hayatta ne ise yaradigi ya da nerede karsimiza cikacagi iizerine yapilan
caligmalar, aslinda matematigin giinliik hayatla iliskisini 6n plana ¢ikarmaktadir (Van den Heuvel-Panhuizen,
2003). Matematigin giinliik hayatla iliskilendirilmesi ise, okul matematigi disinda, bireylerin ilgilendikleri
matematiksel aktiviteler olarak tanimlanabilir (Moschkovich, 2002). Yapilan ¢aligmalar, matematigin giinliik
hayatla iligkilendirildiginde, 6grencilerde kavramsal 6grenmenin saglandigini, akil yiirlitme ve muhakeme
etme becerilerinin gelistigini, dgrencilerin matematige yonelik tutumlarinin olumlu ydnde arttigim1 ve bu
baglamda da dgrenme ortaminin daha etkin hale geldigini gostermektedir (Boaler, 1993; Businskas, 2008;
Gainsburg, 2008; Muijs & Reynolds, 2011). Bu baglamda, ortaokul matematik ders kitaplarinda giinliik hayatla
iligskilendirmenin yer verildigi etkinlik oranlarinin yiizdece fazla olmasi bu arastirma igin dikkate deger 6nemli
bir sonuctur.

Giinliik hayatla iliskilendirmenin alt boyutlar1 agisindan incelendigindeyse; genel olarak ders kitaplarinda
¢oktan aza, kavramu giinliik hayattan bir problem durumuyla bagdastirma, giinliik hayattan sézel ifadeye yer
verme ve gilinliik hayattan somut model kullanma tiirlerine yer verildigi goriilmektedir. Giinliik hayattan bir
problem durumuyla bagdastirma ile kastedilen matematik problemlerinde ger¢ek hayat baglamlarmin
kullanilmasidir. Gergek hayat baglamlari 6grenciler icin motive edici olmakla birlikte; 6grencilerin matematige
olan ilgisini de artirmaktadir (Stylianides & Stylianides, 2008). Boylelikle 6grenciler matematigi daha kolay
6grenebilmekte ve matematiksel kavrami baglam igerisinde sorgularken matematiksel diisiinme becerileri de
gelismektedir (Beswick, 2011; Carpenter & Lehrer, 1999). Bu yoniiyle incelenen kitaplarin 6gretim programin
amagclarina hizmet ettigi sdylenebilir.

“Sayilar ve Islemler” 6grenme alanma ait etkinliklerde farkl disiplinlerle iliskilendirmeye ¢ok diisiik oranda
yer verildigi goriilmektedir. Frekans olarak en fazla yedinci simif ders kitaplarinda farkli disiplinlerle
iliskilendirilmis etkinlikler yer almakla birlikte; 5. sinif B kitabinda buna yo6nelik herhangi bir etkinlik yer
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almamaktadir. Oysa matematik dersi Ogretim programinda matematigi farkli disiplinlerle iliskilendirme
becerisi 6grencilere kazandirilmas: gereken beceriler arasindadir (MEB, 2018). Disiplinler arasinda yapilan
iliskilendirme, kavramsal 6grenme ile birlikte islemsel becerileri de gelistirmektedir (Schwalbach &
Dosemagen, 2000). Yine, matematik disindaki disiplinler ile kurulacak iliskiler; bilgilerin transfer edilmesiyle
matematiksel kavramlar1 uygulamak i¢in firsatlar sunabilir, bu siiregte de 6grenmenin kalicilig1 artirilabilir
(Aladag ve Sahinkaya, 2013; Honey, Pearson & Schweingruber, 2014). Bununla birlikte farkli disiplinlerle
iliskilendirme, son yillarda farkli disiplinlerin iliskilerinin 6nemini ortaya koyan uygulamalarin basinda gelen
STEM (Science, Technology, Engineering and Mathematics) uygulamalarini da akla getirmektedir. STEM
uygulamalariyla gergeklestirilecek uygulamalar i¢in en uygun 6grenim diizeyinin de ortaokul diizeyi oldugu
belirtilmektedir. Bu uygulamalarla 6grencilerin yaratici diiglinme becerilerinin gelistigi, bilgi ve becerilerini
bagka alanlara aktararak muhakeme etme becerilerini artirdigi, teknoloji kullanimini anlamlandirdigt ve
Ozgilivenlerini gelistirdigi ifade edilmektedir (Morrison, 2006). Bu yoniiyle ele alindiginda, ders kitaplarindaki
“Sayilar ve Islemler” 6grenme alanina ait etkinliklerin farkli disiplinlerle iliskilendirme baglaminda etkin bir
icerik sunmadig1 goriilmektedir.

Matematik ders kitaplarinda “Sayilar ve Islemler” 6grenme alanina ait yer alan etkinlikler, kavramlar arasi
iliskilendirme baglaminda incelendiginde; etkinlik sayist bakimindan 7. simif A kitab1 (f=19) ve 8. simif B
kitabinda (f=12) daha fazla etkinlige rastlanmaktadir. Bununla birlikte; oransal olarak bakildiginda 8. sinif A
kitabinda % 50 ve 8. simif B kitabinda % 43 oraninda kavramsal iliskilendirmeye yonelik etkinliklere yer
verilmistir. Ayrica, 6. sinif A kitabinda yer alan 93 etkinligin yalnizca 1’inde kavramlar arasi iligkilendirmeye
yer verilmesi bir diger dikkat c¢ekici sonugtur. Ders kitaplarinda kavramlar arasi iligkilendirme oldukga az
olmakla birlikte; yapilan iligkilendirmenin “Kavram ile kavramlar, islemler, kurallar arasinda iligki kurma” alt
boyutunda yogunlastigi goriilmektedir. Ortaya ¢ikan bu sonuclar, matematik gibi sarmallik ilkesi dikkate
almarak 6gretimin gergeklestirilmesi gereken bir ders igin olumsuz bir durumdur. Orrill ve Kittleson (2015),
ogrencilerin iligkilendirme yaparken zihnindeki semalarla yeni fikirlerin harmanlandigini ifade etmektedir. Bu
stirecte kavramlar arasindaki iliskilerin net bir sekilde kavranmasi anlamli 6grenmeyi saglamakta ve bu nedenle
matematik dgretimi agisindan 6nem arz etmektedir (Eli, Mohr-Schroeder & Lee, 2013; Van de Walle, Karp &
Bay-Williams, 2016).

Ders kitaplarinda yer alan “Sayilar ve Islemler” 6grenme alaninda yer alan etkinlikler, kavramim farkli
gosterimleri arasinda iliskilendirilmesi baglaminda incelendiginde; giinliik hayatla iliskilendirmenin yer aldig:
etkinliklerden sonra en ¢ok kullanilan etkinliklerdir. 5. sinif A kitabinda 39, 5. sinif B kitabinda 30, 7. simif A
kitabinda 22 etkinlikte kavramin farkli gosterimleri arasinda iligskilendirme yapilmistir. Ders kitaplart kendi
icerisinde incelendiginde ise; 6. smif B kitabinda etkinliklerin yaklasik % 81°nde ve 5. smif B kitabinda
etkinliklerin % 75’inde bu iligkilendirme tiiri yer almaktadir. Hem etkinlik sayisinin azligi, hem de kitap
icerisinde kavramin farkli gosterimleri arasindaki iligskilendirmeye yer verilen etkinliklerin oran1 bakimindan
7. sinif B kitab1 dikkat ¢ekmektedir. Bununla birlikte, etkinliklerde iliskilendirmenin “model-sembolik™ alt
boyutu en fazla yer bulurken; “somut-model-sembolik-s6zel” alt boyutuna yalnizca bir etkinlikte
rastlanmaktadir. Ayrica, matematik 6gretiminde ¢ok kullanilan “grafik” gdsteriminin arastirmada yer almamasi
okuyucunun dikkatini ¢ekebilir ki; bunun nedeni, incelenen etkinliklerin “Sayilar ve Islemler” 6grenme alanina
ait olmasindan kaynaklanryor olabilir.

Matematik O6gretimi {izerine yliriitilen caligmalarda kavramin farkli gosterimleri ve bunlar arasindaki
gegislerin, kavramsal 6grenme agisindan 6nemli oldugu ifade edilmektedir (Ainsworth, 2008; Coskun, 2013;
Van de Walle, Karp & Bay-Williams, 2016). Nitekim, her bir gosterim bir kavramla ilgili farkli ya da belli
kapsamda bilgi i¢cermekle birlikte; bu gosterim bigimleri birbirini tamamlayarak anlamh bir 6grenmenin
gergeklesmesine de firsat vermektedir. Ancak yapilan arastirmalar, 6grencilerin verilen problem durumlarina
uygun farkli gosterimleri olusturamadiklarini ya da gosterimler aras1 gegis yapamadiklarini ortaya koymustur
(Deniz, 2016; Giirbiiz ve Sahin, 2015; Hines, 2002; Ural, 2012). O halde, 6gretimde 6nemli bir ara¢ olan
matematik ders kitaplarinda farkli gosterimler arasindaki iliskilendirmeye yonelik etkinliklerin niteligi ve
niceligi 6nem arz etmektedir. Bu baglamda, incelenen ortaokul matematik ders kitaplarindaki etkinliklerin
kismen yeterli oldugu soylenebilir.

Arastirmadan ortaya ¢ikan bir baska sonug ise; ayni sinif diizeyindeki farkli yayinevlerine ait ders kitaplarinda
yer alan etkinlik sayilarindaki farkliliklardir. Bir kitapta ¢ok sayida etkinlige yer verilirken; diger kitapta yeteri
kadar etkinlige yer verilmemesi, 6gretim siirecinin kalitesi agisindan farkliliklar olusturabilir. Bu baglamda
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ortaokul matematik ders kitaplarinin yayimlanmasina yonelik birtakim standartlarin getirilmesi, bu dengesiz
dagilimin ortadan kaldirilmasina yardimc olabilir.
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Etik, Beyan ve Ac¢iklamalar

1. Etik Kurul izni ile ilgili;
¥" Bu galismanin yazar/yazarlari, Etik Kurul iznine gerek olmadigini beyan etmektedir.
2. Bu ¢alismanin yazar/yazarlari, arastirma ve yayin etigi ilkelerine uyduklarini kabul etmektedir.
3. Bu calismanin yazar/yazarlart kullanmig olduklari resim, sekil, fotograf ve benzeri belgelerin
kullaniminda tiim sorumluluklar1 kabul etmektedir.
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