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Farklilastirilmis 6gretim,
lkokul dgrencileri,

Fen ders basarisi,

Bu aragtrmanin amaci pandemi doneminde uygulanan farklhilastirmanin
ilkokul 4. smif 6grencilerinin fen basarilarina ve ozyeterliklerine etkisini

Ozyeterlik incelemektir. Arastirmada nicel arastirma yontemlerinden yar1 deneysel desen
kullanilmistir. Arastirmanin ¢calisma grubunu 2021-2022 egitim-6gretim yilinda
Keywords: 1 radeniz Bolgesinde yer alan iki resmt devlet okulunda 4. sinufta 8grenimi
Differentiated instruction, aradeniz Bolgesinde yer alan iki resmi devlet okulunda 4. simifta grenimine
Primary school, devam eden 68 6grenci olusturmaktadir. Arastirmada belirlenen iki okuldan
Science course success, birer sube rastgele secilmistir. Amacli seckili grup o6rnekleme yontemi
Self-efficacy

kullanilarak, subelerde BILSEM’e kayitli 6zel yetenekli 6grencinin bulunmasi
kriter olarak belirlenmistir. Belirlenen kritere gore her iki grupta da birer 6zel
. Yazar Bilgileri:  yetenekli 6grencinin bulundugu deney grubunda 31, kontrol grubunda 37
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Sorumlu Yazar

ogrenci bulunmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak Solak (2020)

Deneysel stirecte kullanilmak tizere Basit Elektrik Devreleri {initesi segilmis ve
tiniteye ait farklilastirilmis etkinlikler gelistirilmistir. Bu etkinliklerde
b. Amasya Universitesi farklilastirma  tekniklerinden = RAFT, SCAMPER, yildiz yagmuru,

Egitim Fakiltesi,  yapilandirilmis grid ve kavramsal organize ediciler gibi uygulama veya
Amasya, Tlglili}:; teknikler kullanilmistir. Verilerin analizinde SPSS paket programi kullanilarak

0000-0002-4251-3627 normallik dagiimina iliskin varsayimlar kontrol edilmis ve analizlerde
nese_ktl@hotmail.com bagimsiz orneklem t-testi kullanilmustir. Bulgularda, pandemi doéneminde
uygulanan farklilastirilmis 6gretimin fen basarisina ve 6zyeterlilige herhangi bir
etkisinin olmadig1 tespit edilmistir. Pandemi doneminin farkhilastirilmig
Ogretimin etkileri tizerinde olumsuz etkilerinin olabilecegi sonucuna
ulasilmistir. Arastirmada bulgular ilgili alanyazin 1s1§inda tartisilmas, ileride

yapilacak ¢alismalara iliskin bazi oneriler sunulmustur.

1. Bu calisma, “Biittinlestirici Egitimde iyi Ornekler Sempozyumu”nda sozlii bildiri olarak
sunulmustur.
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The Impact of Differentiation on the Science
Achievement and Self-Efficacy of Gifted and
Non-Gifted Students during the Pandemic
Period

ABSTRACT

This research aims to analyze the impact of differentiated instructional
technique implemented during the pandemic on the science achievements and
self-efficacy of 4th-grade primary school students. A quasi-experimental design
from quantitative research methods was applied. The study group consists of
68 students continuing their education in the 4th grade in two public state
schools located in the Black Sea Region during the 2021-2022 academic year.
One class from each of the two identified schools was randomly selected. Using
the purposive selected group sampling method, the presence of a gifted student
enrolled in BILSEM (Science and Art Centers for Talented Students) was
determined as a criterion. There were 31 students in the experimental group
and 37 students in the control group, with one gifted student in each group. The
Science Achievement Test developed by Solak (2020) and the Science and
Technology Self-Efficacy Scale developed by Tatar, Yildiz, Akpinar, and Ergin
(2009) were applied as data collection tools. The unit of Simple Electric Circuits
was selected for the experimental process, and differentiated activities related
to the unit were developed. Differentiation techniques such as RAFT,
SCAMPER, starbursting, structured grids, and conceptual organizers were
used in these activities. In the data analysis, the assumptions regarding
normality distribution were checked using the SPSS package program, and an
independent sample t-test was used. The findings revealed that differentiated
instruction during the pandemic did not have any effect on science achievement
and self-efficacy. It was concluded that the pandemic period may have negative
impacts on differentiated instruction. The findings of the study were discussed
in the light of relevant literature, and some recommendations for future
research were provided.
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sunulmustur.
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GIRIS

Toplumlarin igerisinde bulunduklar1 déonemde yasanan savas, afet, salgin vb.
kaynakli degisen sartlara uyum saglamalari, kalkinmaya ve ilerlemeye 6nderlik etmeleri
hedeflenen durumlardir. Ozellikle 6nderlik etme boyutuyla toplumun ihtiyaclarina
yonelik hi¢bir toplumun diistinmedigini diistinmek, yapmadigin1 yapmak bu durumu
daha degerli hale getirmektedir. Bu noktada bu stireci ilerletecek bireylerin; emsallerine
gore farkli yeteneklere sahip olmalar1 ve yasanan olumsuzluklardan daha az etkilenmeleri
beklenmektedir (Eng, 2005). Eski caglardan giintimiize 6zel yetenekli bireyler, icerisinde
bulunduklar1 ¢agm gereksinimlerine yonelik cesitli icatlara onciliik etmis, insanlik
yararma azim ve kararhilikla ¢alismislardir (Vainer, Gali ve Shakhina, 2016). Yazinin
icadindan Sanayi Devrimine, Sputnigin firlatilmasindan fen, matematik, miithendislik, tip
ve teknoloji gibi bircok alanda 6nemli katkilar sunmuslardir. Bu katkilar genellikle
insanligin zor donemlerinin daha rahat atlatilmasma yardimci olacak calismalar seklinde
olmustur. 2019 yilinin sonlarinda zor dénemlerden biri olarak kabul edilebilecek Cin”" in
Hubei eyaletine bagli Wuhan kentinde ortaya ¢ikan Covid 19 pandemisi, tiim insanliga
her alanda felaket getiren bir salgin olarak ortaya ¢ikmistir. Sagliktan ekonomiye, sosyal
iliskilerden turizme bircok alanda olumsuz etkiler yaratan bu salgin, dogal olarak egitim
alanmi da olumsuz etkilemistir (Alanoglu ve Dogan Atalan, 2021; Balci, 2020; Kis ve
Donmez, 2022). Egitimden sorumlu karar vericiler de bu stirecte 6grencilerin 6grenme
kayiplarin1 en aza indirgemek, degisen sartlara uyum saglamalar1 icin bir¢ok karar
almislardir (Bakioglu ve Cevik, 2020; Baz, 2021). Bu stirecte yeryiiziinde ilerleme ve
kalkinma kaynagi olarak goriilen 6zel yetenekli bireylerin egitimi agisindan da farkindalik

calismalar yapilmasi elzem bir hale gelmistir.

Tarihsel olarak Cin ve Sovyet Sosyalist Cumhuriyetler Birligi'nin 1957 yilinda 6zel
yeteneklilerin egitimine verdigi ©nem neticesinde, Sputnik Uydusunun uzaya
gonderilmesi tim dunyanin dikkatini ¢ekmistir (Sak, 2020). Bu biiytik atilim, 6zel
yeteneklilerin  egitiminde  ilerlemelere  yonelik  buytik bir ivme  olarak
degerlendirilmektedir. Bu gelismelere paralel olarak Amerika Bilesik Devletlerinde
yapilan galismalarla 6gretim programlar1 yeniden ele alinmus; parlak ve 6zel yetenekli
cocuklarin tanilanmas1 ve 6gretim programu gelistirme gibi konulara fonlar ayrilmistir
(Marland Raporu, 1972). Gelismis tlkeler 6zel yetenekli bireylerin egitimine oldukca
onem vererek hafta sonu veya yaz programlari, zenginlestirme programlar: gibi cesitli

programlari uygulamaya baglamiglardir. Ozel yeteneklileri odaga alan politikaya sahip
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cikan, ist diizey materyalleri ve zengin 6grenme ortamini saglayabilen, egitimlerini iyi
planlayan ve ogretmen egitiminde o6nde olan tilkeler icerisinde bulunduklar1 ¢agmn
gerektirdigi onderlik yarisinda yerlerini almiglardir. Ulkeler; teknolojinin 6gretim
programlarina entegre edilmesini tnemseyerek {istiin potansiyelleri yetistirme, yetenek

gelistirme ve inovasyon yarisina devam etmektedirler.

Kavramsal anlamda 6zel yeteneklilik tanimi bireyden bireye, kisiden kisiye veya
toplumdan topluma farklilik gostermis olsa da (Sak, 2020), tanimlarda zeka faktdrtiniin
oldukga yaygin oldugu goze carpmaktadir (Warne, 2015). Ozel yeteneklilik Marland
Raporunda (1972) bireylerin genel zihinsel veya 6zel akademik yetenek alanlarinin birinde
veya birkaginda tist diizey performansa sahip olma seklinde tanimlanirken; Renzulli'nin
(2000) U¢ Halka Modelinde, ortalamanin {izerinde yetenek, yaraticit diisiinme ve gorev
sorumlulugunun bileskesi olarak ifade edilmistir. Ayrica IQ puanlarina, sistematik
modellere, yetenek alanlarina, kalittma ve bilissel modellere dayali baz1 tanimlar da
bulunmaktadir (Heller ve Schofield, 2000; Morelock ve Feldman, 2000; Renzulli ve Reis,
2000). Yapilan tanimlarda iki kere farkli olma durumu dikkat ¢ekmektedir. Hem 6zel
yetenege hem de herhangi bir yetersizlige sahip olma durumu olarak ifade edilmektedir.
Bu noktada 6zel yeteneklilikle ilgili bireysel farkliliklara dayali tanimlar kapsaminda iki
kere farkli olan bireylerin egitimi ve tanilanmas1 konusunda arastirmalarin sayisinda artis
goriilmektedir. (Colangelo ve Assouline, 2000; Montgomery, 2003; Robinson, Shore ve
Enersen, 2007)

Ozel yetenekli bireyler biligsel, duyussal ve gelisimsel olarak sahip olduklar
farkliliklardan dolayi, bu farkliliklarina cevap verecek uygun sekilde diizenlenmis bir
egitime ihtiya¢ duyarlar (Kanli, 2020). Ozel yetenekliligin tamiminda oldugu gibi; egitsel
stratejilerinde de farkli uygulamalar bulunmaktadir. Ozel yetenekli ogrencilerin
egitimlerinde; “zenginlestirme, hizlandirma, okula erken kayit, sinif atlatma, gruplama,
ozel okul, tam giinlii 6zel sinif, ABC (XYZ) siniflari, derleme smif, kaynak/destek odasi
smif ici benzer/karisik yetenek gruplar1” gibi egitsel stratejiler uygulanmaktadir
(Callahan, Moon ve Ohl, 2017; Kettler, 2016; Kullik ve Kullik, 1992; Sahin, 2015). Uygun
olan egitsel strateji secildikten sonra yapilmasi gereken bir diger islem 6gretim
programinda yapilacak olan farklilastirmadir (Tomlinson, 2000). Farklilastirilmis 6gretim,
ogrencilerin program kazanimlarmi edinebilmeleri icin farkli yontem, etkinlik ve
degerlendirme araclarinin kullanildigi, 6grencilerin 6grendiklerini sergileyebilmek icin

secimler yapabildikleri ©grenme yasantilar1 olarak tarif edilebilir ($Sahin, 2015).
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Ogrencilere yonelik farklilagtirilmis bir miifredat hazirlanirken, programin derinlik,
karmasgiklik, hiz, zorlayicilik, yaraticiik ve soyutlama boyutlarmin her birinin dikkate
alinmas: 6nemlidir (VanTassel-Baska ve Stambaugh, 2006). Bu boyutlar dikkate
alindiktan sonra yapilmasi gereken; miifredat, icerik, siireg, irtin ve 6grenme ortamu gibi
farklilastirma ogeleri tizerinde yapilacak islemlerdir (Sahin, 2015). Icerik, ogretimde
ogrencilere 6gretilmesi gereken konu ve kavramlari kapsayan bir 6gedir. Stireg, 6gretimde
ogrenci 6gretmen iletisimini, yontem ve teknik gibi degiskenleri kapsamaktadir (Heacox,
2002). Uriin, 6grencilerin 6gretilen konuyu ne kadar 6grendiklerini, 6grendiklerini ne
derece kullanabildiklerini gosteren farklilastirma boyutudur (VanTassel-Baska ve Wood,
2010). Ogrenme ortamlarinin farklilagtirlmasida okul digindaki alanlarim tercih edilmesi
veya sinifin fiziksel durumunun istenilir sekilde degistirilmesi beklenmektedir (Valiande
ve Tarman, 2011). Farklilastirilmis 6gretimle tasarlanmis calismalarin, tim derslerde
ogrencilere fayda saglayacag: bildirilmistir (Tomlinson, 2005, 2009). Bu gercevede alan

yazinda; farklilastirilmis 6gretimle ilgili ok sayida arastirmaya rastlanilmistir.

Literattirde ©6zel yeteneklilere yonelik calismalar incelendiginde arastirmalarin
cogunun; fen alaninda (Bilir, 2019; Camc1 Erdogan ve Kahveci, 2015; Calikoglu, 2014;
Kamran vd., 2019; Kutlu Abu, 2018; Sinan vd., 2014; Solak, 2020; Sentiirk, 2017), nicel
yontemle (Batdal Karaduman ve Davashgil, 2020; Demir, 2013; Kaplan, 2016; Saldirdak,
2012; Tufekci, 2018; Umar ve Reis, 2014), akademik basarilarini 6l¢meye yonelik olarak
yapildig1 (Batdal Karaduman ve Davasligil, 2020; Saldirdak, 2012; Tas ve Sirmaci, 2018;
Yabas ve Altun, 2009) gortlmektedir. Yapilan calismalarin ¢ogunda farklilastirilmis
ogretim uygulamalarinin 6grencilerin farkli diistinme becerilerine ve basarilarina,
tutumlarina ve Ozyeterliklerine olumlu katkilar sagladigi sonucuna ulasilmustir.
Farklilastirilmis 6gretimle ilgili arastirmalarin ¢ogunun ortaokul diizeyinde yapildig:
(Batdal Karaduman ve Davasligil, 2020; Camci Erdogan ve Kahveci 2015; Calikoglu, 2014;
Demir, 2013; Kaplan, 2016; Karadag, 2010; Ozbal, 2016; Sinan vd., 2015; Saldirdak, 2012;
Tas ve Sirmaci, 2018; Tufekgi, 2018; Yabas ve Altun, 2009) fakat ilkokulda yapilan
calismalarin az sayida oldugu dikkat cekmektedir. Alanyazin incelendiginde ilkokul
kademesinde farklilastirilmis fen egitimiyle yapilan az sayida ¢alismaya ulasilmistir (Bilir,
2019; Kutlu Abu, 2018; Solak, 2020; Senttirk, 2017). Solak (2020) tarafindan yapilan
calismada farkhilastirilmis 6gretim uygulamasi olarak istasyon teknigi ele alinmis ve bu
teknigin etkililigi incelenmistir. Genel egitime devam eden ilkokul &grencileriyle
farklilastirilmis uygulamalara iliskin arastirmalara ihtiya¢ oldugu distintilmektedir.

[lkokullarda 6zel yetenekli olan ve olmayan 6grencileri kapsayan farklilastirma ile ilgili
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gtincel bir arastirmanin gerceklestirilmesi ve pandemi doneminde yapilan farkh
uygulamalarin etkisinin tespit edilmesinin ilgili alanyazina katki saglayacagi

diistiniilmektedir.

Pandemi donemi ile ilgili incelenen calismalarda cogunlukla, 6grenme kayiplarina
iliskin 6gretmen goriisti odakli ¢alismalarin ele alindig: tespit edilmis (Aydin Ceran ve
Ergiil, 2022; Bakioglu ve Cevik, 2022; Baz, 2021; Tung ve Gok, 2022); ilkokullarda pandemi
donemi sonrasinda farklilastirilmis 6gretim uygulamalarinin fen alanina yansimalarinm
konu edinen bir calismaya rastlanmamuistir. Bu ¢alismada 4. smif Basit Elektrik Devreleri
tinitesi ile ilgili farklilastirilmis etkinlikler hazirlanmus ve bu etkinliklerin 6grencilerin fen
basarilarina ve dzyeterliklerine etkisi arastirilmistir. Arastirmanin pandemi doneminde
farklilastirilmis  6gretim uygulamalarmin derse yansimalarinin tespit edilmesi
bakimindan faydali olacag: diistintilmektedir. Arastirmanin amaci kapsaminda yanit

aranacak arastirma sorularina asagida yer verilmistir.

1) Deney ve kontrol grubunun fen basaris1 6n test ve son test puanlari arasinda
anlaml bir fark var mdir?
2) Deney ve kontrol grubunun fen bilimleri 6zyeterlik inan¢larinda 6n test ve son test

puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

YONTEM

Arastirmada, nicel arastirma yontemlerinden yar1 deneysel desenin 6n test-son test
esitlenmemis desen kullanilmustir. Bireylerin deney ve kontrol gruplarina yansiz olarak
atanmalarina imkan olmadig1 durumlarda yar1 deneysel desen kullanilir. Gercek deneysel
desen ile yar1 deneysel desen arasindaki 6nemli fark, bireylerin gruplara rastgele atanmasi
veya atanmamasi durumudur. Yar1 deneysel modelin icerisinde yer alan 6n test ve son
test esitlenmemis kontrol gruplu modelde; baslangicta yansiz atama yapilmayan
gruplardan hangisinin deney veya kontrol grubu olacagina tesadiifi atama yoluyla karar
verilir. Desende birer tane deney ve kontrol grubu bulunmaktadir. Bulunan iki gruba da
calisma oncesi 6n test uygulanir, ardindan deney grubuna arastirmaci tarafindan deneysel
miidahalede bulunulurken, kontrol grubuna ise kendi 6gretmenleri tarafindan geleneksel
ogretim yontemleri kullanilarak ders islenir. Deneysel siire¢ sona erdiginde bulunan iki
gruba da son test uygulanmaktadir (Ozmen, 2019). Arastirma desenine ait bilgiler Tablo

1’de verilmistir.
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Tablo 1

Arastirmamn Deseni

Grup On test Uygulama Son test
Deney 0,0, Farklilastirilmas Ogretim 01,0-
Kontrol 0,0, Mevcut Ogretim 0,0,

O1=Fen Basar: Testi, O,=Fen ve Teknoloji Ozyeterlik Olgegi
Arastirmada takip edilen akisa ait bilgiler Sekil 1’de sunulmustur.

Sekil 1

Aragtirmamn akist

belirlenmesi

v * Alan yazinin taramasi, ornekleme alinacak okullarin, kullanilacak basar testi ve dlgeklerin }
/

*Uygulama yapilacak tinitenin belirlenmesi, kazanimlarinin ve kavramlarmin 1
farklilastirilmasi

e Farklilagtirilmig ders igeriklerinin hazirlanmasi, iceriklerin uzman tarafindan incelenmesi

*Gerekli aragtirma izinlerinin alinmasi

. 4l *On testlerin uygulanmas ve analizi

*Ogretim materyalleri ile ilgili gerekli hazirliklarmn yapilmast

/| *Son testlerin uygulanmasi ve analizi

. I\

CETETC

Calisma Grubu

Arastirmanin calisma grubunu, 2021-2022 egitim 6gretim yilinda Amasya ilinde
sosyoekonomik ve kiiltiirel diizeyleri birbirine denk olan Milli Egitim Bakanligina [MEB]
baghh iki resmi devlet okulunda 4. smifta Ogrenimine devam eden 68 Ogrenci
olusturmaktadir. Ornekleme yontemi olarak olasiliga dayali olmayan amach drnekleme
modelinin bir parcasi olan seckili grup ornekleme yontemi segilmistir. Bu 6rneklem
yonteminde 6lctitii karsilayan bireyler arastirmanin érneklemini olusturur (Canbazoglu
Bilici, 2019). Arastirmada belirli kriterlere gore iki okuldan birer sube secilmistir. Secilen
subelerin her ikisinde de BILSEM’e kayitli genel yetenek tanilamasina sahip 6zel yetenekli
ogrenci bulunmasi kriter olarak belirlenmistir. Bu yolla secilen simiflardan biri deney, biri
kontrol grubu olarak rastgele belirlenmistir. Subelerden 31 6grencisi olan smif deney
grubu, 37 6grencisi olan ise kontrol grubu olarak secilmistir. Calisma grubuna ait

betimleyici bilgiler Tablo 2" de sunulmustur.
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Tablo 2
Calisma Grubuna Ait Betimsel Bilgiler
4. Sinif Toplam BILSEM Ogrencisi
Okul Ad: Kiz Erkek Kiz Erkek
Okul 1 19 18 37 1 -
Okul 2 13 18 31 - 1
Toplam 32 36 68 1 1

Gerek Ogretim yilinin son haftasi olmasi, gerekse hastaliklar sebebiyle calisma
gruplarindaki 6grenci sayilarinda basari testi ve 6lcek uygulama stireclerinde azalmalar

olusmustur.
Deneysel Siire¢

Farklilastirilmis 6gretim teknikleri ile uygulamaya gecilmeden once; pandemi
donemindeki calismalarla ilgili literattir taramasi yapilmus, akabinde farklilastirilmis
ogretim tekniklerini iceren modeller, ders igerikleri ve cesitli kaynaklar incelenmis ilgili
alanyazin dogrultusunda bir planlama gergeklestirilmistir. Bu dogrultuda fen bilimleri
ogretim programindaki 4. smuf “Basit Elektrik Devreleri Unitesi” kazamimlari ve
kavramlar: incelenmis (MEB, 2018); farklilastirilmis 6gretim kazanimlari yazilarak
etkinliklere odaklanilmustir. Etkinliklerin hazirlanmasinda 6gretim  programinin
iceriginde, 6gretme stirecinde, 6grenme ortamu ve tirtinlerinde cesitli uygulamalarin 6zel
yetenekli olan ve olmayan ogrencilerin ilgi ve yeteneklerine uygun sekilde
uygulanabilmesine dikkat edilmistir. Bu kapsamda kavram haritasi, yapilandirilmis grid,
RAFT, SCAMPER, yildiz yagmuru, kavramlari iliskilendirme teknikleri, kavram organize
ediciler kullanilmistir. Bu teknikler 6grencilerin tist diizey diistinme ve aktif 6grenme
becerilerini gelistirici ozelliklere sahiptir. Ogrenciler igin ayr1 ayri calisma kagitlar: ve
ogretmenler icin uygulama yonergeleri hazirlanmistir. Hazirlanan farklilastirilmis
etkinlikler hakkinda bir alan egitimcisinin ve bir simf Ogretmeninin goriislerine
basvurulmustur. Alman gortis ve oneriler degerlendirilerek farklilastirilmis 6gretim
etkinliklerine son hali verilmistir. Etkinliklere son hali verildikten sonra; deney ve kontrol
gruplarina bagar testi ve “Fen ve Teknoloji Dersi Ozyeterlik Olgegi” 6n test olarak
uygulanmigtir. On testlerden sonra arastirmaci tarafindan hazirlanan farklilagtirilmis
ogretim tekniklerinin yer aldig1 ders icerikleri, deney grubuna iki hafta boyunca toplamda
6 ders saati smif ortaminda aktarilmistir. 6 ders saati uygulanmasinin sebebi, MEB

tarafindan bu {initeye ayirilmasi gereken stire olmasidir. Bunun yaninda farkhilastirilmis
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uygulamalar kapsaminda 3 ders saati sergi hazirliklarmin devaminda bir uygulama
gerceklestirilmistir. Stirecte 6grencilerin derinlemesine calismasma ve arastirmalarina
yonelik gorev se¢melerine firsat taninmis, bu gorevlerle smif disinda da uygulama ve
calisma imkanlari olusturulmustur. Deneysel uygulamalar tamamladiktan sonra son

testler uygulanmustir.
Veri Toplama Araclar:

Arastirmada veri toplama araci olarak 2020 yilinda Solak tarafindan gelistirilen ve
26 maddeden olusan “Basit Elektirik Devresine Yonelik Basar1 Testi” kullanilmistir. Basar1
testinin ortalama ay1rt edicilik degeri (1jx) .61, ortalama giicliik degeri (pj) .58, KR-20 degeri
.85 olarak bulunmustur. KR-20 istatistigi 1-0 seklinde puanlanan testler igin kullanilir. .70
tstli deger almasi istenen durumdur (Tekin, 2010; Turgut ve Baykul, 2014). Arastirma
sonucunda yapilan basari testinin ortalama ayirt edicilik degeri (rjx) .65, ortalama gticliik

degeri (pj) .56, KR-20 degeri. .74 olarak bulunmustur.

Arastirmada Tatar ve arkadaslari (2009) tarafindan gelistirilen 27 maddeden
olusan “Fen ve Teknoloji Dersi Ozyeterlik Olgegi” kullanilmistir. Olgegin
degerlendirilmesi 51i Likert olcegine gore “1) Hi¢ katilmiyorum, 2) Katilmiyorum, 3)
Kararsizim, 4) Katiliyorum, 5) Tamamen katihyorum.” tasarlanmustir. Olgegin boyutlary; “fen
ve teknolojiye yonelik giiven, fen ve teknoloji ile ilgili zorluklarla basa ¢ikabilme, fen ve
teknoloji performansma gtiven”dir (Tatar vd., 2009). Arastirmada 6zyeterlik 6lceginin
Cronbach Alfa Giivenirlik Degeri 90" dir (Tatar vd., 2009). Olcek kullanimu ile ilgili

arastirmacilardan gerekli izin alinmustir.

Verilerin Analizi

flkokul 4. smif “Basit Elektrik Devreleri Unitesi Basar1 Testi” ile “Fen ve Teknoloji
Dersi Oz Yeterlik Olgeginden” elde edilen verilerin analizinde SPSS 26 programinda
normallik durumu icin betimleyici analiz ve iki farkl1 durumda gozlenen (6n ve son test)
degerleri karsilastirmak i¢in bagimsiz ¢rneklem t-testi kullanilmistir. Fen ve Teknoloji
Dersi Oz Yeterlik Olgeginde ters kodlanan maddeler (1,2, 3,4, 5, 6, 8,9, 12, 15, 17, 18) igin
kodlandig1 puan degerlerinin tersi olacak sekilde hesaplama yapilmistir. Arastirma
verilerin normal dagilima sahip olup olmadigmi tespit etmek icin Shapiro-Wilk ve
Kolmogorov Smirnov testi uygulanmistir. Orneklem biiyiikliigii 30" un tizerinde oldugu
icin ilgili alanyazinda Kolmogorov-Smirnov testi dikkate alinmistir (Can, 2016). Verilerin

dagilimina yonelik normallik test sonuglar1 Tablo 3’ te sunulmustur.
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Tablo 3

Basar: ve Ozyeterlik Degiskenlerine Yinelik Normallik Test Sonuglar

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Testler _ _
Istatistik sd p Istatistik sd p
Akademik Basar1
. 11 61 ,05 ,97 61 15

Testi On Test
Akademik Basari

,20 56 ,00% ,85 56 ,00
Testi Son Test
Ozyeterlik Olgegi
. ,07 186 ,04* ,98 186 ,00
On Test
Ozyeterlik Olgegi

13 168 ,00% ,92 168 ,00
Son Test

“_

Tablo 3’te Kolmogorov-Smirnov “p

degerleri 0,05 ten kiigiik olan; akademik

basari testi son testi, 6zyeterlik Slgegi 6n ve son testine ait carpiklik ve basiklik degerleri

hesaplanmistir. Tabachnick ve Fidell (2013) calismalarinda “carpiklik ve basiklik

degerlerinin -1,5 ile +1,5 arasinda olmasi verilerin normal dagilim gosterdiginin kabuli”

olarak ifade etmislerdir. Carpiklik ve basiklik degerlerine yonelik istatistikler Tablo 4 te

gosterilmistir.

Tablo 4
Carpiklik ve Basiklik Degerlerine Iliskin Veri Tablosu

Testler . Carpiklik . Basiklik
Istatistik Istatistik sd

Akademik Basar1 Testi -1,02* ,32 -,20* ,63

Son Test

Ozyeterlik Olgegi Testi On

Test -45* 18 -,22% ,35

Ozyeterlik Olgegi Testi

Son Test -,75% ,19 -,10* 37

Elde edilen verilerin K-S Testi ve carpiklik basiklik katsayilari incelenmis,

degerlerin -1,5; +1,5 araliginda oldugu goriilmiistiir. Bu sonuclar cercevesinde, verilerin

normal dagilim gosterdigi ifade edilebilir (Can, 2016; Tabachnick ve Fidell, 2013).
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Etik Kurul Izin Belgesi

Bu arastirmada Amasya Valiliginin 26.05.2022 tarihinde 44/50415571 sayil1 yazisi ile

Milli Egitim Mudirligtinden gerekli izinler alinmistir.
BULGULAR

1) “Deney grubu ve kontrol grubunun fen basarisi on test ve son test puanlar arasinda anlamh
bir fark var mudir?” sorusuna iliskin bulgular
Tablo 5'te farklilastirilmis Ogretimin deney ve kontrol gruplarmnin akademik

basarilarina etki edip etmedigine iliskin 6n test-son test verileri sunulmustur.

Tablo 5

Fen Bagari Testi On Test Puanlart ile Son Testlerine Yonelik Bagimsiz Orneklem t-Testi

Grup N X Ss sd t p*
Deney Grubu On Test 28 11,56 6,08 51,86 1,65 A1
Kontrol Grubu On Test 28 14,04 4,00

Deney Grubu Son Test 24 17,17 6,40 42,63 1,23 ,23
Kontrol Grubu Son Test 24 19,22 4,35

p: Anlamhilik diizeyi, p>,05

Tablo 5'e gore 6n test puan ortalamalarina bakildiginda deney grubu X=11,56,
kontrol grubu X=14,04, deney grubundaki Ul &grencisinin 6én test puani 19, kontrol
grubundaki U2 6grencisinin 6n test puani 22 olarak tespit edilmistir. Tespit edilen
sonugclar, t=1,648; p 20,05 oldugu icin deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test
puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamuistir. Basar: testi 6n-son test puanlarinin

dagilimina iliskin grafiksel gosterimine Sekil 2'de yer verilmistir.
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Sekil 2

Bagar: Testi Ontest-Sontest Puanlarimin Dagilim

0 5 10 15 20 25
Deney Grubu Kontrol Grubu U1 02
M Son Test 17,17 19,22 20 22
# On Test 11,56 14,04 19 22

U=0zel yetenekli igrenci

Tablo 5 ve Sekil 2 cercevesinde, son test puan ortalamalarina bakildiginda ise
deney grubu X=17,17, kontrol grubu X=19,22, deney grubundaki Ul 6grencisinin puani
20, kontrol grubundaki U2 &grencisinin puani 22 olarak tespit edilmistir. Tespit edilen
sonuglar, t= 1,23; p 20,05 oldugu icin deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin son test

sonugclar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamustir.

2) “Deney ve kontrol grubunun fen bilimleri 6zyeterlik inang¢larinda on test ve son test
puanlart arasinda anlaml bir fark var mudir?” sorusuna iliskin bulgular

Tablo 6" da fen bilimleri 6zyeterlik inang diizeylerini belirlemek amaciyla deney ve

kontrol gruplarinin 6n test - son test bulgularina asagida yer verilmistir.

Tablo 6
Fen Bilimleri Ozyeterlik Inanglar: Ontest ve Sontest Puanlarina Yonelik Bagimsiz Orneklem t testi
Sonuclart
Grup N X Ss sd t p
Deney Grubu On Test 28 3,81 64 50,99 0,44 ,30
Kontrol Grubu On Test 28 3,89 ,53
Deney Grubu Son Test 24 4,02 77 41,03 1,41 ,18
Kontrol Grubu Son Test 24 4,27 ,54

Tablo 6 incelendiginde 6n test puan ortalamalarina bakildiginda deney grubu
X=3,81, kontrol grubu X=3,89, deney grubundaki U1 dgrencisinin ortalamasi 4,85, kontrol

grubundaki U2 6grencisinin ortalamasi 4,52 olarak tespit edilmistir. Elde edilen bulgulara
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gore tsd= 0,44; p 20,05 oldugu icin deney ve kontrol grubundaki 6grenciler arasinda

anlaml1 bir fark bulunmamustir.

Sekil 3

Fen Bilimleri Ozyeterlik [nanglar: Ontest ve Sontest Puanlarinin Dagilim

02

U1

Kontrol Grubu

I

Deney Grubu
0,00 1,00 2,00 3,00 4,00 5,00 6,00
Deney Grubu Kontrol Grubu U1 02
M Son Test 4,02 4,27 5,00 4,56
# On Test 3,81 3,89 4,85 4,52

Tablo 6 ve Sekil 3 cercevesinde, son test puan ortalamalarina bakildiginda ise
deney grubu X=4,02, kontrol grubu X=4,27, deney grubundaki U1 6grencisinin puani 5,00,
kontrol grubundaki U2 6grencisinin puani 4,56 olarak tespit edilmistir. Tespit edilen
sonuglara gore t=1,41; p 20,05 oldugu icin deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin son

test sonuglar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamuastir.

TARTISMA VE SONUC

Bu arastirmada 4. simf “Basit Elektrik Devreleri” iinitesinde kullanilmak iizere
hazirlanmis olan farklilastirilmis 6gretim etkinliklerinin 6grencilerin fen dersi basarilarina
ve Ozyeterliklerine etkisi pandemi donemi baglaminda incelenmistir. Arastirma
bulgularma gore; farklilastirma calismalar1 baslamadan 6nce uygulanan basar: testinde
deney grubundaki ogrencilerin X=11,56 6n test bagari testi ortalamasi ile X=14,04
ortalamaya sahip kontrol grubundaki 6grencilerden 2,48 puan geride olduklar, t=1,65; p
>0,05 degerlerine gore deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin basar1 diizeyleri arasinda
anlaml bir fark olmadig: tespit edilmistir. Bulgular deney 6ncesinde deney ve kontrol
grubunun basar1 degiskenine gore birbirine yakin oldugunu gostermektedir. Deneysel
calismalar 6n test puanlar1 arasinda bir farkliligin olmamas: istenilir bir durum olarak
degerlendirilmektedir. Bu durum gruplarin homojenlik 6zellikleri bakimindan deneysel

islemin etkisini tespit etmede gticlii bir rol oynamaktadir.
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Deneysel calisma sonrasinda basar: testine iliskin elde edilen 6n test ve son test
puanlar1 karsilastirildiginda, deney ve kontrol grubu arasinda anlamli bir farkliligmn
olmadig ortaya cikmustir. Diger bir ifade ile kapanmalarin, uzaktan egitim stireclerinin
yasandig1 pandemi donemini takiben ytiz ytize gerceklestirilen farklilastirilmis 6gretim
uygulamalari, ilkokul ogrencilerinin fen basarilarina anlamli diizeyde bir etkide
bulunmamustir. Uygulamanin 6gretim yilinin son iki haftasinda yapilmis olmasi, deneysel
calismalarda iki haftalik stirenin calismaya dahil edilmesi dezavantajli durumlardir.
Bunun yaninda pandemi déneminin getirmis oldugu olumsuz durumlar1 goz tniinde
tutmak onemli goriilmektedir. Mevcut bulgular pandemi doéneminin farkhilastirilmis
ogretim uygulamalarma ve ders basarilarina olumsuz etkilerinin olabilecegini ortaya
koymustur (Aydin Ceran ve Ergiil, 2022; Bakioglu ve Cevik, 2022; Baz, 2021; Tung ve Gok,
2022). Pandemi doneminde farklilastirmay1 konu alan az sayida calisma bulunmaktadir.
Pandemi donemi Oncesinde yapilan ¢ogu calismada farklilastirilmis 6gretimin basari
tizerinde etkili oldugu ortaya konulmustur (Batdal Karaduman ve Davasligil, 2020; Kutlu
Abu, 2018; Solak, 2020; Saldirdak, 2012; Tas ve Sirmaci, 2018; Tiifekci, 2018; Yabas ve
Altun, 2009). Bu yonii ile calismadan elde edilen bulgularin, diger calismalardan farklilik
gosterdigi goriilmektedir. Farklilastirma ile ilgili deneysel bir calisma gerceklestiren Solak
(2020) tarafindan yapilan calismada, bagari testinin 6ntest (X=7,24) ve son test (X=25,16)
puan ortalamalarina bakildiginda, aradaki fark son test lehine 17,92 olarak c¢ikmuistir.
Benzer sekilde; Kamran, Munir ve Wattoo (2019) tarafindan farkli bir basar1 testinin 6n
test ve son test sonuglarinda deney grubu ve son test lehine anlamli bir fark ortaya
cikmustir. Ote yandan Bosnjak ve Krizanac (2012) ilkokul kademesi matematik dersinde
yapilan farklilastirma galismalari sonucunda deney grubu ile kontrol grubu akademik
basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir fark goriilmese de deney grubunun ortalamalarinin
daha ytiksek oldugu goriilmiistiir. Bununla birlikte Bilir (2019) farklilastirma kapsaminda
deney grubunun basarisinin, kontrol grubuna oranla anlaml diizeyde yiiksek oldugu
sonucuna ulagsmistir. Sentiirk (2017) farklilastirilmis 6gretim yaklasimi uygulamalarimin,
deney grubundaki dgrencilerin akademik basarilarin1 anlamli olarak artirdigini ortaya
koymustur. Kutlu Abu (2018) ise Grid Modeline gore gelistirilen farklilastirilmis fen
etkinliklerinin, 6zel yetenekli olan ve olmayan c¢ocuklarin 6z diizenlemeli 6grenme
becerilerini gelistirdigini tespit etmistir. Bir diger c¢alismada Calikoglu (2014),
farklilastirma uygulamalarinin 6zel yetenekli 6grencilerde bilimsel siire¢ becerilerine ve
akademik basarilarma anlamli diizeyde katki sagladigini ortaya koymustur. Demir (2013)

istasyon ve kath 6gretim yontemleri kullanilarak yapilan galismalar sonucunda son test
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puanlarinda deney grubunun puanlarmin, geleneksel 6gretim yontemleri uygulanan
kontrol grubu 6grencilerinin puanlarmdan ytiksek oldugunu tespit etmistir. Kaplan (2016)
tarafindan o6zel yetenekli ogrencilerle gerceklestirilen farklilastirma calismalarmimn
akademik basari, bilimsel siire¢ becerileri ve kavramsal anlama testlerinin tamaminda son
testler lehine anlamli fark oldugu gortulmustiir. Tufekci (2018) farklilastirilmis 6gretim
tasarimina gore yapilan 6gretimin 6grencilerin akademik basarilarmi artirdigl sonucuna
ulasmistir. Umar ve Reis (2014), karma 6grenme teknigi ile farklilastirilmis 6gretim

uygulamalarinin, 6zel yeteneklilerin ders basarilarini arttirdig: tespit etmistir.

llgili alan yazinla farklilasan bu bulgunun nedeni pandemi déneminden heniiz
cikan 6grencilerin yasadiklar: 6grenme kayiplari, derse odaklanma problemi, hastalanma
korkusu, stres, sevdiklerini kaybetme korkusu vb. durumlar ile agiklanabilir (Tung ve
Gok, 2022). Pandemi doneminde yapilan arastirmalar ve veri toplama stirecleri sekteye
ugramistir (OECD, 2021). Karalis ve Raikou (2020) okullarin kapatilmasiyla beraber birgok
ogrencinin olumsuz duygular yagsadiklarimi ortaya koymustur. Ogrencilerin yagadiklari
¢ogunlukla olumsuz sosyal ve duygusal gelisimler, sonrasinda da egitimsel
arastirmalarda veri toplama stireclerini olumsuz etkilemis olabilir. Bunun yaninda
farklilastirma uygulamalarinin dénemin sonlarma yakin uygulanmasi, 6grencilerin
elektrik konusu ile ilgili 6grenme sorunlari, etkinliklere katilimlarini ve odaklanmalarini

azaltmuis olabilir.

Calismadan elde edilen bu bulgunun diger bir nedeni, 6gretmenlerin pandemi
doneminde sosyal duygusal ve bir¢ok agidan olumsuz etkilenmeleri, farklilastirma gibi
farkli uygulamalara odaklanamamalar1 olabilir. Farklilastirma gibi 6zel uygulamalarin
gerceklestirilmesinde temel ihtiyaclarin ve 6grenme ortaminin uygun ve elverisli olmasi
basarinin elde edilmesinde 6n kosuldur. Zengin ve farkli uygulamalar ortaya konulmus
olsa da, asil 6nemli olan bunlar1 uygulayan dgretmenlerin uygulamalaridir. Dolayistyla
arastirma bulgularinda ulasilan anlamli bir farkliigin bulunamamasmin nedeni;
farkhilastirma felsefesinden kaynaklanmadigi, deneysel miidahaleyi yapan arastirmaci,
geleneksel 6gretim yontemlerini kullanan simifin 6gretmeni ve 6grencilerin pandemi

donemindeki durumlari ile aciklanabilir.

Fen ve teknoloji dersi 6zyeterlik 6lgeginin 6n ve son testleri puanlar: ile birlikte
incelendiginde; deney grubu ogrencileri ile kontrol grubundaki 6grencilerin 6zyeterlik
inanclarindaki gelisim dtizeyleri arasinda anlamhi bir farklihlk gozlenmemistir.

Alanyazinda fen bilimleri dersi yeterligi ile ilgili pandemi donemi 6ncesinde veri toplanan
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calismalarda Solak (2020) istasyon yonteminin 6grencilerin Fen bilimleri 6zyeterlik
inanclarma olumlu bir etki yaptigini, Bilir (2019) farklilastirilmis 6gretimle ders islenen
deney grubunun tutum on-son test puanlarinda fene yonelik tutumlara olumlu yonde
anlamh bir etkide bulundugunu tespit etmistir. Senttirk (2017) farklilastirilmis 6gretim
uygulamalarinin 6grencilerin fene yonelik tutumlarini1 anlamli olarak artirdigini, Al-rsa’i
ve Shugairat (2019) fen bilimleri 6gretmenlerinin 6zellikle teknolojik araglar kullanarak
yaptiklar1 farklilastirma calismalarinin 6grencilerin tutum ve zyeterliklerine anlamli
katki sagladigini bildirmistir. Camci Erdogan ve Kahveci (2015) farklilastirilmis
programin, 6grencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlarmi anlamli derecede
arttirdiginy; Tiifekgi (2018) farklilastirilmus 6gretim uygulamalarinin 6grencilerin fen
bilimleri dersine olan tutumlarmi ve 6grencilerin 6zyeterliklerini artirdig1 sonucuna
ulasmislardir. Pandemi doneminde farklilastirilmis 6gretimin fen 6zyeterliligine etkisine
yonelik bir calismaya rastlanilmamistir. Calismadan elde edilen bu bulgular pandemi
donemi 6ncesi yapilan bazi calismalardan farklilik gostermektedir (Al-rsa’i ve Shugairat,
2019; Bilir, 2019; Camc1 Erdogan ve Kahveci, 2015; Solak, 2020; Sentiirk, 2017; Ttiifekci,
2018). 1lgili alanyazinda pandemi doneminde &grenme kayiplarmin yogun sekilde
yasandigma dair gesitli arastirmalarla karsilasiimaktadir (Alanoglu ve Dogan Atalan,
2021; Ergtir ve Gullti, 2022; Ttirk Tabipler Birligi [TTB], 2020). Bakioglu ve Cevik (2022)
ogrencilerin pandemi sonrasinda derslere odaklanma problemi yasadiklarin,
Kaffenberger (2021) pandemi stirecindeki 6grenme kayiplarinin 6grencileri 1,5 y1l geriye
gotiirecegini, Tung ve Gok (2022) pandeminin 6grencilerin yiiksek kayg1 diizeylerinden

dolay1 bir¢ok 6grenme alaninda sorunlar yasayacaklarini tespit etmislerdir.

Bu calismadan elde edilen basar: testi ve ozyeterlik 6lgegi sonuglar1 birlikte ele
alindiginda, pandemi déoneminde olusan 6grenme kayiplarinin ytiksek olmasi, kullanilan
yontem ve tekniklerin 6gretmen tarafindan aktarim becerisi, 6grencilerin konuya ilgileri
ve sene sonu olmasi nedeniyle de olusan dezavantajli durumlarin, calismanin bulgularmi
anlamli bir farklilik olusmayacak sekilde etkiledigi soylenebilir. Pandemi doneminin
sonuna denk gelen bu galismanin, baska arastirmalarda tekrarlanmasi ve sonuglarin

karsilastirilmasinin faydali olacagr diistintilmektedir.
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ONERILER
Calismadan elde edilen sonuglara gore ileride yapilabilecek galismalara yonelik

bazi 6neriler asagida sunulmustur.

1) Bu arastirmada pandeminin ve donemin sonunun veri toplama siirecine ve
uygulamalara olumsuz yansimalarinin oldugu dustintilmektedir. Hem 6gretmenler
hem de o6grenciler pandemi doéneminde sosyal, duygusal, psikolojik gibi gesitli
yonlerden dezavantajlar yasamis olabilirler. ileriki aragtirmalarda, bu konunun farkl
zamanlarda yeniden ele almip degerlendirilmesiyle elde edilen sonuglar
karsilastirilabilir.

2) Pandemi donemiyle birlikte ilkokul 6gretmenlerinin farklilastirmaya yonelik algilar
veya oOzyeterlik inanclarinda olumsuz degismeler meydana gelmis olabilir. Fen
alaninda farklilastirmayr uygulayan ogretmenlere etkinliklerin hazirlanmasi ve
uygulanmasi konularinda nitelikli ve uzun stireli egitimlerin verilmesi fayda
saglayabilir. Bu stirecte 6gretmenlerin 6zel yetenekli olan ve olmayan tiim 6grencileri
kapsayic1 ve farklilastirmaya yonelik 6zyeterliklerini gelistirici uygulamali egitimlerin

verilmesi 6nerilmektedir.
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