Yabanc1 Uyruklu Ogrencilerin Not Tutma Aliskanliklar ile
Ders Basarilar1 Arasindaki iliski
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Ozet

Anahtar Kelimeler

Bu arastirma, yabanci uyruklu oOgrencilerin not tutma
aligkanliklarinin - ve not tutma materyallerinin olup
olmadigini, ayrica sahip olduklari not tutma aliskanliklari ile
ders basarilar1 arasindaki iligskiyi belirlemeyi amaclamistir.
Aragtirmanin 6rneklemini; 2016-2017 egitim 6gretim yilinda
Giresun Universitesi TOMER (Tiirkce ve Yabanca Dil
Uygulama ve Arastirma Merkezi)'de Tiirkiye Tiirkgesi
Ogrenen 68 yabanct uyruklu ogrenci olusturmaktadir.
Arastirma verileri, Giresun Universitesi TOMER (Tiirkce ve
Yabanc1 Dil Uygulama ve Arastirma Merkezi) biinyesinde
Tiirkiye Tiirkgesi Ogrenen ogrencilere yonelik arastirmaci
tarafindan hazirlanan “Not Tutma Aliskanligi Ve Ogrenci
Gortgleri Olgegi” araciligiyla toplanmistir.  Verilerin
analizinde ytizde ve frekans degerlerinden yararlanilmistir.
Not Tutma Aligkanligi Ve Ogrenci Goriisleri Olgegi'nden
elde edilen bulgulara gore not alma/tutma eylemi agisindan
yabanct uyruklu Ogrencilerin zayif kaldigi sonucuna
ulasilmistir. Not alma/tutma eyleminin cinsiyete ve
uyruklara gore de anlamh farklilik gosterdigi gorilmiistiir.
Ayrica not tutma/alma aliskanligina sahip 6grencilerin not
tutma/alma aligkanligina sahip olmayan Ogrencilere gore
ders notlariin da daha yiiksek oldugu gozlenmistir.
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materials and also if there is correlation between their note Habit of Note Taking
taking habits and academic success. The sample of the study Academic Success
includes 68 foreing students learning Turkey Turkish at

TOMER, Giresun University in 2016-2017 academic year. The

data of the research is collected through “ Note taking habit

and Students opinion scale” prepared by the researcher for

students learning Turkey Turkish at TOMER ( Turkish and

Foreign Language Application and Research Center) Giresun

University. Due to the findings of “Note taking habit and

Students opinion scale”, it is concluded that foreign students

are weak in respect of note taking habit. It is also found that

note taking habit differes according to sex and nationality. It

is also conluded that the students who have note taking

habit have haigher grades than the students who don’t have

note taking habit.

GIRIS

Diinyada ortaya c¢ikan yeni gelismeler bircok yeni gereksinimi dogurmustur.
Kiiresellesen diinya diizeninde; teknolojik ve kiiltiirel alanlardaki hizli degismeler,
insanlarin iletisime her gegen giin daha fazla ihtiya¢ duymasi ve iletisimin 6neminin artmasi,
toplumlarin dil 6grenme ve 6gretme gereksinimini ortaya gikarmigtir. Bugiin sosyal bilinci
canli tutarak varhi§in1i devam ettirmeyi amaglayan, bireyleri arasmnda saghkl iletisim
kurulmasiny, kiiltiir degerlerinin, nesilleri arasinda kuvvetli bir bag kurulmasini isteyen her
toplum diline ve dilinin 6gretimine 6zen gostermektedir (Duman, 2013: 71). Bununla beraber
eskiden insanlarin kendi toplumlari iginde anadillerini bilmeleri yeterli sayilabilirken artik
glinlimiiz diinyast bunu pek miimkiin kilmamaktadir. Yabanct dil 6grenmenin temel
nedenleri, bireylere gore degisen 6zel amaglar, farkl kiiltiirlere duyulan ilgi, hedef toplum
icerisinde siirekli veya gecici olarak yasamanmn dogurdugu gereklilik, mesleki yasam
icerisinde ilerleme istegi ve okul miifredatlarma bagl olarak 6grenme zorunlulugu olarak
siralanabilir (Harmer, 1991). Bundan dolay1 insanlar hangi sektorde ¢alisiyor olursa olsun bir
yabanci dil hatta ikinci bir yabanci dil 6grenme ihtiyaci duymaktadirlar (Goger ve Mogul,
2011: 798). Bununla beraber dil 6grenme ihtiyaci, dil 6gretimi konusunda uluslara da pek ¢ok
sorumluluklar ytiklemistir. Zira toplumlarin diger toplumlarla iletisim kurabilmeleri, yeni
diinya diizeni i¢inde yer alabilmeleri ve kiiltiirlerini en giizel sekilde tanitabilmeleri, dillerini
baska uluslara 6gretebilmelerinden ge¢gmektedir. Bugiin evrensel kabul edilen ve insanlarin
Ogrenmeyi bir zaruret olarak gordiikleri dillere baktigimizda bu tilkelerin dilleri ile
gelismislikleri arasinda dogru bir orant1 oldugu da goze ¢arpmaktadir.

Tiirkiye'nin bir¢cok agidan diinyaya acildigi son donemlerde Tiirkgenin yabanc dil
olarak ogretimi daha fazla 6nem kazanmistir (Goger ve Mogul, 2011: 797). Nitekim kokleri
tarihin en eski donemlerine kadar uzanan, 12 milyon kilometre karelik bir alanda 220 milyon
niifusun konustugu, 600 bini askin s6z varligina sahip bir dilin (Arslan ve Giirsoy, 2008: 111)
yabancit dil olarak Ogretimi konusunda ge¢ kalinmis olsa da bazi adimlar atilmistir. Son
donemlerde Tiirkiye'nin yabancilar ig¢in bir cazibe merkezi haline gelmesi Tiirkgenin
ogretimi konusunun da daha ciddiyetle ele alinmasin saglamistir. Ciinkii bir dili yabanc dil
olarak ogretmek ¢ok yonlii bir ¢alisma siirecini gerektirmektedir. Zira bir dilin yabanc dil
olarak 6gretilmesi; o dilin sadece kendi smirlari iginde kalmay1p diger uluslar ve kiiltiirlerle
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iletisime girmesi, taninmasi ve saglikli bigimde Ogretilebilmesi icin o dilin; daha c¢ok
gelismesi, o dil iizerine ve d6gretimine iliskin daha ¢ok calisma yapilmasi anlamina da gelir
(Karababa, 2009: 268). Bu bilingle Tiirkgenin yabanci dil olarak dgretimine yonelik ¢alismalar
son yillarda giderek hiz kazanmakta, Tiirk¢e 0grenmek isteyenlerin sayisi her gegen giin
artmaktadir. Tiirkgenin yabanci dil olarak dgretilmesi konusunda tiniversiteler biinyesinde
agilan Tiirkge 6gretim merkezleri ve 6zel tesebbiisler sayesinde agilan dil merkezleri biiytiik
bir rol iistlenmektedir. Ulkemize gelen anadili farkli ya da Tiirkgenin farkli lehgelerinden
olan dgrencilere Tiirkiye Tiirkgesini dgretmek amaciyla iiniversitelerde Tiirkge Ogretimi
programlar1 uygulanmaktadir (Derman, 2010: 227).

Ulkemizin degisik iiniversite ve boliimlerinde &grenim goren yabanci uyruklu
ogrencilere Tiirkge, Avrupa dil portfolyosu Olciitlerinde ve dort temel dil beceriyi en iyi
sekilde 6grenebilecekleri yontem ve teknikler ile 6gretilmektedir. Bilgini hizla yenilendigi
¢agimizda, bireyin ve toplumun bilgiye ulasmasi, bilgiyi kullanmas: ve yeniden iiretmesi
oncelikle bireylerde temel dil becerilerinin gelismis olmasiyla olanaklidir (Girmen vd. 2010:
133). Dili bir iletisi araci olarak kullanmay1 Ogretirken bu dort temel becerinin birlikte
yuriitilmesi gerekmektedir (Demirel, 1993: 23). Yalinkili¢’a (2007: 226) gore dil ogretiminin
temel amaci anlama (okuma, dinleme) ve anlatma (konusma, yazma) becerilerinin tiimiinii
eszamanl olarak gelistirmektir. Bundaki maksadi Geng (2000: 101) bir dili konusma ve
anlama becerisi, 6grencinin kendi kiiltiiriiniin yan1 sira 6grendigi yabanci dilin kiiltiiriinti
algilama, anlama ¢abasi, 6grencinin olast konusma durumlarinda belirli yapilara hakim
olabilmesi ve duruma uygun tepki vermesi seklinde ifade etmektedir. Yani bu dil
becerilerinin bir biitiin ve birbirinin tamamlayicis1 seklinde 6gretimine 6zen gosterilmelidir.
Cilinkii bu alanlar birbirinden kesin bir sekilde ayr1 degil aksine birbirini biitiinleyen ve
destekleyen biitiinlesik bir yapiya sahiptir (Maden ve Durukan, 2011: 17). Yabancilara
Tiirkge Ogretirken de bu dil becerileri arasindaki biitlinlesik yap: igerisinde dil 6gretimi
gerceklestirilmelidir. Aksi takdirde dil 6gretim siirecinde istenilen ve hedeflenen basarmin
yakalanmasi miimkiin olmayacaktir. Zira yabanci bir dili 6grenmek icin sadece o dilin
kelime ve dilbilgisi yapilarimi 6grenmek ve 6gretmeni dinlemek dil 6gretimi icin artik yeterli
goriilmemektedir (Toprak, 2010: 1). Tiirkgenin yabanci dil olarak ogretiminde de bu dil
becerileri arasindaki biitiinlesik yap1 igerisinde dil Ogretimi gerceklestirilmelidir. Aksi
takdirde dil 6gretim siirecinde istenilen ve hedeflenen basarmin yakalanmasi miimkiin
olmayacaktir.

Egitim hayatinda basarinin 6lciilmesine imkan veren yazili smavlar 6grencilerin yazih
anlatim becerilerinin gelismis olmasini gerekli kilmaktadir. Yazili smnavlarin hazirlik asamasi
kisminda 6grencilerin 6zellikle anlamaya (okuma, dinleme) dayal1 becerilerini gelistirmeleri
gerekmektedir. Ancak su unutulmamalidir ki duyma ya da okuma yoluyla 6grenilen bilgiler
tekrar edilmez ya da not edilmezse kalic1 bellege aktarilamadan unutulup gider. Bunun igin
ogrenilen bilgilerin kaliciliginin saglanabilmesi ve egitim hayatinda da sinav bagarilarinin
ylikseltilebilmesi i¢in not tutma aliskanligina sahip olunmasi biiyiik 6nem tasir.

Not Alma/ Tutma

Not alma, 6zellikle derslerde ders kitabinda bulunmayan agiklamalarin, diistincelerin,
okunan kitap ya da yazilarin, dinlenilenlerin, gozlenenlerin ve ya diisiiniilenlerin ana
noktalarinin saptanarak, kisaca kaydedilmesidir. Not alma stratejisi, 0gretmenin ya da
kitabin sundugu bilgiyi, 6grencinin yeniden organize ederek kendi ctimleleri ile daha
anlamli hale getirmesi, ana diisiinceleri saptamas: ve bu ana diisiinceleri 6zetleyerek daha
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kalict 6grenme olusabilmesi i¢in notlar olusturmasidir (Tok, 2008: 245). ‘Bilginin
kazanilmasinda, kullanilmasinda ve degerlendirilmesine kadar pek ¢ok islevi igerisinde
barindiran not alma tekniklerinden yararlanmak, egitim siirecinde bireyin gelisimine énemli
katkilar saglayacaktir. Ciinkii not alma/tutma, etkili bir anlamlandirma stratejisidir’ (Sahin
vd, 2009). Not alma/tutma eylemi sadece yazma becerisini igerisinde barindiran tek yonlii bir
faaliyet degildir. Aksine not alma/tutma eylemi ¢ok yonlii bir zihinsel siireci gerektirir. Birey
bu etkinligi gerceklestirirken asagidaki zihinsel asamalardan gegmek durumundadir (Ozbay,
2005: 88):

Dinlemek/Okumak — Anlamak — Analiz etmek — Segmek — Not etmek

bu yoniiyle diisiiniildiigiinde yabanci dil 6grenen bir bireyin not alma/tutma becerisine
sahip olabilmesi igin zihinsel anlamlandirma stirecinde 6zellikle anlamaya (okuma, dinleme)
dayal1 dil becerilerine sahip olmasi gerekir. Bununla birlikte zihinde anlamlandirilan, analiz
edilen bilginin not edilebilmesi i¢in de anlatmaya (yazma, konusma) dayali dil becerilerine
sahip olmasi gerekmektedir.

Not alma/tutma, hayatin her sathasinda bireylere kolayliklar saglamaktadir. Ogrenciler

icin ise not alma/tutma derste basarili olmay1 saglayan kritik bir beceridir (Sahin vd, 2009).
Ogrenci tarafindan derste etkin not tutulmazsa 6grenme ve bilgileri saklama becerisi biiyiik
Olctide azalir (Fender, 2003: 69). Not alma/tutma eylemi hayatimizin her sathasinda yerlesik
olarak bulunmaktadir. Hayatimizda 6grenmeyi pekistirmek ve unutmay1 engellemek adina
sik sik bagvurdugumuz not alma/tutma eyleminin faydalarini kisaca su sekilde siralamak
miimkiindiir :
not-tutma-teknikleri.html):

1) Hatirlamay1 etkinlestirerek aktif hale getirir.

2) Konunun daha iyi anlagilmasin saglar.

3) Planli hareket edilmesine yardimci olur.

4) Tekrar sirasinda zamandan tasarruf saglar.

5) Rapor, tutanak, 6dev vs. kolay hazirlanabilmesine ve kontrol yapilabilmesine

olanak saglar.

Arastirmanin Amaci
Bu ¢alismada; yabanci uyruklu 6grencilerin not tutma aligkanliklar: ile ders basarilar1
arasindaki iligskinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu baglamda arastirmanin temel amacimna
ulagmak i¢gin asagidaki su alt problemlere cevap aranmistir:
1) Yabanci uyruklu 6grencilerin not tutma aligkanliklar1 diizeyi ne diizeydedir?
2) Yabanc uyruklu Ogrencilerin not tutma aligkanliklari cinsiyete gore anlamli farklilik
gosteriyor mu?
3) Yabanca uyruklu ogrencilerin not tutma aligkanliklar1 uyruga gore anlamli farklilik
gosteriyor mu?
4) Yabanc uyruklu 6grencilerin ders basar: diizeyleri ne diizeydedir?
5) Yabanc uyruklu 6grencilerin not tutma aliskanliklari ile ders basaris1 arasindaki iligki ne
diizeydedir?
6) Yabanci uyruklu 6grencilerin not tutma aliskanlig iizerine goriisleri nelerdir?
YONTEM
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Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmada, “Yabanci Uyruklu Ogrencilerin Not Tutma aligkanliklar1 ile Ders
Basarilar1 Arasindaki Iliskiyi belirlemek amaciyla betimsel aragtirma yéntemlerinden tarama
modeli kullanilmistir. Tarama modeli var olan bir durumu oldugu gibi betimlemeyi amaglar
(Ozbay, Bagal ve Uyar, 2008; 123). Baska bir ifadeyle tarama modelleri, ge¢miste ya da halen
var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaclayan arastirma yaklagimlaridir
(Karasar, 2011: 77).

Evren ve Orneklem

Yabanci uyruklu dgrencilerin “Not Tutma aligkanliklari fle Ders Basarilar1 Arasindaki
Tligki”yi cesitli degiskenleri dikkate alarak belirlemeyi amaglayan bu aragtirmanin evrenini
2014-2015 egitim-0gretim yilinda Tirkiye'ye egitim gormeye gelen yabanc uyruklu
ogrenciler olusturmaktadir. Aragtirmanin orneklemi ise, 2016-2017 egitim-0gretim yilinda
Giresun Universitesi TOMER'de $grenim goren 68 yabanci uyruklu grencidir.

Tablo 1: Orneklem Grubuna Ait Bilgiler

Orneklem grubu Uyrugu Orneklem grubu Uyrugu
K1 Azerbaycan K35 Azerbaycan
K2 Azerbaycan K36 Azerbaycan
K3 Azerbaycan K37 Azerbaycan
K4 Azerbaycan K38 Azerbaycan
K5 Azerbaycan K39 Azerbaycan
Ké Azerbaycan K40 Azerbaycan
K7 Azerbaycan K41 Azerbaycan
K8 Azerbaycan K42 Azerbaycan
K9 Azerbaycan K43 Kazakistan
K10 Azerbaycan K44 Kazakistan
K11 Azerbaycan K45 Kazakistan
K12 Azerbaycan K46 Kazakistan
K13 Azerbaycan K47 Kazakistan
K14 Azerbaycan K48 Kazakistan
K15 Azerbaycan K49 Kazakistan

K16 Azerbaycan K50 Kazakistan
K17 Azerbaycan K51 Kazakistan
K18 Azerbaycan K52 Kazakistan
K19 Azerbaycan K53 Kazakistan
K20 Azerbaycan K54 Afganistan
K21 Azerbaycan K55 Afganistan
K22 Azerbaycan K56 Afganistan
K23 Azerbaycan K57 Afganistan
K24 Azerbaycan K58 Afganistan
K25 Azerbaycan K59 Afganistan
K26 Azerbaycan K60 Afganistan
K27 Azerbaycan K61 Tiirkmenistan
K28 Azerbaycan K62 Tiirkmenistan
K29 Azerbaycan K63 Tiirkmenistan
K30 Azerbaycan K64 Tiirkmenistan
K31 Azerbaycan K65 Bosna Hersek
K32 Azerbaycan K66 Rusya
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K33 Azerbaycan K67 Rusya
K34 Azerbaycan K68 Misir

Veri Toplama Arac1

Veri toplama aracinin gelistirilmesi siirecinde arastirmaci tarafindan ilgili alanyazin
taramasi yapilmis ve bu konuda alan uzmanlarmin ile TOMER okutmanlariin goriiglerine
bagvurulmustur. Elde edilen bilgiler dogrultusunda “Nicel” ve “Nitel” olmak {izere iki
boliimlii bir dlgek gelistirilmis ve bu dlgek Giresun Universitesi TOMER’de 6grenim goren 68
yabanci uyruklu 6grenciye uygulanmistir.

Olcek su boliimlerden meydana gelmektedir:

1)  Yabanct uyruklu égrencilerin not tutma aliskanliklar: diizeyi

Yabanci uyruklu 6grencilerin not tutma aligkanliklarini belirlemeyi amaglayan olgegin
bu boliimiinde ilk olarak ogrencilerin not tuttuklar1 materyallerin degerlendirilmesine
yonelik Olciitler belirlenmis, belirlenen Olciitler dogrultusunda da not tutulan materyaller
aragtirmaci  tarafindan tek tek incelenmek suretiyle “evet”, “hayur” seklinde
degerlendirilmistir.

2)  Yabanci uyruklu dgrencilerin not tutma aliskanliklar iizerine goriisleri

Yabanci uyruklu 6grencilerin not tutma aligkanliklarini belirlemeyi amaclayan olgegin
bu boliimiinde ise hazirlanan agik uglu sorular yoluyla ogrencilerin konu hakkindaki
goriisleri tespit edilmis ve daha sonra 6grencilerin verdikleri cevaplar arastirmaci tarafindan
cesitli degiskenler (uyruk, cinsiyet) altinda degerlendirilmistir.

Olgek hazirlanip 6grencilere uygulanmadan once alan uzmanlarina son defa
inceletilmis ve gegerliligi diisiik goriilen maddeler Olgekten ¢ikartilmis ve bunlarin yerine
yabanc1 uyruklu 6grencilerin not tutma aligkanliklarini ve bu konudaki goriiglerini en iyi
sekilde yansitabilecek gecerliligi yiiksek ve giivenilir olan maddeler eklenmistir. Elde edilen
veriler yiizde ve frekanslarina gore degerlendirilmistir.

BULGU VE YORUMLAR
Nicel Veriler

Tablo 2: Yabanc1 Uyruklu Ogrencilerin Not Tutma Aliskanlik Diizeyleri

]
;; | MADDELER Evet Hayir
Ogrencinin diizenli olarak not tuttugu bir
1 | defteri var m1? 45 67 23 33
Ogrenci not tutarken algisal ayirt
2 | edilebilirlige dikkat etmis mi? 20 29 48 71
Ogrenci tuttugu notlar belirli bir
3 sistematige (konu anlatimi, 6rnekler, ev 16 24 52 76
Odevleri vb.) gore olusturmus mu?
Ogrenci ders esnasinda 6gretmenin
4 | anlattiklarmi diizenli sekilde not tutmus 30 45 38 55
mu?
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Ogrenci ders digi 6grenmelerinde de not
5 | tutmus mu? 8 11 60 89

Tablo 2’de yabanci uyruklu ogrencilerin not tutma aliskanliklar1 diizeylerinin
belirlenmesine y&nelik madde 1’de yer alan “Ogrencinin diizenli olarak not tuttugu bir
defteri var m1?” sorusunun Olgiit olarak kullanildig1 maddeden hareketle 6grencilerin %
67'sinin diizenli olarak not tuttugu bir materyalinin oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin %
33’tintin ise diizenli olarak not tuttugu bir materyalinin olmadig1 goriilmiistiir.

Madde 2'de yer alan “Ogrenci not tutarken algisal ayirt edilebilirlige dikkat etmis mi?”
sorusunun Olciit olarak kullanildigi maddeden hareketle 6grencilerin %29 unun not tutarken
algisal ayirt edilebilirlige dikkat ettigi, bunun yaninda 6grencilerin %71’inin ise not tutarken
algisal ayirt edilebilirlige dikkat etmedigi saptanmistur.

Madde 3'te yer alan “Ogrenci tuttugu notlart belirli bir sistematige (konu anlatim,
ornekler, ev odevleri vb.) gbre olusturmus mu?” sorusunun Olgiit olarak kullanildig:
maddeden hareketle Ogrencilerin % 24’tniin belirli bir sistematige gore not tuttugu
anlasilirken, ogrencilerin % 76'smin ise belirli bir sistematige gore not tutmadi sonucuna
ulagilmigtir.

Madde 4'te yer alan “Ogrenci ders esnasinda 6gretmenin anlattiklarini diizenli sekilde
not tutmus mu?” sorusunun Olgiit olarak kullanildifi maddeden hareketle ogrencilerin
%45'inin 6gretmenin anlattiklarimi diizenli sekilde not tuttugu, % 55'inin ise 6gretmenin
derste anlattiklarii not tutmada yetersiz oldugu goriilmiistiir.

Madde 5'te yer alan “Ogrenci ders dis1 6grenmelerinde de not tutmus mu?” sorusunun
Olc¢tit olarak kullanildigi maddeden hareketle Ogrencilerin % 11'inin ders dis1
ogrenmelerinde de not tutmaya basvurdugu anlagilmig, bunun yani sira 6grencilerin %
89 unun ise ders dis1 6grenmelerinde not tutmaya basvurmadigi sonucuna ulasilmistir.

Tablo 3: Yabanc1 Uyruklu Ogrencilerin Cinsiyete Gore Not Tutma Aligkanlik Diizeyleri

KIZ ERKEK
MADDELER Evet Hayir Evet Hayir
fl% | fl%| f|%]|f| %

Maddo

Ogrencinin diizenli olarak not tuttugu bir
defteri var m1?

-

12 | 55 10 | 45| 35 76 |17 | 24

Ogrenci not tutarken algisal ayirt edilebilirlige

dikkat etmis mi? 14 | 64 | 8 [36| 6 | 13 |40 87

Ogrenci tuttugu notlar belirli bir sistematige
3| (konu anlatimi, drnekler, ev 6devleri vb.) gore 12 | 55 10 |45 | 4 9 |42 91
olusturmus mu?

Ogrenci ders esnasinda dgretmenin

anlattiklarini diizenli sekilde not tutmus mu? 18 82 4|18 12126 134 7

Ogrenci ders disi Ogrenmelerinde de not 4 18 | 18 | 82| 4 o |an| o1

tutmus mu?

Tablo 3’te yabanci uyruklu ogrencilerin cinsiyete gore not tutma aliskanliklar:
diizeylerinin belirlenmesine y6nelik madde 1’de yer alan “Ogrencinin diizenli olarak not
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tuttugu bir defteri var m1?” sorusunun Olgiit olarak kullanildigi maddeden hareketle kiz
ogrencilerin % 55'inin diizenli olarak not tuttugu bir materyalinin oldugu goriilmektedir. Kiz
ogrencilerin % 45’inin ise diizenli olarak not tuttugu bir materyalinin olmadi$1 goriilmiistiir.
Erkek Ogrencilerin % 76’smnin diizenli olarak not tuttugu bir materyalinin oldugu
goriilmektedir. Erkek 6grencilerin % 24'tiniin ise diizenli olarak not tuttugu bir materyalinin
olmadig goriilmiistiir.

Madde 2'de yer alan “Ogrenci not tutarken algisal ayirt edilebilirlige dikkat etmis mi?”
sorusunun Olgiit olarak kullanildigi maddeden hareketle kiz 6grencilerin % 64’iiniin not
tutarken algisal ayirt edilebilirlige dikkat ettigi, bunun yaninda kiz 6grencilerin %36’sinin ise
not tutarken algisal ayirt edilebilirlige dikkat etmedigi saptanmustir. Erkek 6grencilerin %
13'iintin not tutarken algisal ayirt edilebilirlige dikkat ettigi, bunun yaninda erkek
ogrencilerin  %87’sinin ise not tutarken algisal ayirt edilebilirlige dikkat etmedigi
saptanmugtir.

Madde 3'te yer alan “Ogrenci tuttugu notlar1 belirli bir sistematige (konu anlatimi,
ornekler, ev 0Odevleri vb.) gbre olusturmus mu?” sorusunun Olgiit olarak kullanildig:
maddeden hareketle kiz Ogrencilerin % 55'inin belirli bir sistematige gore not tuttugu
anlasilirken, 6grencilerin % 45’inin ise belirli bir sistematige gore not tutmadi sonucuna
ulagilmustir. Erkek 6grencilerin % 9'unun belirli bir sistematige gore not tuttugu anlasilirken,
ogrencilerin % 91’inin ise belirli bir sistematige gore not tutmadi sonucuna ulagilmistir.

Madde 4’te yer alan “Ogrenci ders esnasinda 6gretmenin anlattiklarmi diizenli sekilde
not tutmus mu?” sorusunun Olgiit olarak kullanildig1 maddeden hareketle kiz 6grencilerin
%82’sinin 0gretmenin anlattiklarii diizenli sekilde not tuttugu, % 18inin ise 6gretmenin
derste anlattiklarini not tutmada yetersiz oldugu gortilmiistiir. Erkek 6grencilerin %26’smin
ogretmenin anlattiklarmi diizenli sekilde not tuttugu, % 74’iiniin ise 6gretmenin derste
anlattiklarini not tutmada yetersiz oldugu goriilmiistiir.

Madde 5'te yer alan “Ogrenci ders dis1 6grenmelerinde de not tutmus mu?” sorusunun
Olctit olarak kullanildigt maddeden hareketle kiz Ogrencilerin % 18inin ders dis1
ogrenmelerinde de not tutmaya basvurdugu anlasilmis, bunun yani sira ogrencilerin %
82’sinin ise ders dis1 6grenmelerinde not tutmaya basvurmadigi sonucuna ulasilmistir. Erkek
ogrencilerin % 9unun ders dis1 6grenmelerinde de not tutmaya basvurdugu anlasilmus,
bunun yani sira Ogrencilerin % 91'inin ise ders disi O0grenmelerinde not tutmaya
basvurmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Tablo 4: Yabana Uyruklu Ogrencilerin Uyruklarina Goére Not Tutma Aliskanlik

Diizeyleri
Azerbaycan Kazakistan Rusya Tiirkmenistan
Evet Hayir Evet Hayir Evet Hayir Evet Hayir
fl%]| f % f % | f | % f % | f % f % f %
1125159 17 | 41 9 82 | 2 | 18 1 50 | 1 50 2 50 2 50
2/ 6 |15 36 | 8 4 36 | 7 | 64 1 50 | 1 50 2 50 2 50
3/ 51237 | 88 4 36 | 7 | 64 1 50 | 1 50 1 25 3 75
4|16 |38 | 26 | 62 5 46 | 6 | 54 1 50 | 1 50 2 50 2 50
5/3 183 | 92 2 18 | 9 | 82 0 0 2 [100] 0 0 4 | 100
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Tablo 4'te yabanci uyruklu 6grencilerin uyruklarina gore not tutma aligkanliklar
diizeylerinin belirlenmesine yonelik madde 1’de yer alan “Ogrencinin diizenli olarak not
tuttugu bir defteri var mi1?” sorusunun Olgiit olarak kullanildigi maddeden hareketle
Azerbaycanli 6grencilerin % 59’unun diizenli olarak not tuttugu bir materyalinin oldugu
goriilmektedir. Azerbaycanli Ogrencilerin % 45inin ise diizenli olarak not tuttugu bir
materyalinin olmadig1 goriilmiistiir.

Madde 2'de yer alan “Ogrenci not tutarken algisal ayirt edilebilirlige dikkat etmis mi?”
sorusunun Ol¢iit olarak kullanildig1 maddeden hareketle Azerbaycanli 6grencilerin % 15'inin
not tutarken algisal ayirt edilebilirlige dikkat ettigi, bunun yaninda Azerbaycanl
ogrencilerin %85’inin ise not tutarken algisal ayirt edilebilirlige dikkat etmedigi saptanmustir.

Madde 3'te yer alan “Ogrenci tuttugu notlar1 belirli bir sistematige (konu anlatimi,
ornekler, ev Odevleri vb.) gbre olusturmus mu?” sorusunun Olgiit olarak kullanildig:
maddeden hareketle Azerbaycanli 6grencilerin % 12’sinin belirli bir sistematige gore not
tuttugu anlagilirken, Ogrencilerin % 88’inin ise belirli bir sistematige gore not tutmadi
sonucuna ulasilmistir.

Madde 4’te yer alan “Ogrenci ders esnasinda 6gretmenin anlattiklarmi diizenli sekilde
not tutmus mu?” sorusunun Olgiit olarak kullanildigi maddeden hareketle Azerbaycanl
ogrencilerin %38’inin 0gretmenin anlattiklarini diizenli sekilde not tuttugu, % 62’sinin ise
ogretmenin derste anlattiklarini not tutmada yetersiz oldugu goriilmiistiir.

Madde 5'te yer alan “Ogrenci ders dis1 6grenmelerinde de not tutmus mu?” sorusunun
olctit olarak kullanildigi maddeden hareketle Azerbaycanli 6grencilerin % 8'inin ders disi
ogrenmelerinde de not tutmaya basvurdugu anlasilmis, bunun yani sira 6grencilerin %
92’sinin ise ders dis1 6grenmelerinde not tutmaya bagvurmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Madde 1'de yer alan “Ogrencinin diizenli olarak not tuttugu bir defteri var mi?”
sorusunun Olciit olarak kullanildig1 maddeden hareketle Kazakistanli 6grencilerin % 82’sinin
diizenli olarak not tuttugu bir materyalinin oldugu goriilmektedir. Kazakistanl 6grencilerin
% 18’inin ise diizenli olarak not tuttugu bir materyalinin olmadig: gortilmiistiir.

Madde 2’de yer alan “Ogrenci not tutarken algisal ayirt edilebilirlige dikkat etmis mi?”
sorusunun Ol¢iit olarak kullanildig1 maddeden hareketle Kazakistanli 6grencilerin % 36’sinin
not tutarken algisal ayirt edilebilirlige dikkat ettigi, bunun yaninda Kazakistanl 6grencilerin
9%64’tinlin ise not tutarken algisal ayirt edilebilirlige dikkat etmedigi saptanmistir.

Madde 3'te yer alan “Ogrenci tuttugu notlar1 belirli bir sistematige (konu anlatimy,
ornekler, ev Odevleri vb.) gbre olusturmus mu?” sorusunun Olgiit olarak kullanildig:
maddeden hareketle Kazakistanli 6grencilerin % 36’smin belirli bir sistematige gore not
tuttugu anlasilirken, ogrencilerin % 64'tiniin ise belirli bir sistematige gore not tutmad:
sonucuna ulasilmistir.

Madde 4'te yer alan “Ogrenci ders esnasinda 6gretmenin anlattiklarini diizenli sekilde
not tutmus mu?” sorusunun Olgiit olarak kullanildigi maddeden hareketle Kazakistanl
ogrencilerin % 46’smin 6gretmenin anlattiklarini diizenli sekilde not tuttugu, % 54’iiniin ise
O0gretmenin derste anlattiklarini not tutmada yetersiz oldugu goriilmiistiir.
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Madde 5'te yer alan “Ogrenci ders dis1 6grenmelerinde de not tutmug mu?” sorusunun
olgiit olarak kullanildig1 maddeden hareketle Kazakistanli 6grencilerin % 18’inin ders dig1
ogrenmelerinde de not tutmaya basvurdugu anlasilmis, bunun yani sira 6grencilerin %
82’sinin ise ders dis1 6grenmelerinde not tutmaya basvurmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Madde 1'de yer alan “Ogrencinin diizenli olarak not tuttugu bir defteri var mi?”
sorusunun Olgiit olarak kullanildigi maddeden hareketle Rusyali 6grencilerin % 50’sinin
diizenli olarak not tuttugu bir materyalinin oldugu goriilmektedir. Rusyali 6grencilerin %
50’sinin ise diizenli olarak not tuttugu bir materyalinin olmadig1 goriilmiistiir.

Madde 2’de yer alan “Ogrenci not tutarken algisal ayirt edilebilirlige dikkat etmis mi?”
sorusunun Olgiit olarak kullanildigr maddeden hareketle Rusyal1 6grencilerin % 50’sinin not
tutarken algisal ayirt edilebilirlige dikkat ettigi, bunun yaninda Rusyali dgrencilerin %
50’sinin ise not tutarken algisal ayirt edilebilirlige dikkat etmedigi saptanmuistir.

Madde 3'te yer alan “Ogrenci tuttugu notlar1 belirli bir sistematige (konu anlatimy,
ornekler, ev Odevleri vb.) gbre olusturmus mu?” sorusunun Olgiit olarak kullanildig:
maddeden hareketle Rusyal1 6grencilerin % 50’sinin belirli bir sistematige gore not tuttugu
anlasilirken, 6grencilerin % 50’sinin ise belirli bir sistematige gore not tutmadi sonucuna
ulagilmistir.

Madde 4'te yer alan “Ogrenci ders esnasinda 6gretmenin anlattiklarini diizenli sekilde
not tutmus mu?” sorusunun Olgiit olarak kullanildigit maddeden hareketle Rusyali
ogrencilerin % 50’sinin 6gretmenin anlattiklarini diizenli sekilde not tuttugu, % 50’sinin ise
O0gretmenin derste anlattiklarini not tutmada yetersiz oldugu goriilmiistiir.

Madde 5'te yer alan “Ogrenci ders dis1 6grenmelerinde de not tutmus mu?” sorusunun
Olctit olarak kullanildigi maddeden hareketle Rusyali Ogrencilerin % 0'mun ders disi
ogrenmelerinde de not tutmaya basvurdugu anlagilmig, bunun yani sira 6grencilerin %
10"tiniin ise ders dis1 6grenmelerinde not tutmaya basvurmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Madde 1’de yer alan “Ogrencinin diizenli olarak not tuttugu bir defteri var mi?”
sorusunun Olgiit olarak kullanildigi maddeden hareketle Tiirkmenistanli 6grencilerin %
50’sinin diizenli olarak not tuttugu bir materyalinin oldugu goriilmektedir. Tiirkmenistanl
ogrencilerin % 50’sinin ise dtiizenli olarak not tuttugu bir materyalinin olmadig:
gorilmiistiir.

Madde 2’de yer alan “Ogrenci not tutarken algisal ayirt edilebilirlige dikkat etmis mi?”
sorusunun Olciit olarak kullanildifi maddeden hareketle Tiirkmenistanli 6grencilerin %
50’sinin not tutarken algisal ayirt edilebilirlige dikkat ettigi, bunun yaninda Tiirkmenistanl
ogrencilerin % 50’sinin ise not tutarken algisal ayirt edilebilirlige dikkat etmedigi
saptanmugtir.

Madde 3'te yer alan “Ogrenci tuttugu notlar1 belirli bir sistematige (konu anlatimi,
ornekler, ev Odevleri vb.) gbre olusturmus mu?” sorusunun Olgiit olarak kullanildig:
maddeden hareketle Tiirkmenistanli 6grencilerin % 25’inin belirli bir sistematige gore not
tuttugu anlagilirken, 6grencilerin % 75’inin ise belirli bir sistematige gore not tutmadi
sonucuna ulasilmistir.
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Madde 4’te yer alan “Ogrenci ders esnasinda dgretmenin anlattiklari diizenli sekilde
not tutmus mu?” sorusunun Olgiit olarak kullanildig1 maddeden hareketle Tiirkmenistanl
ogrencilerin % 50’sinin 6gretmenin anlattiklarini diizenli sekilde not tuttugu, % 50’sinin ise
ogretmenin derste anlattiklarini not tutmada yetersiz oldugu goriilmiistiir.

Madde 5'te yer alan “Ogrenci ders dig1 6grenmelerinde de not tutmug mu?” sorusunun
olgiit olarak kullanildigr maddeden hareketle Tiirkmenistanli 6grencilerin % 0"1nin ders dig1
ogrenmelerinde de not tutmaya basvurdugu anlasilmis, bunun yani sira 6grencilerin %
10"tintin ise ders dis1 6grenmelerinde not tutmaya basvurmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Tablo 4 (Devami ): Yabana Uyruklu Ogrencilerin Uyruklarina Gére Not Tutma
Aligkanlik Diizeyleri

Bosna Hersek Afganistan Misir
Evet Hayir Evet Hayir Evet Hayir
f % f % f % f % f % f %
1 1 | 100 0 0 6 86 1 14 1 100 0 0
2 1 | 100 0 0 5 72 2 28 1 100 0 0
3 1 | 100 0 0 3 43 4 57 1 100 0 0
4 1 | 100 0 0 4 57 3 43 1 100 0 0
5 |0 0 1 100 2 28 5 72 1 100 0 0

Madde 1’de yer alan “Ogrencinin diizenli olarak not tuttugu bir defteri var mi?”
sorusunun Olgiit olarak kullanildigi maddeden hareketle Bosna Hersekli 6grencilerin %
100"iintin diizenli olarak not tuttugu bir materyalinin oldugu goriilmektedir. Bosna Hersekli
ogrencilerin % 0'1nin ise diizenli olarak not tuttugu bir materyalinin olmadig1 goriilmiistiir.

Madde 2’de yer alan “Ogrenci not tutarken algisal ayirt edilebilirlige dikkat etmis mi?”
sorusunun Ol¢iit olarak kullanildigi maddeden hareketle Bosna Hersekli ogrencilerin %
100’tintin not tutarken algisal ayirt edilebilirlige dikkat ettigi, bunun yaninda Bosna Hersekli
ogrencilerin % 0'1nin ise not tutarken algisal ayirt edilebilirlige dikkat etmedigi saptanmagtir.

Madde 3'te yer alan “Ogrenci tuttugu notlar1 belirli bir sistematige (konu anlatimi,
ornekler, ev Odevleri vb.) gbre olusturmus mu?” sorusunun Olgiit olarak kullanildig:
maddeden hareketle Bosna Hersekli 6grencilerin % 100’iiniin belirli bir sistematige gore not
tuttugu anlasilirken, 6grencilerin % 0'mun ise belirli bir sistematige gore not tutmadi
sonucuna ulasilmigtir.

Madde 4'te yer alan “Ogrenci ders esnasinda 6gretmenin anlattiklarini diizenli sekilde
not tutmus mu?” sorusunun o6lgiit olarak kullanildigi maddeden hareketle Bosna Hersekli
ogrencilerin % 100"tintin 6gretmenin anlattiklarmi diizenli sekilde not tuttugu, % 0'min ise
ogretmenin derste anlattiklarini not tutmada yetersiz oldugu gortilmiistiir.

Madde 5'te yer alan “Ogrenci ders dis1 6grenmelerinde de not tutmus mu?” sorusunun
olciit olarak kullanildi$1 maddeden hareketle Bosna Hersekli 6grencilerin % 100'{iniin ders
dis1 6grenmelerinde de not tutmaya basvurdugu anlasilmis, bunun yani sira 6grencilerin %
0'min ise ders dis1 6grenmelerinde not tutmaya basvurmadigi sonucuna ulasilmaistir.
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Madde 1’de yer alan “Ogrencinin diizenli olarak not tuttugu bir defteri var mi?”
sorusunun Olgiit olarak kullanildigi maddeden hareketle Afganistanli o6grencilerin %
86'sminn diizenli olarak not tuttugu bir materyalinin oldugu goriilmektedir. Afganistanh
ogrencilerin % 14’iniin ise diizenli olarak not tuttugu bir materyalinin olmadig:
gorilmiistiir.

Madde 2’de yer alan “Ogrenci not tutarken algisal ayirt edilebilirlige dikkat etmis mi?”
sorusunun Ol¢iit olarak kullanildig1 maddeden hareketle Afganistanh 6grencilerin % 72’sinin
not tutarken algisal ayirt edilebilirlige dikkat ettigi, bunun yaninda Afganistanl 6grencilerin
% 28’inin ise not tutarken algisal ayirt edilebilirlige dikkat etmedigi saptanmustir.

Madde 3'te yer alan “Ogrenci tuttugu notlar1 belirli bir sistematige (konu anlatimi,
ornekler, ev Odevleri vb.) gbre olusturmus mu?” sorusunun Olgiit olarak kullanildig:
maddeden hareketle Afganistanli 6grencilerin % 43’tiniin belirli bir sistematige gore not
tuttugu anlagilirken, 6grencilerin % 57’sinin ise belirli bir sistematige gore not tutmad:
sonucuna ulasilmistir.

Madde 4’te yer alan “Ogrenci ders esnasinda 6gretmenin anlattiklarmi diizenli sekilde
not tutmus mu?” sorusunun oOlgiit olarak kullanildigi maddeden hareketle Afganistanl
ogrencilerin % 57’sinn Ogretmenin anlattiklarini diizenli sekilde not tuttugu, % 43’tiniin ise
ogretmenin derste anlattiklarini not tutmada yetersiz oldugu goriilmiistiir.

Madde 5'te yer alan “Ogrenci ders dis1 dgrenmelerinde de not tutmus mu?” sorusunun
olgiit olarak kullanildig1 maddeden hareketle Afganistanli 6grencilerin % 28’inin ders dig1
ogrenmelerinde de not tutmaya basvurdugu anlasilmis, bunun yani sira 6grencilerin %
72’sinin ise ders dis1 6grenmelerinde not tutmaya basvurmadig: sonucuna ulasilmistir.

Madde 1'de yer alan “Ogrencinin diizenli olarak not tuttugu bir defteri var mi?”
sorusunun Olciit olarak kullanildigi maddeden hareketle Misirli 6grencilerin % 100"iiniin
diizenli olarak not tuttugu bir materyalinin oldugu goriilmektedir. Misirli 6grencilerin %
0'min ise diizenli olarak not tuttugu bir materyalinin olmadig1 goriilmiistiir.

Madde 2’de yer alan “Ogrenci not tutarken algisal ayirt edilebilirlige dikkat etmis mi?”
sorusunun Olciit olarak kullanildig1 maddeden hareketle Misirli 6grencilerin % 100’iiniin not
tutarken algisal ayirt edilebilirlige dikkat ettigi, bunun yaninda Misirli 6grencilerin % 0'1nin
ise not tutarken algisal ayirt edilebilirlige dikkat etmedigi saptanmustir.

Madde 3'te yer alan “Ogrenci tuttugu notlar1 belirli bir sistematige (konu anlatimi,
ornekler, ev Odevleri vb.) gbre olusturmus mu?” sorusunun Olgiit olarak kullanildig:
maddeden hareketle Misirli 6grencilerin % 100’iiniin belirli bir sistematige gore not tuttugu
anlasilirken, ogrencilerin % 0'mm ise belirli bir sistematige gore not tutmadi sonucuna
ulagilmistir.

Madde 4'te yer alan “Ogrenci ders esnasinda 6gretmenin anlattiklarini diizenli sekilde
not tutmus mu?” sorusunun Olgiit olarak kullanildigi maddeden hareketle Misirli
ogrencilerin % 100'tiniin 6gretmenin anlattiklarini diizenli sekilde not tuttugu, % 0'min ise
O0gretmenin derste anlattiklarini not tutmada yetersiz oldugu goriilmiistiir.
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Madde 5'te yer alan “Ogrenci ders dis1 6grenmelerinde de not tutmug mu?” sorusunun
oOlgiit olarak kullanildigr maddeden hareketle Misirli 6grencilerin % 100’iintin ders dig1
ogrenmelerinde de not tutmaya basvurdugu anlasilmis, bunun yani sira 6grencilerin %
0'min ise ders dis1 6grenmelerinde not tutmaya bagvurmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Tablo 5: Yabanci Uyruklu Ogrencilerin Ders Basar1 Diizeyleri (Orneklem Grubuna Ait
Ders Basar1 Notlar1)

Orneklem grubu DBN Orneklem grubu DBN
K1 55 K35 75
K2 60 K36 60
K3 65 K37 65
K4 60 K38 60
K5 60 K39 55
K6 60 K40 50
K7 70 K41 75
K8 65 K42 60
K9 65 K43 70

K10 60 K44 70
K11 60 K45 55
K12 70 K46 65
K13 60 K47 65
K14 60 K48 55
K15 60 K49 55
K16 70 K50 85
K17 60 K51 70
K18 60 K52 60
K19 75 K53 75
K20 60 K54 80
K21 60 K55 80
K22 60 K56 75
K23 60 K57 70
K24 65 K58 80
K25 60 K59 65
K26 70 K60 70
K27 60 K61 70
K28 60 K62 65
K29 80 K63 80
K30 60 K64 55
K31 75 K65 75
K32 60 K66 55
K33 80 K67 65
K34 80 K68 85

Aragtirmanin Srneklemini olusturan Giresun Universitesi TOMER'de Tiirkiye Tiirkgesi
O0grenimi goren yabanci uyruklu 6grencilere dort temel dil becerisi egitimi verilmekte ve
temel, orta, ileri seviyenin sonunda bir iist kura gecilebilmesi icin belirli periyotlarla
ogrencilere bu temel dil becerilerine yonelik TOMER okutmanlarinca smavlar yapilmaktadir.
Yukaridaki tabloda Giresun Universitesi TOMER'de 6grenim goren ogrencilerin temel
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seviye sonunda girmis olduklar: bireysel sinav bagar1 notlar1 verilmistir. Ayrica 6grencilerin
bu smavlarda elde ettikleri genel basar1 ortalamasi da; x=65.00 olarak hesaplanmistir.

Yabanct Uyruklu Ogrencilerin Not Tutma Aligkanlik Diizeyleri fle Ders Basarisi
Arasindaki Iliski

Tablo 6: Orneklem Grubuna Ait Ders Basar1 Notlar1 Ile Not Tutma Aliskanlik Diizeyi
Notlarinin Karsilastirilmasi

Orneklem grubu DBN NTAD Orneklem grubu DBN NTAD
K1 55 0 K35 75 40
K2 60 20 K36 60 20
K3 65 20 K37 65 20
K4 60 20 K38 60 20
K5 60 20 K39 55 20
K6 60 0 K40 50 20
K7 70 40 K41 75 40
K8 65 40 K42 60 40
K9 65 40 K43 70 40

K10 60 0 K44 70 20
K11 60 0 K45 55 20
K12 70 20 K46 65 40
K13 60 0 K47 65 60
K14 60 0 K48 55 20
K15 60 0 K49 55 20
K16 70 20 K50 85 100
K17 60 20 K51 70 60
K18 60 20 K52 60 60
K19 75 60 K53 75 80
K20 60 20 K54 80 100
K21 60 0 K55 80 80
K22 60 0 K56 75 40
K23 60 20 K57 70 20
K24 65 20 K58 80 80
K25 60 20 K59 65 20
K26 70 40 K60 70 60
K27 60 20 K61 70 60
K28 60 20 K62 65 0
K29 80 80 K63 80 80
K30 60 0 K64 55 0
K31 75 80 K65 75 80
K32 60 20 K66 55 40
K33 80 80 K67 65 60
K34 80 80 K68 85 100

Yukaridaki tabloda Giresun Universitesi TOMER’de &grenim goren yabanci uyruklu
ogrencilerin kur sonu smav basar1 notlar1 ile arastirmaci tarafindan gelistirilen not tutma
aligkanliklarini 6l¢meye yonelik 6lgegin 6grencilerin sahip oldugu her madde degeri 20 puan
olarak degerlendirilmek suretiyle almis olduklar: notlar verilmistir. Tabloda 6grencilerin not
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tutma aliskanlig1 diizeylerinin diisiik oldugu goriilmektedir. Siifin not tutma aliskanlik
diizeyi genel ortalamast x=36.00 olarak hesaplanmistir. Ogrencilerin sinav basarilari ile not
tutma aligkanlik diizeyleri incelendiginde not tutma aliskanlik diizeyleri diisiik olan
ogrencilerin sinav notlarinin da genel olarak diisiik oldugu, sinav basar1 notlar: yiiksek olan
ogrencilerin ise genel olarak not tutma aligkanhik diizeyi yiiksek olan ogrenciler oldugu
goriilmektedir.

Nitel Veriler
Yabanc1 Uyruklu Ogrencilerin Not Tutma Aliskanligi Uzerine Goriisleri

Yabanci uyruklu 6grencilerin not tutma aliskanlig: tizerine gortisleri asagida dlgekteki
acik uglu sorularin bagliklar: altinda verilmistir:

1) “Derslerde diizenli olarak not tutar misiniz? Evet ise neden? Hayr ise neden?” sorusuna
yonelik 6grenci goriisleri:

Ogrencilerden bir kism1 bu soruya evet yanitin1 verirken bir kismi da hayir yanitim
vermigstir. Evet yanitin1 veren 0grencilerin tamamina yakini derslerde not tutma gerekgesini
sinavlarda bagarili olmak ve Tiirkceyi en iyi sekilde 6grenmek seklinde agiklamigtir. Yine
buna ek olarak evet yanitini veren ogrencilerden bazilar1 da Tiirkiye’deki sosyal yasam
icinde daha rahat bir sekilde hayatin1 devam ettirebilmek i¢in de derslerde anlatilan konular1
not etmenin kendisine yarar saglayacagini diisiinmektedir.

Derslerde not tutmadig1 yoniinde goriis belirten c¢ok az sayidaki 6grenci ise not
tutmama gerekgesini dersi dinleme ve not etme isini ayn1 anda yapamiyorum seklinde
benzer yargilarla agiklamigtir.

2) “Not tutma eylemi sizin icin ne ifade ediyor?” sorusuna yonelik 6grenci goriisleri:

Orneklemi olusturan 6grencilerin ¢ogunlugu not alma eylemini ders ve sinav odakli
cevaplamistir. Bu Ogrenciler not tutmay: smavlarda basarili olabilmek adina 6gretmenin
anlattiklarinin 6grenci tarafindan deftere gegirilmesi seklinde ifade etmistir. Yalnizca birkag
ogrenci not tutma eylemini, “ders i¢i ya da ders disinda karsilastigim yeni bir seyi, 6grenmek
ve unutmamak adma yamimda tasidigim bir not defterine kaydetmektir” seklinde
tanimlamistr.

3) “Daha ¢ok hangi durumlarda ve hangi amagla not tutarsini1z?” sorusuna yonelik 6grenci
goriisleri:

Orneklemi olusturan kursiyerlerin tamamimin egitim amach Tiirkceyi 6greniyor
olmasindan kaynakli olarak verilen cevaplar da yine ders ve sinav basaris1 odakli olmustur.
Ancak bunun yaninda 6grencilerden bir kismi1 da bilme ve 6grenme ihtiyacini gidermek igin
not tutma eylemine bagvurdugunu, giindelik yasantisi igerisinde sikint1 yasamamak ve daha
rahat bir sekilde yeni kiiltiirel yapiya uyum saglamak i¢in not tuttugunu ifade etmistir.

4) “Not tutma isteginizi artiran ya da azaltan durumlar nelerdir?” sorusuna yonelik
ogrenci goriisleri:
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Ogrenciler not alma istegini artiran durumlar;; gretmen yaklagimi, basarili olma
istegi, bilme ve Ogrenme ihtiyaci ve unutmay:1 engellemesi seklinde siralamistir. Yine
ogrencilerden bazilar1 sosyal ortamlardaki islerini daha rahat halledebilme duygusunun da
not almalarim artirici bir fonksiyonu oldugunu belirtmistir.

Not alma konusunda isteksiz olan Ogrenciler ise buna gerekge olarak yazma
konusundaki isteksizliklerini, bu konuda daha Onceki egitim kurumlarinda
bilgilendirilmediklerini ve tesvik edilmediklerini belirtmislerdir. Ayrica bazi 6grenciler
alfabe farklihigindan kaynaklanan problemlerin de not almalarinda isteksizlik yarattigini
sOylemistir.

5) “Not tutmanin size ne gibi katkisi vardir?” sorusuna yonelik 6grenci goriisleri:

Ogrenciler “Not tutmanin size ne gibi katkisi vardir?” sorusuna ders basarimizi
arttiracagma olan inancimiz, sinavlardan basarili olacagimiza olan inancimiz, unutmamizi
engellemesi, bilmedigimiz kelimeleri not ettigimiz i¢in sozliik kullanmada tesvik edici rol
tistlenmesi gibi cevaplar vermislerdir. Birkag 6grenci ise not tutmay1 zaman kaybi ve bos bir
ugras olarak gordiigiinii belirtmis ve bir katkis1 olmadigina inandiklarini sdylemislerdir.

SONUC ve ONERILER

Yabanc uyruklu 6grencilerin not tutma aligkanliklar: ile ders bagarilar1 arasindaki
iliskiyi tespit etmek igin yapilan ¢alismada elde edilen nicel ve nitel bulgulara dayanarak su
sonuglara ulasilmigtir:

Yabanci uyruklu Ogrencilerin not tutma diizeylerinin yeterince gelismedigi ve
yabanc uyruklu kiz 6grencilerin not tutmaya erkek Ogrencilere gore daha fazla 6nem
verdigi saptanmustir. Ancak her iki cinste de not tutma aliskanlif1 daha ¢ok ders iginde ve
ders bagarisini artirmaya yonelik goriiliirken ders dis1 not alma konusunda her iki cinsin de
olumsuz yoénde benzerlik gosterdigi goriilmiistiir. Ogrencilerin uyruklarina gore not alma
aligkanlik diizeylerinden hareketle Sovyet egitim sisteminin kaynaklik ettigi egitim
sisteminde yetisen Ogrencilerin not alma konusunda diger uluslara gore daha yetersiz
oldugu sonucuna ulagilmistir. Afganistanli ve Misirli 6grencilerin ise not alma konusunda
diger uluslara gore daha 6nde oldugu goze carpmaktadir. Yabanci uyruklu dgrencilerin not
alma amaglar1 da biiyiik ¢ogunlukla ders basarilarmi artirma ve akademik basar1 yoniinde
birbirine benzer 6zellik tasimaktadir. Nitel verilerden hareketle derslerinde basarili olmak
icin not tutmanin yararma inandiklar1 yoniinde benzer goriisleri savunan 6grencilerin nicel
verilerden hareketle bunu pek de pratige dokemedikleri ve derslerinde ¢ok fazla basari
saglayamadiklar1 goriilmektedir. Ancak not tutma diizeyi yiiksek olan 6grencilerin ders
basarilarmin da sinif ortalamasinin tistiinde oldugu goriilmektedir.

Bu sonuglardan hareketle yabanci uyruklu 6grencilerin gerek giinliik yasantilarinda
gerekse akademik basarilarini artirmada not tutma aliskanliklarini artirici ¢alismalara yer
verilmelidir. Ogrencilerin not tutma becerilerini artirmak icin ders ici okuma anlama,
dinleme anlama c¢alismalarina, 6zet ¢ikartma etkinliklerine yer verilmelidir. Not tutma
becerisini artirmayr amaglayan etkinlikler ogrenci seviyesine ve oOgrencilerin 6n
ogrenmelerine uygun olmali, bu etkinlikler kolaydan zora dogru ise kosulmalidir. Bunun
yani sira Ogrencilere her firsatta okuma c¢aligmalar1 yaptirilmali ve okunan metinle ilgili
yonlendirici sorular sorularak anladiklarindan hareketle kiiciik notlar tutmalar istenmelidir.
Bu sayede 6grencilerin konuya yonelik farkindaliklar: artirilmis olacaktir.
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