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Ozet

Arastirmanin amaci, ortaokul matematik ders kitaplarinda geometri ve 6lgme 6grenme alanlarinda
gercekci matematik egitimi ilkelerine ne siklikla rastlandigini belirlemektir. Bu amagla ¢alismada dokiiman analizi
teknigi benimsenmistir. Calisma kapsaminda incelenecek kitaplar olgut ornekleme teknigi kullanilarak
belirlenmistir. Bu baglamda, farkl yayinevlerine ait dort kitabin geometri ve 6lgme alaninda bulunan 720 gorev
incelenmistir. Ders kitaplarindaki gorevler, arastirmacilarin hazirlamis oldugu kodlama matrisine gore analiz
edilmistir. Bu matrisin olusturulmasinda gergekgi matematik egitiminin ilkeleri olan aktivite, gergeklik, sarmal yapi,
seviye, etkilesim ve rehberlik esas alinmistir. Bu ilkelerin 6zelliklerini kitapta yansitabilecek kodlar belirlenmis ve
kodlama matrisi olusturulmustur. Belirlenen matematik kitaplarindaki gorevler kodlama matrisi dogrultusunda
incelenmistir. Analiz sonucunda elde edilen verilere ait frekans ve ylizde degerleri grafikler vasitasiyla sunulmustur.
Calismanin sonucuna gore, matematik 6gretim programinin temel hedefleri ile hazirlanmis ders kitaplarinin
iceriklerinin paralellik gdsterebilmesi icin ders kitaplarinda 6grencilerin aktif oldugu, yaratici dislinebilme ve sosyal
becerilerini gelistirebilecekleri gorevlerin sayisi arttirilmalidir.

Anahtar Sézciikler: Gergekci Matematik Egitimi, Matematik Ders Kitabi inceleme, Dokiiman Analizi

Abstract

The study aims to examine the frequency of realistic mathematics education principles in the fields of
geometry and measurement in secondary school mathematics textbooks. The current study, which has a
qualitative research design, adopted the document analysis technique. The textbooks were selected based on the
criterion sampling technique. In this context, 720 geometry and measurement tasks in four textbooks by different
publishers were examined. The tasks in the textbooks were analyzed according to the coding matrix prepared by
the researchers. The coding matrix was constructed by considering the key principles of Realistic Mathematics
Education (RME), namely activity, reality, hierarchy, interconnection, interaction, and guidance. Codes reflecting
the characteristics of these principles in the textbooks were determined, and the coding matrix was created. The
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tasks in the selected textbooks were examined in line with the coding matrix. The coding matrix focused on
capturing the essential characteristics of RME principles. The findings, including frequency and percentage values,
were presented using graphical representations.The findings highlighted the varying degrees of adherence to RME
principles across different grade levels. According to the results of the study, it was suggested that the number of
tasks in which students can actively participate and develop their creativity and social skills should be increased in
the textbooks. Thus, the content of the textbooks and the basic objectives of the mathematics curriculum can be
made compatible.

Keywords: Realistic Mathematics Education, Mathematics Textbook Review, Document Analysis

1. Giris

Matematik egitimi yalnizca matematiksel kurallari ve bilgileri bilen degil ayni zamanda 6grendigi
bilgileri uygulayabilen, problemler ¢ozebilen ve 6grendigi bilgiler arasinda iliskiler kurabilen insanlar
yetistirmeyi hedeflemektedir (Olkun ve Toluk, 2003). Ogrencide gelistirilmesi gereken bu becerilerin
glncellenen 0Ogretim programlarinda da gelistiriimesi gereken temel beceriler icinde yer aldigi
gorilmektedir. Matematik ogretim programlari, 6grencilerin 6grenme siirecine aktif olarak katihimini
saglayici ve 6grendikleri bilgileri glinlik hayatlarina aktarabilmelerini destekleyici niteliktedir (MEB, 2018).
Ders kitaplari, 6gretim programlarinin amaclarini gerceklestirmede kullanilan 6nemli materyallerden biri
olarak degerlendirildiginden, GME ilkeleri dogrultusunda hazirlanan matematik 6gretim programlari ayni
zamanda ders kitaplarini da etkilemektedir (Karakuzu, 2017). GME vyaklasiminin temel ilkeleri
dogrultusunda hazirlanan ders kitaplarinda konularin ardisik ve bitiinsel bir sekilde ele alinmasi, disiplinler
arasl isbirliginin olmasi, 6grencilerin grup aktivitelerinde bulunmasi, bilgilerin hazir olarak sunulmasi yerine
belirli yonergelerle 6grencilerin kendilerinin bilgiye ulasmasi gerekmektedir (Akkus, 2020). Matematik
kapali bir sistem olmadigindan 6gretimi de buna uygun sekilde yapilmalidir. Kendi hayatiyla iliski
kurabilecegi bir baglamda sunulan problemlere kendi ¢c6ziim stratejilerini gelistirebilecekleri, ‘matematigi
yaparak’ kendi anlamini olusturabilecekleri bir ortamda matematik 6gretimi gerceklestiriimelidir (Oflaz,
2022). Matematik 6gretim programinin ve GME yaklasiminin ortak ilkeleri gbz 6niine alindiginda,
Ogretmenlerin ve 6grencilerin geleneksel yaklasimlara goére gorevlerinin degistigi; 6grencilerin aktif,
problem c¢oOzen, arastiran, sorgulayan; 6gretmenlerin ise tesvik edici, yol gosterici, gercek yasam
durumlarini sunan ve etkinlikler olusturan roller Ustlendigi gorilmektedir (Atasoy, 2017). Dolayisiyla
0gretmen ve 6grencilerin 6gretim ortaminda degisen rollerinin géz 6nline alinarak ders kitaplarinin da
o0gretmenlerin ve 6grencilerin ihtiyaglari distnilerek hazirlanmasi gerekliligi dogmaktadir.

GME yaklasimin temelinde Freudenthal (1973) matematigi tamamlanmis bir Girlin degil, gelismeye
devam eden bir bilgi bitini olarak degerlendirmektedir. Dolayisiyla 6gretimi de gergekligin matematik
sembolleri ve nesneleri ile ifade edilmesi seklinde gerceklemelidir. O halde matematik, en iyi yapilarak
Ogrenilir ki Freudenthal bunu gergegin matematiklestirilmesi olarak adlandiriimistir. GME’de matematigin
nasil 6gretilmesi gerektigi ve nasil 6grenilecegi ile ilgili alti temel 6gretim ilkesi sunulmustur (Van Den
Heuvel-Panhuizen, 1998). Matematik 0grenme 6grencilerin kendi deneyimleri sonucunda
gerceklesmektedir. Aktivite ilkesi ile agiklanan bu durum, 6grencilerin dnceki bilgileriyle iliskilendirmeler
yaparak yeni bilgilerini kendileri olusturduklarini ifade etmektedir. Bu iliskilendirme gercek yasam
durumlari ile yapildiginda 6grenci icin daha anlamli olacaktir. Clinkii kendi yasami ile iliskilendirdiginde
Ogrencinin o bilgiyi 6zimsemesi daha kolay olacaktir. O halde 6gretime 6grencinin ¢evresinde gérmesi
muhtemel bir problem durumu ile baslanmalidir. GME’de bu durum gerceklik ilkesi ile agiklanmaktadir.
Ogrenciler kendi deneyimleri sonucunda bilgilerini olustururlarken cesitli anlama seviyelerinden
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gecmektedirler. Bu gecisler, 6grenci seviyesine uygun olarak basitten zora ve somuttan soyuta olacak
sekilde gerceklesmelidir. Ogretim ortamini diizenleyen 6gretmen, &grencinin bilgisini olusturmasina bu
sekilde yardim etmelidir. Bu durum GME’de seviye ilkesi ile agiklanmaktadir. Bu sekilde 6grencinin
iliskilendirme yapabilecegi ve seviyesine uygun bir egitim ortami tasarlarken matematik konularinin
eklemeli yapisi ve birbiri ile iliskisi gbz ardi edilmemelidir. Bir konu digerinin sonucu ve bir digerinin de
nedeni olarak o6gretildiginde konular birbirinden bagimsiz olarak algilanmaz ve anlamh 6grenme
gerceklesir. Bu ilke de sarmal yapi ile agiklanmaktadir. GME’de gergek yasam durumlari ile iliskilendirerek
ogrencilerin kendi bilgilerini olusturmalari esastir. Ancak bu durum sadece bireysel calismalarla degil grup
calismalari ile de desteklenmektedir. Ogrenciler, 6grendikleri bilgileri arkadaslari ile paylasarak fikir
alisverisinde bulunmalidirlar. Boylece akran 0Ogrenmesi sayesinde Ogrenmenin artirilabilecegi gibi
Ogrencinin sosyal becerilerinin de gelisimi saglanabilir. Bu durum ise etkilesim ilkesi ile agiklanmaktadir.
Bahsedilen tiim bu 6gretim ortaminin tasarlanmasini ise 6gretmen yapmaktadir. Ogretmenler 6grencilere
uygun baslangic noktalarini segme, 6grenme etkinlikleri hazirlama, uygun modellere karar verme ve
anlasilmayan durumlarda sorunu ¢6zmek yerine sorunu ¢ézmek icin yol gésterme gibi durumlarda rehber
konumundadir.

Ogretim programlari tarafindan belirlenmis olan kazanimlara ulasmak icin 6gretme-6grenme
surecinde kullanilan materyallerden biri ders kitaplaridir. Ders kitaplari, kullanilan materyaller icerisinde
ulasimi ve kullanimi en kolay olan materyaldir. Bu nedenle ders kitaplarinin hazirlanmasi ve kullaniimasi
asamalarina 6zen gosterilmesi gerekmektedir (Yikselen, 2006). Yiiksel’e (2010) gére, 6gretmenler neyi,
hangi sira ile ve ne oranda anlatacaklari konusunda ve derse hazirlik asamasinda ders kitaplarindan
faydalanmaktadir. Ogrenciler ise derse hazirlikli gelebilme, anlatilan konulara diizenli bir sekilde
ulasabilme, odevler ve grup calismalari yapma gibi konularda ders kitaplarindan faydalanmaktadir.
Guincellenen 6gretim programlarinin belirledigi hedeflere tam ulasabilmesi icin hedeflere uygun 6gretim
ortamlarinin olusturulmasi ve derslerde kullanilan materyallerin de hedeflere uygun olmasi gerekmektedir
(Erdogan, 2018). Zihinsel beceriler, yaratici disiinme, elestirel diisinme, problem ¢ézme ve iliskilendirme
yapabilme gibi becerilerin kazandirilmasinda bitiin okul derslerinin etkili olmasina ragmen matematik
dersinin digerlerinden daha etkili oldugu séylenebilir (Ozsoy, 2002). Bu fikre paralel olarak da matematik
ders kitaplarinin diger ders kitaplarina gére daha énemli bir konumda bulundugu distnulebilir. Cakir'a
(2006) gore, matematik Ogretiminde 06grencilerin aktif katiimlari, iliskilendirme ve genelleme
yapabilmeleri ve problem ¢dzme siireglerini yonetebilmeleri gerekmektedir. Ders kitaplarinin ise istenilen
matematiksel becerileri gelistirici ortamlari saglayacak sekilde hazirlanmasi matematik 6gretiminde ders
kitaplarinin kullanimini arttirici niteliktedir (Yekrek, 2019). Buna karsin hazirlanan matematik ders
kitaplarinin karmasik, anlasilmasi zor ve 6grencilerin glinlik hayatlarindan kopuk bilgilerle dolu olmasi
ogrencilerin matematikten uzaklagsmalarina ve olumsuz tutum sergilemelerine neden olmaktadir (Yegit,
2020). Ayrica ders kitaplarinda 6grencileri degerlendirme amaciyla hazirlanan 6lgme degerlendirme
sorularinin 6grencilerin gercek yasantilarinda karsilasacaklari problem durumlarina uygun hazirlanmasi,
ogrencilerin 6grendikleri bilgileri gunlik hayatta nerede kullanacaklarini goérecekleri calismalara
katilmalarini saglar (Altun, 2015). Ogrencilerin aktif olabilecekleri yas dénemlerinde ders kitaplarinin
onlara hazir bilgiler sunmakla yetinmeyip 6grencileri arastirma yapmaya, yaratici diisinmeye ve gilinlik
hayatla iliski kurmaya yénlendirici etkinlikler sunmasi gerekmektedir (Argiiden, 2003). Ozet olarak,
matematik ders kitaplarinin hem 6gretmenler hem de 6grenciler agisindan etkin kullanimini saglamak igin
kitaplardaki iceriklerin 6grencilerin zihinsel slireglerini destekleyici nitelikte olmasi gerekmektedir.
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Ogretmenler ve dgrenciler icin yardimci bir materyal olan ders kitaplarinin GME ilkeleri dogrultusunda
hazirlanmalari 6nem teskil etmektedir. Ogrencilerin dikkatlerinin gekildigi giris kisminda, ilgili kavramlarin
actklandigr gelisme kisminda ya da ders sonunda 6grenmenin ne kadar gergeklestiginin belirtilmesinde
GME etkinliklerine yer verilmesi 6nemli gérilmektedir. Zira giris ve gelisme aktiviteleri, 6gretmenin isini
kolaylastiran, dersi diizenleyen ve rehberlik eden bir yapida olmalidir. Dersin 6gretim amaglarinin
basarisini biylik olcliide belirleyen giris ve gelisme aktivitelerinden sonra degerlendirme de konunun ne
kadar ogrenildigi arastiriimali ve muifredatin amacina ulasip ulasmadigi belirlenmelidir (Demirdégen ve
Kacar, 2010). Yapilan literatlir taramasi sonucunda, GME ilkelerinin ders kitaplarinda incelendigi
calismalara rastlanmistir (Akkus, 2020; Akran, 2022; Atasoy, 2017). Bu ¢alismalardan farkh olarak mevcut
arastirmada ortaokul seviyesinde yer alan bitin sinif seviyeleri ayni 6grenme alani igin incelenerek
arastirmaya batinlik kazandirilmistir. GME’nin birbiriyle iliski ilkesi duslnlldiginde, matematiksel
konularin birbirinden bagimsiz olmadigi ve konularin hem kendi igerisinde hem de baska konularla iligkili
oldugu gorilir. Geometri ve 6lgme 6grenme alaninda yer alan konularin 5, 6, 7 ve 8. sinif seviyelerinde
ardisik olarak incelenmesi, arastirmanin daha kapsamli olmasini destekleyici niteliktedir. Bu ¢alismanin
amaci, ortaokul matematik ders kitaplarinin geometri ve 6lgme 6grenme alanlarindaki konularda GME
temel ilkelerine ne siklikla rastlandigini belirlemektir. Bu dogrultuda arastirilacak olan alt problemler ise su
sekildedir:

1. 5. sinif matematik ders kitaplarinin geometri ve 6lgme 6grenme alanlarindaki gérevlerde gergekgi

matematik egitimi ilkelerine ne sikhkta rastlanmaktadir?

2. 6. sinif matematik ders kitaplarinin geometri ve 6lcme 6grenme alanlarindaki gérevlerde gergekgi

matematik egitimi ilkelerine ne siklikta rastlanmaktadir?

3. 7.sinif matematik ders kitaplarinin geometri ve 6lgme 6grenme alanlarindaki gérevlerde gercgekgi

matematik egitimi ilkelerine ne sikhkta rastlanmaktadir?

4. 8. sinif matematik ders kitaplarinin geometri ve dlgme 6grenme alanlarindaki gorevlerde gergekgi

matematik egitimi ilkelerine ne sikhkta rastlanmaktadir?

2. Yontem

2.1. Arastirmanin Modeli

Nitel arastirma olarak yuritilen bu calismanin deseni dokiman analizi olarak belirlenmistir.
Karasar‘a (2005) gore dokiiman analizi, belirlenen amag¢ dogrultusunda kaynaklari detayh bir sekilde
inceleyip analiz etmeye dayanir. Alan yazinda bagimsiz bir yontem olarak kullanilabilen dokiiman analizi,
dokimanlari incelemek ve degerlendirmek amaciyla sistematik bir anlam c¢ikarma, anlayis gelistirme ve
ampirik bilgi olusturmak icin verilerin incelenmesi ve yorumlanmasini gerektirmektedir. Dolayisiyla bu
sirecte dokiimanlardaki verilerin bulunmasi, segilmesi, anlamlandirilmasi ve bir sentez olusturulmasi
amaclanmaktadir (Bowen, 2009; Sak vd., 2021). Bu ¢alismada, ortaokul matematik ders kitaplari incelenip
GME ilkelerine hangi siklikta yer verildigi analiz edildigi i¢in dokiiman analizi deseni benimsenmistir.

2.2. Arastirma Dokiimanlan

Arastirmanin 6rnekleminin belirlenmesinde 6l¢iit 6rnekleme teknigi kullanilmistir. Bu ¢alismada
esas alinan olgutler, kitaplarin 2018 yili matematik 6gretim programina uygun olmasi ve yaygin olarak
kullanihyor olmasidir. Bu dogrultuda 2020-2021 egitim 0Ogretim yilinda Talim Terbiye Kurulugu
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Baskanliginca onaylanan 5. sinif seviyesinde iki ders kitabi icerisinden secilen Tuna Yayincilik, 6. sinif
seviyesinde (i¢ kitap icerisinden secilen Ogiin Yayincilik, 7. sinif seviyesinde iki kitaptan secilen Ekoyay
Yayincilik ve 8. sinif seviyesinde (g kitaptan segilen Kok-e Yayincilik tarafindan basilan ders kitaplari
arastirma kapsaminda incelenmistir. Bitlin sinif seviyeleri icin ayni yayinevi tarafindan basilan ders
kitaplari mevcut olmadig icin farkli yayinevleri tarafindan yayimlanan ders kitaplari incelenmistir. Ayrica
konular arasindaki ardisikligin ve konularin anlatiminin sinif seviyelerine gore nasil degistiginin daha net
gozlemlenebilmesi icin bitlin ortaokul sinif seviyelerindeki matematik ders kitaplari incelenmistir.

2.3. Veri Toplama Siireci

Bu galismada, belirlenen matematik kitaplarindaki geometri ve 6lgme konularinda GME ilkelerine
hangi siklikla yer verildigi arastirilmistir. Bu amaca uygun verilerin toplanmasi icin ilk olarak her bir sinif
seviyesinde yer alan geometri ve 6lgme konulari belirlenmistir. Konular belirlendikten sonra konular
icerisindeki gorevlerin kullanim amacina gore siniflandirmasi yapilmistir. Matematik ders kitaplarindaki
giris kisminda verilen glincel bilgiler, okuma metinleri, giinlik hayat ornekleri gibi gérevler derse giris
bolimi goérevleri; ¢ozimla ornekler, etkinlikler, problemler, bilgi kutulari gibi bélimler dersin gelisme
bolimiinde kullanilan gorevler; konu sonlarinda verilen ¢alisma sorulari ve Unite degerlendirme sorulari
ise ders sonunda degerlendirme amach kullanilan goérevler olarak siniflandiriimistir. Arastirma sliresince
ders kitaplarinda yer alan ¢6zimli ornek, etkinlik, alistirma sorulari, problemler gibi calismalar
matematiksel gorev olarak isimlendirilmistir. Matematiksel gorevler, akil yiritme becerilerini
destekleyerek dgrencilerin kavramsal ve islemsel becerilerini gelistiren problemler, sorulardir (Brousseau,
1997). Ders kitaplarinda yapilan genel siniflandirmanin ardindan belirlenen goérevler sayisal veriler ile
gosterilmistir ve GME’'nin temel alti ilkesinin karakteristik ozelliklerini yansitacak sekilde belirlenmis
kodlarin yer aldigi kodlama matrisi dogrultusunda kodlanmistir. Elde edilen veriler grafikler yardimi ile
gosterilmistir. Siniflandirma asamalari her bir sinif seviyesine ait ders kitabi icin ayri ayri uygulanmistir ve
kitaplarda yer alan farkliliklara dikkat edilerek gerekli diizenlemeler yapilmistir.

2018 yilinda MEB tarafindan yapilan mifredat gilincellemesi ile beraber ortaokul 5, 6, 7 ve 8. sinif
seviyelerinde yer alan konu basliklari Tablo 1'de gosterilmistir.
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Tablo 1. Yayinevlerine Gére Kullanilan Ders Kitaplarinda Yer Alan Unite Ve Konu Basliklari

Yayincilik Konu
ve Sinif
4. Unite -Temel Geometrik Kavramlar ve Cizimler
-Ucgenler ve Dértgenler
Tuna Yayincilik 5. Unite -Uzunluk ve Zaman Olgme
5. simif 6. Unite -Alan Olgme
-Geometrik Cisimler
5. Unite -Agilar
Ogiin Yayincilik “Alan Olome
6. sinif _
6. Unite -Cember
-Geometrik Cisimler
-Sivi Olgiileri
5. Unite -Dogrular ve Agilar
Ekoyay Yayincilk -Cokgenler
7. sinif -Cember ve Daire
6. Unite -Cisimlerin Farkl Yonlerden Gorinimleri
5. Unite -Uggenler
Kok-e Yayincilik -Eslik ve Benzerlik
8. sinif 6. Unite -DOnusim Geometrisi

-Geometrik Cisimler

Tablo 1’'de gorildigu gibi 5. sinifta g Unitede geometri ve Olgmeye yer verilmistir. Temel
geometrik kavramlar ve gizimler, Ug¢genler ve dortgenler, uzunluk ve zaman 6l¢gme, alan Olgme ve
geometrik cisimler bu sinif seviyesinde geometri ve 6lgme 6grenme alanini olusturan konu basliklaridir. 6.
sinif seviyesinde yer alan konu basliklari agilar, alan 6lgme, cember, geometrik cisimler ve sivi 6lgmedir. 7.
sinif seviyesinde konu basliklari dogrular ve aglilar, cokgenler, cember ve daire ve cisimlerin farkli yonden
gorinlimleri geometriye ait konu bashklaridir. 8. sinif seviyesinde ise liggenler, eslik ve benzerlik, donisim
geometrisi ve geometrik cisimler konu basliklarina yer verilmistir.

2.4. Kodlama Matrisinin Olusturulmasi

Yapilan arastirma siuresince GME temel ilkeleri g6z 6nlinde bulundurulmustur. Bu ilkeler aktivite,
gerceklik, seviye, sarmal yapi, etkilesim ve rehberlik ilkeleridir. ilkelerin calismaya uygun olacak ve ders
kitaplarinda gbzlemlenebilecek temel ézelliklerine odaklanilmistir. Ornegin rehberlik ilkesi, 8gretmenlerin
ogrencilere rehber olmasi gerektigini belirten bir ilkedir. Calisma, ders kitabi incelemesi oldugundan
O0gretmenin rehberligi gozlemlenememektedir. Arastirilan alt problemler, her sinif seviyesinde geometri
ve 6lgme 6grenme alaninda yer alan gorevlerin temel alti ilkeyi ne siklikla yansittigi yoniinde hazirlanmistir.
Ders kitaplarinin gergekci matematik egitimi ilkelerini ne o&lclide icerdigini ortaya koyan kodlarin
belirlenmesi i¢in dncelikle arastirmacilar tarafindan alan arastirmasi yapilmis ve her bir ilkeyi yansitan
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kodlar olusturulmustur. Uzman gorisiintin alinmasi icin olusturulan kodlar alaninda uzman li¢ matematik

egitimcisine ve bir matematik 6gretmenine génderilmistir. Uzmanlardan gelen doniitlere goére gerekli

diizenlemeler yapilmistir. Ornegin; rehberlik ilkesinde yer alan “Ders kitabinda yer alan matematiksel

icerikte 6gretmen edilgendir” kodu gikarilarak ilkedeki kod sayisi azaltilmistir. Benzer sekilde etkilesim

ilkesindeki “Ders kitabinda yer alan etkinliklerle 6grencinin hem kendi 6grenmesinden hem de baskalarinin

ogrenmesinden sorumlu oldugunun fark etmesi saglanmaktadir” kodu cikarilarak ilkedeki kod sayisi tice

disdridlmistlir. Uzman gorusleri tek tek degerlendirilerek yapilan dizenlemeler sonucunda kodlama

matrisi tekrar bir matematik 6gretmeni ve bir uzman goéristine sunulmustur.

Tablo 2. GME ilkelerine Gére Hazirlanmis Kodlama Matrisi

GME llkeleri

Kodlar

1. Ders kitabi matematiksel kavramlara 6grencinin kendi denemeleri ve goézlemleri

Aktivite sonucu ulasmasina imkan vermektedir.
ilkesi 2. Ders kitabi 68rencinin 6grenecegi yeni bilgiye, dnceki bilgisi ile iliskilendirme yaparak
ulasmasina imkan vermektedir.
3.Ders kitabinda yer alan igerik, 6grencilerin kendilerine 06zgli 6grenme yolu
gelistirebilmelerine imkan saglamaktadir.
4.Ders kitabinda yer alan igerikte 6grenciler, birden ¢ok ¢6ziim yolu ile sonuca
ulasabilmektedir.
1.Ders kitabinda yer alan igerik, gercek hayat durumlarina yer vermektedir.
2.Ders kitabinda yer alan icerik, gercek hayatla iliski kurularak zihinde canlandirilabilecek
durumdur.
Gergeklik 3.Ders kitabi 6grencinin gercek hayat problemleri ¢cézerek matematigi giinliik hayatta
ilkesi karsilasmasi muhtemel durumlara uygulama yetenegi kazanmasina imkan vermektedir.
4.Ders kitabinda yer alan igerik, matematiklestirmeye imkan vermektedir.
5.Ders kitabinda yer alan igerikte ©grencinin glnlik hayatta kullanabilecegi
matematiksel kavramlara yer verilmektedir.
1.Ders kitabinda yer alan igerigi 6grenci icin daha anlamli hale getirmek amaciyla somut
modeller kullaniimaktadir.
Seviye ilkesi  2.Ders kitabi 6grencinin informal baglamsal problemlerin ¢6ziimiinden formal
matematik bilgilerini olusturmasina imkan vermektedir.
3.Ders kitabindaki icerik, 06grencilerin hazir bulunuslugu dikkate alinarak
olusturulmustur.
4.Ders kitabindaki icerikte yer alan matematiksel durum, gorsellestirilerek 6grenci igin
daha anlamli hale getirilmektedir.
1.Ders kitabinda matematiksel kavramlar birbiri ile iliskilendirilerek sunulmustur.
2.Ders kitabinda yer alan icerik, 6grencinin ¢oklu temsillerle gésterim yapmasina imkan
vermektedir.
?armal Yapl 3 pers kitabinda yer alan icerik, dgrencilerin matematiksel yapi ve iliskileri fark etmesine
Ilkesi

yardimci olmaktadir.
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GME llkeleri Kodlar

4.Ders kitabinda yer alan icerik, tutarh bir sekilde sunulmustur.

5.Ders kitabinda sunulan herhangi bir matematiksel kavram, diger disiplinlerle
iliskilendirilerek sunulmustur.

1.Ders kitabinda yer alan icerik, 6grencilere stratejilerini ve kesiflerini paylasmalari igin
imkan vermektedir.
Etkilesim 2.Ders kitabinda vyer alan igerik, 0©grencilerin sosyal becerilerinin gelismesi
ilkesi desteklenmektedir.
3.Ders kitabinda yer alan igerik, 6grencilerin grup seklinde galisarak is birligi yapmalarina
imkan vermektedir.

Rehberlik 1.Ders kitabinda yer alan igerik kavram olusturma ve anlamlandirmada 6gretmenin
ilkesi ogrenciye rehberlik etmesini saglayacak bicimde olusturulmustur.

Kodlama matrisinin son hali ortak gorisler cgergevesinde sekillendirilmistir ve Tablo 2’de
gorlilmektedir. Ders kitaplarinda yer alan matematiksel gérevlerin siniflandiriimasi ve sayisal gésterimleri
tamamlandiktan sonra her bir gorev hazirlanan kodlama matrisi dogrultusunda kodlanmistir.

2.5. Verilerin Analizi

Elde edilen verilerin analizinde icerik analizi teknigi benimsenmistir. icerik analizinde, yazili
belgelerin iceriginin incelenerek benzer ve birbiri ile iliskili kavramlar dogrultusunda bir araya getirilmesi
ile elde edilen verilerin sayisallastirilarak okuyucuya daha anlasilir ve bitinsel sekilde sunulmasi
hedeflenmektedir (Ekiz, 2003). Yapilan arastirmada, ilk olarak ders kitaplarindaki gorevlerin genel
siniflandirmasi ders plani asamalarina gore yapilmistir. Bu baglamda sinif seviyelerinde yer alan gorevler
ders plani asamalari gbz 6niine alinarak giris, gelisme ve degerlendirme bolimleri ekseninde kodlanmistir.
Sonrasinda belirlenen goérevler hazirlanan kodlama matrisi dogrultusunda GME ilkelerine gére analiz
edilmistir.

2.6. Gegerlik ve Giivenirlik

Nitel arastirmalarda tekrarli incelemeler, arastirmanin inandiricihgini arttiran yéntemlerden biridir
(Uyaniker, 2021). Ders kitaplarindaki matematiksel calismalarin incelenmesi li¢ ay ara ile iki kez
arastirmacilar tarafindan tekrarlanmistir. Uygun olan degisiklikler, eklemeler ve g¢ikarmalar yapilmistir.
Yapilan tekrar incelemeler sayesinde gozden kagan ve eklemeyi unutulan yerler calismaya dahil edilerek
calismaya katki saglanmistir. Ayrica yapilan kodlamalar ve elde edilen verilerin analizinde alaninda uzman
olan kisilerden yardim alinarak ayri ayri kodlamalar yapilmistir. Farkl arastirmacilar tarafindan yapilan
kodlamalar arasinda farkhliklar ve benzerlikler belirlenerek (zerine tartismalar yapiimistir ve ortak bir
karara varilmistir. Kodlayicilar arasindaki goris birliginin Miles ve Huberman (1994) tarafindan belirlenen
en az %80 benzerlik kriterine uygun oldugu gorilmistir. Ayrica ¢alismanin transfer edilebilirligini
kuvvetlendirmek icin calismada kullanilan ders kitaplari, olusturulan kod ve temalar ve yapilan analizlerin
sonuglari 6rneklerle desteklenerek ayrintili bir sekilde grafikler ve sayisal degerlerle sunulmustur.
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3. Bulgular

Bu arastirmada, ortaokul matematik ders kitaplarinda geometri ve 6lgme 6grenme alaninda GME
ilkelerine ne siklikla rastlandigini belirlemek amaclanmistir. Bu amacgla 5, 6, 7 ve 8. sinif matematik ders
kitaplarinin GME ilkelerine gore incelenmesine ait bulgulara bu bélimde verilmistir.

3.1. Besinci Sinif Ders Kitaplarinin GME ilkelerine gore incelenmesi

5.sinif seviyesinde incelenen ders kitabinda yer alan matematiksel gérevler konuya giris kisimlari,
uyari boélimleri, bilgi bélimleri, teknoloji kisimlari, 6rnekler, etkinlikler, alistirmalar ve (inite degerlendirme
sorulari seklinde siniflandirilmistir. Bu kapsamda 221 gorev incelenmistir. Gorevler GME ilkeleri
dogrultusunda degerlendirilmeden dnce ders plani asamalari (giris, gelisme ve degerlendirme bolimleri)
g6z 6nine alinarak siniflandirilmistir. Grafik 1'de gorildiaga gibi 221 gorevin 22 tanesi (%10) konuya giris
kisminda; 176 tanesi (%80) dersin gelisme kisminda; 23 tanesi (%10) ise degerlendirme kisminda
bulunmaktadir.

Grafik 1. 5. Sinif Ders Kitabindaki Gérevlerin Genel Siniflandiriimasi
5. Smif Ders Kitabindaki Goérevlerin Genel Siiflandirilmasi

10% | 10%

4

i Derse Girig Bolumleri i Dersin Gelisme Bolumleri Dersi Degerlendirme Bolimleri

Konuya giris kisimlari, 6grencilerin konuya dikkatini cekerek 6grenciyi derse hazirlamak amaci ile
olusturulmus kisimlardir. Konuya giris kisimlarinin devaminda 6grencilere konuya ait kavramlar sunulmaya
baslanmaktadir. Konunun 6grencilere sunulmasi uyari, teknoloji, etkinlik ve 6rneklerle saglanmistir. Bu
kisimlar ise dersin gelisme bélimi olarak siniflandinilmistir. Ogrencilerin 6grendigi bilgileri pekistirilmesi
amaciyla alistirmalar ve Unite boyunca 6grenilen bilgilerin uygulanmasini saglamaya yonelik de Unite
degerlendirme bolimleri dersi degerlendirme temasinda siniflandiriimistir.  Alistirma  ve Unite
degerlendirme boélimiinde yer alan gorevler, genel olarak dersin gelisme bélimiinde yer verilen gorevlere
benzer nitelikte olup sadece sayisal degisikliklerin yapildigi soru tiplerinden olusmaktadir.
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GME ilkelerinin 5. Sinif Ders Kitabinda Goriilme Sikhig

11%

u Aktivite ilkesi B Gergeklik ilkesi « Seviye ilkesi i Sarmal Yapi ilkesi & Etkilesim ilkesi m Rehberlik ilkesi

Grafik 2’de gorildugi gibi besinci sinif ders kitabindaki 221 gérevde % 36 oraninda aktivite, % 27
oraninda gerceklik, % 17 oraninda sarmal yapi, % 11 oraninda etkilesim ve % 9 oraninda seviye ilkesine
uygun kodlara rastlanirken, rehberlik ilkesi gézlemlenmemistir. Ders kitabinda en siklikla gézlemlenen
ilkenin aktivite ilkesi oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin kendi 6grenmelerine aktif olarak katilim
saglamalarinin desteklendigi tespit edilmistir. Buna karsin 6grenciler igin gorsellestirmelerin ve somut
materyal kullanimlarinin yeteri kadar desteklenmedigi yorumu ise en az siklikla gézlemlenen ilkenin seviye
ilkesi olmasindan elde edilmektedir. Ayrica 6grenciler i¢in yeteri kadar grup calismasina yer verilmedigi ve
problemlerin 6grencilerin formal bilgilerini olusturmasina yardimci nitelikte olmadigi da verilen kodlarin
sikhgindan anlasiimaktadir.

5. sinif kitaplarinin incelenmesi sonucu aktivite ilkesinin “Ders kitabi matematiksel kavramlara
Ogrencinin kendi denemeleri ve gézlemleri sonucu ulagsmasina imkan vermektedir” kodu igin su 6rnek
goreve yer verilebilir;

Sekil 1. 5. Sinif Matematik Ders Kitabinda Aktivite ilkesi icin Gérev Ornedi (Tuna Yayincilik, 2019)

o . .
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Aktivite ilkesi i¢in belirlenen bu kodla 6grencinin kendi 6grenmelerinden sorumlu oldugu, kendi
gozlemleri ve denemeleri sonucunda matematiksel kavramlara ulasabildikleri durumlar tespit edilmek
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istenmistir. Etkinlikte dik, dar ve genis agi kavramlari 6grenciye kareli kagit Gizerinde yapilan gozlemler ve
denemeler sonucu ulasilabilecek sekilde sunulmustur. Birtakim yonlendirmeler ile beraber matematiksel
kavramlara 6grencinin ulasmasi amaglanmaktadir.

3.2. Altina Sinif Ders Kitaplarinin GME ilkelerine gore incelenmesi

Altinci sinif matematik ders kitabi ilk olarak derse giris, dersin gelisme ve dersi degerlendirme
bollimleri dogrultusunda incelenmistir. Yapilan incelemeler sonucu 183 matematiksel gérev tespit
edilmistir.

Grafik 3. 6. Sinif Ders Kitabindaki Gérevlerin Genel Siniflandiriimasi

6. Simif Ders Kitabindaki Gorevlerin Genel Simiflandirilmasi

11% = 11%

i Derse Giris Bolumleri i Dersin Gelisme Bolumleri Dersi Degerlendirme Bolumleri

Grafik 3'te goruldigi gibi Matematiksel gorevlerden derse giris boliminde 21 (%11) gorev,
gelisme bolimiinde 142 (%78) gorev, degerlendirme bolimiinde ise 20 (%11) gérev bulunmaktadir. Dersi
degerlendirme bolimiinde bulunan alistirmalar ve Unite degerlendirme sorulari, besinci sinif ders
kitabinda kullanildigina benzer sekilde dersin gelisme bolimiinde kullanilan goérevlere ¢ok benzediginden
kodlama matrisine gore degerlendirmeye alinmamistir ve verilere gore hazirlanan grafiklerde
gosterilmemistir. Bu kisimlardaki gorevlerin amaci, 6grenciye benzer tarzdaki 6rneklerle konuyu
tekrarlatmak ve pratik yapmak olarak belirlenmistir.

Grafik 4. GME ilkelerinin 6. Sinif Ders Kitabinda Gériilme Sikhdi
GME ilkelerinin 6. Simf Ders Kitabinda Goriilme Sikhg

6%

_—

16%

i Aktivite ilkesi m Gergeklik ilkesi i Seviye ilkesi & Sarmal Yapi ilkesi & Etkilesim ilkesi ® Rehberlik ilkesi
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Grafik 4’te gorildGgi gibi altinci sinif ders kitabindaki 183 gorevde % 37 oraninda gergeklik, % 26
oraninda aktivite, % 16 oraninda seviye, % 15 oraninda sarmal yapi ve % 6 oraninda etkilesim ilkesini temsil
eden gorevlere rastlanirken, rehberlik ilkesi gdzlemlenmemistir. Ogrencilere sunulan kavramlarin
gorselleri ve kavramlara verilen 6rneklerin 6grencilerin glindelik hayatlarindan segilmis olmasi, gergeklik
ilkesinin en sik gézlemlenen ilke olmasini destekleyici nitelikte olmustur. Ogrenciler konuya dair verilen
ornekleri ¢evrelerindeki nesnelerle iliskilendirdiklerinde, 6grenilen konular onlar igin daha islevsel hale
gelmektedir. Ogrencilerin kitaptaki cogu calismada aktif olarak gérev aldig da dikkat edilmesi gereken bir
diger noktadir. Ozellikle geometri ve 6lcme konularinda dgrencilerden istenen gizimler veya yapilar insa
edilmesi de aktivite ilkesinin goriilme sikligini yiikselten etkenler arasinda yer almaktadir. Besinci sinif
seviyesinde oldugu gibi altinci sinif seviyesinde de etkilesim ilkesinin daha az siklikta g6zlemlenmis olmasi
dikkat cekmektedir. Ogrencilerin sosyal becerilerinin gelistiriimesi giincellenen matematik 6gretim
programlarinda da vurgulanmasina ragmen ders kitaplarinda bu fikre paralel goérevlere siklikla
rastlanmamistir. Ozellikle grup calismasi aktivitelerinin sadece bir gérevde bulunmasi ise dikkat cekicidir.

Altinci sinif ders kitaplarinin incelenmesi sonucu gergeklik ilkesinin “Ders kitabinda yer alan igerik,
matematiklestirmeye imkan vermektedir.” kodu i¢in su 6rnek goreve yer verilebilir;

Sekil 2. 6. Sinif Ders Kitabinda Gergeklik ilkesi icin Gérev Ornegi(Ogiin Yayinlari, 2019)

. =
(| Problem-1 ’ %

Bir anaokulunun sahibi, oyun odasinin paralelkenar zeminine
hali désetmek istiyor. Odanin kapisi ile pencere arasindaki dik uzak-
lik 4 m ve kapinin oldugu duvarin uzunlugu 6 m’dir. Halinin metreka-
resi 15,75 TL olduguna gére anaokulu sahibinin oyun odasi icin kag
TL édeyecegini bulalim.

Belirtilen kodda o6grencilerin kendi denemeleri ve gozlemleri sonucu matematiksel bilgiye,
kurallara ve formllere ulasmalari, yani matematiklestirme yapmalari vurgulanmistir. Sekil 2’ de alan 6lgme
konusu lzerine hazirlanmis olan bir problem durumu sunulmustur. Bu problem durumunda, 6grencilerin
dogrudan sekillerin alanlarini herhangi bir formil ile hesaplayip ¢6ziime ulagmalari degil de problemde
verilen ve istenen durumlari belirleyip Gzerine dislinerek cesitli islemler sonucu hangi matematiksel
bilgileri kullanacaklarina karar vermeleri beklenmektedir. Dolayisiyla bu goérev matematiklestirmeyi
orneklendirmektedir.

3.3. Yedinci Sinif Ders Kitaplarinin GME ilkelerine gore incelenmesi

7. sinif matematik ders kitabinda yer alan gorevler incelenerek derse giris, dersin gelisme ve dersi
degerlendirme béliimleri cercevesinde kodlanmistir. incelenen 154 adet gorev kullanim amacina gére
siniflandinimistir ve sayisallastirilarak ifade edilmistir.
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Grafik 5. 7. Sinif Ders Kitabindaki Gérevlerin Genel Siniflandiriimasi

7. Siif Ders Kitabindaki Gorevlerin Genel Simiflandirilmasi
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i Derse Giris Bolumleri i Dersin Gelisme Bolumleri Dersi Degerlendirme Bolumleri

Grafik 5'te gorildigl gibi derse giris bolimiinde 13 (%8) gorev konuya giris, 126 (%82) gorev
gelisme, 15 (%10) gorev ise degerlendirme kisminda bulunmaktadir. Dersi degerlendirme boéliminde
ogrencilerin 6grendiklerini uyguladigi ve pekistirdigi genellikle ¢6zimli 6rneklerde sorulan soru tiplerinin
cok benzerlerine yer verilmistir. Bu nedenle GME ilkeleri dogrultusunda inceleme yapilirken degerlendirme
bolimiindeki gorevler kodlanmamistir ve grafiklerde gosterilmemistir. Clinkl 6grencilerin benzer gérevler
Uzerinde pratik yapmasi veya 6grenilen kurallari direkt islem Uzerinden hesaplamalarda kullanmasi GME
ilkelerinin vurguladigi 6zellikler arasinda bulunmamaktadir. 154 gérevin genel siniflandirmasi yapildiktan
sonra ilk olarak gorevler aktivite ilkesi igin incelenmistir.

Grafik 6. GME ilkelerinin 7. Sinif Ders Kitabinda Gériilme Sikhdi

GME ilkelerinin 7. Simf Ders Kitabinda Goriilme Sikhg

11%
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Grafik 6'da goruldigi gibi 7. sinif ders kitabindaki 154 gorevde %38 oraninda aktivite, %22
oraninda sarmal yapi, %21 oraninda gergeklik, %11 oraninda etkilesim ve %8 oraninda seviye ilkesine
rastlanirken, rehberlik ilkesi g6zlemlenmemistir. incelenen gérevlerin pek cogunda 6grenilecek konuya ait
kavramlarin tanimlarina, ozelliklerine, kurallarina ve kurallarin uygulamasina yer verildigi icin 7. sinif
seviyesinde 5 ve 6. sinif seviyelerine gére daha az siklikta GME ilkeleri gbzlemlenmistir. Ozellikle verilen
orneklerin sadece bilgi uygulama yoniinde olmasi bu sonucun elde edilmesini saglamistir. Konuya giris
kisimlarinin kisa tutularak dogrudan bilgilerin sunulmasi da bu sonucun olusmasini saglayan bir diger
etkendir.
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Yedinci sinif ders kitaplarinin incelenmesi sonucu sarmal yapi ilkesinin “Ders kitabinda yer alan
icerik, 6grencilerin matematiksel yapi ve iliskileri fark etmesine yardimci olmaktadir” kodu i¢in su érnek
goreve yer verilebilir;

Sekil 3. 7. Sinif Ders Kitabinda Sarmal Yapi llkesi igin Gérev Ornedi (Tuna Yayincilik, 2019)

6. Ornek

Asagida verilen ABCD ve EFGH dikdértgenlerinin ¢evreleri ile alanlarini inceleyelim.
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Ders kitabinda verilen iceriklerde 6grencilerin, matematiksel yapi ve iliskileri fark edebilmesi
gerekmektedir. Ayni zamanda Ogrenciler, verilen iceriklerdeki iliskiler Gzerine distinmeli ve gerekli
durumlarda fikir alisverislerinde bulunabilmelidir. Gerekli durumlarda 6grencilere yapisal iliskileri fark
etmelerine yonelik yonlendirmelerin yapilmasi gerekmektedir. Dikdértgenin alani ve gevresi arasindaki
iliskinin fark edilmesi (zerine hazirlanmis olan 6rnekte, 6grencilerden gevre uzunluklari farkl olan
dikdortgenlerin ayni alana sahip olabileceklerini fark etmeleri beklenmektedir. Verilen 6rnek sayesinde
ogrenciler cevre ve alan arasindaki iliski Gzerinde dislinebilmektedir ve ¢ikarimlar yapabilmektedirler.

3.4. Sekizinci Sinif Ders Kitaplarinin GME ilkelerine gére incelenmesi

8. sinif matematik ders kitabinda bulunan matematiksel gorevler ilk olarak giris, gelisme ve
degerlendirme bolimleri dogrultusunda siniflandiriimistir. Yapilan siniflandirma sonucunda belirlenen 162
gorev GME ilkelerinin gorilme sikhgi agisindan incelenmistir.

Grafik 7. 8. Sinif Ders Kitabindaki Gérevlerin Genel Siniflandiriimasi

8. Simif Ders Kitabindaki Calismalarin Genel Simiflandirilmasi
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i Derse Giris Bolumleri i Dersin Gelisme Bolumleri Dersi Degerlendirme Bélimleri

Grafik 7'de goruldigi gibi derse giris asamasinda 19 (%12) gorev, gelisme asamasinda 112 (%69)
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gorev, degerlendirme asamasinda 31 (%19) gorev incelenmistir. Degerlendirme bolimlerinde kullanilan
gorevler, dnceki sinif seviyelerinde oldugu gibi dersin gelisme béliminde verilen sorularin lizerinde sadece
sayisal verilerin degistirilmesi ile hazirlanmis soru tipleridir. Ogrenciler daha énceden ¢6zmiis olduklari bir
soru tipini bu kissimda sadece tekrarlamaktadir. Bu boliimde yer alan gorevler sadece dnceki bélimlerdeki
gorevlerin tekrari niteliginde oldugu icin GME ilkeleri dogrultusunda degerlendirilmemistir.

Grafik 8. GME ilkelerinin 8. Sinif Ders Kitabinda Gériilme Sikhdi

GME ilkelerinin 8. Simf Ders Kitabinda Goriilme Sikhg
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Genel olarak 8. sinif seviyesinde incelenen 162 gorevde %34 oraninda aktivite, %24 oraninda
seviye, %18 oraninda gerceklik, %18 oraninda sarmal yapi ve %6 oraninda etkilesim ilkesine rastlanirken,
rehberlik ilkesi gdzlemlenmemistir. Ozellikle 6grencilerin kendi denemeleri ve goézlemleri sonucu
matematiksel bilgilerini olusturmasina imkan veren aktivite ilkesinin sikhgi dikkat cekmektedir. Etkilesim
ilkesi ise en az siklikta kullanilan ilke olmustur. Grup ¢alismasina uygun aktivitelerin az olmasi bu duruma
sebep olan degiskenlerin basinda gelmektedir.

Calismadan elde edilen bulgular bitiin olarak degerlendirildiginde, her sinif seviyesi icin
degerlendirilen ilkelerin sikhg kitaplarda incelenen goérevlerin sayisina da bagh olarak farklilik
gostermektedir. Yapilan arastirmanin asil amaci, GME ilkelerinin ders kitaplarinda goriilme sikligini
belirlemek icin ilkelerin hepsini yansitan bulgularin yer aldigi bir grafik olusturulmustur.

Sekizinci sinif ders kitaplarinin incelenmesi sonucu seviye ilkesinin “Ders kitabinda yer alan igerigi
Ogrenci icin daha anlaml hale getirmek amaciyla somut modeller kullanilmaktadir” kodu igin su érnek
goreve yer verilebilir;
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Sekil 4. 8. Sinif Ders Kitabinda Seviye ilkesi icin Gérev Ornegi(K6k-E Yayincilik, 2019)

(1= | Etkinlik
Arag ve Gereg: 20 cm uzunlugunda tel

+ Teli, asagida 6lctleri verilen uzunluklarda bukerek G¢gen olusturmaya calisiniz.

8cm,6cm, 6cm 7cm,5cm, 8cm 2cm,10cm, 8cm

3cm,5cm, 12cm 10cm,5cm, 5¢cm 9cm,6cm,5cm
¥ Hangi kenar uzunluklariyla iggen olusturabildiniz? Neden?

¥ Hangi kenar uzunluklariyla ticgen olusturamadiniz? Neden?

+ Sizde bu telle kenar uzunluklarini belirlediginiz G¢genleri olusturmaya calisiniz. Olustur-

maya calistiginiz Gggenin kenar uzunluklanini yaziniz.

¥ Olusturdugunuz tggenlerin iki kenar uzunlugunun toplami veya farkinin mutlak de-
geri ile Gglincl kenarin uzunlugu arasinda nasil bir iliski vardir?

Soyut olan matematiksel kavramlara uygun somut modeller secildiginde, 6grencilerin matematigi

anlamalari daha kolay olmaktadir. Bu nedenle ders kitabindaki igerikler de 6grencinin anlamasini

kolaylastiracak sekilde somut modellerle desteklenmelidir. Sekil 4’te verilen gérevde, U¢ kenari verilen

licgen cizimi icin verilmis olan etkinlik 6rneginde 6grencilerin somut bir modelle ¢alismalarina firsat

verilmistir. U¢ kenar uzunlugu verilen ticgen cizimi hesaplamalar iizerinden fikir yiiriitmek yerine 6grenciler

ellerindeki tel ile galisarak lggen cizilip cizilemeyecegine kendileri karar vermektedir. Béylece somut

deneyimler sonucu daha anlamli ve kalici 6grenmeler gergeklesebilecektir.
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Grafik 9. GME ilkelerinin Ortaokul Matematik Ders Kitaplarinda Gériilme Sikhidi
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Grafik 9'da, 5. sinif seviyesinde 221, 6. sinif seviyesinde 183, 7. sinif seviyesinde 154 ve 8. sinif

seviyesinde 162 olmak lzere toplam 720 matematiksel gérevden elde edilen veriler bitiincil bir sekilde

grafik halinde sunulmustur. Aktivite ilkesi en ¢ok 5. sinifta en az 7. sinifta gézlemlenmistir. 6. ve 8. siniflarda

ise birbirine benzer seviyede kodlama yapilmistir. Gergeklik ilkesi ise en ¢ok 6. sinifta en az 7. sinifta

kodlanmistir. Seviye ilkesi bitiin sinif seviyelerinde az siklikta gdzlemlenmistir ama en az 7. sinifta en ¢ok
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ise benzer sikliklarda olmak (izere 6. ve 8. siniflarda tespit edilmistir. Sarmal yapi ilkesine en ¢ok 5. sinifta
en az siklikta ise 7. sinifta rastlanmistir. Son olarak ise etkilesim ilkesi aktivite ve sarmal yapi ilkesine benzer
sekilde en ¢ok 5. sinifta en az ise 7. sinifta kodlanmistir. Genel olarak 5. sinifta ve 6. sinifta her ilkeye daha
¢ok rastlanirken 7. ve 8. sinif seviyesinde daha az rastlanmaktadir.

4. Tartisma, Sonug ve Oneriler

Ders kitaplari Gzerine yapilan calismalarda, kitaplarin hem 6gretmenler hem de 6grenciler igin
hazirlandigl géz 6niinde bulundurulmaktadir. Matematik 6gretim programlarinin belirledigi hedeflere
ulasabilmek icin hedeflere uygun hazirlanmis 6gretim ortamlarinin olusturulmasi ve 6gretim ortamlarinda
kullanilan materyallerin de hedeflere uygun olmasi gerekmektedir (Erdogan, 2018). Ogrenciler icin
o6grenme ortamlari sunan ders kitaplari, 6gretmenlere de derslerini olusturmada rehber olmaktadir (Arslan
ve Ozpinar, 2009). Bu calisma kapsaminda yapilan analizler sonucunda, ortaokul matematik ders
kitaplarinin 6grencilerin konuya dikkatini cekmek icin kullanilan giris bélimleri, konunun temel bilgilerinin
ve pekistirmelerinin sunuldugu gelisme bolimleri ve o6grenilenlerin uygulandigi ve degerlendirildigi
degerlendirme boélimlerinden olustugu gorilmustir.

Ders kitaplarinda konuya giris kisimlarinda, 6grencilerin hazirbulunuslugunu belirleyici, motive
edici, dikkat diizeylerini arttirici ve konunun 6grenim amacini acgiklayici ¢calismalar derse giris bolimleri
altinda incelenmistir. Ders kitaplari, besinci sinifta %10, altinci sinifta %11, yedinci sinifta %8 ve sekizinci
sinifta %12 oraninda konuya giris icin kullanilan gorevlerden olusmaktadir. Ders kitaplarinin hem
ogretmenler hem de 6grenciler icin konunun 6grenim amacini (Cinemre, 2010), konuya gegcis icin gerekli
olan 6n 6grenmeleri (MEB, 2018) ve motive edici (Aydin, 2010) calismalari sunmasi gerektigi belirtilmistir.
Ders kitaplari matematiksel bilgi, 6gretmen ve 0Ogrencilerin arasindaki iliskiyi dizenleyen bir nokta
konumundadir (Usluoglu, 2020). incelenen gorevler degerlendirildiginde, 6grencilere eski konulari
hatirlatmak icin “hatirlayalim” ve “hazirhk” baslikli, motivasyonlarini arttirmak icin motivasyon, okuma
metni ve “bunlari biliyor musunuz?” baslikli, glinliik hayat kullanimlari, gergekgi durumlar ve soru ciimleleri
ile de konunun 6grenim amacini ortaya cikaran gorevler sunuldugu belirlenmistir. Ama gorevlerin sayica
az olmasi ve icerik olarak cok zengin olmamasi nedeniyle kullanim amacini tam olarak karsilamadig
distnilmektedir. Sevim (2019), veri isleme 6grenme alaninin ders kitaplarinda islenisini matematik
O0gretmenlerinin gorisleri dogrultusunda inceledigi calismada, ders kitaplarinda Unitelerin 6gretim
amaclarinin agik bir sekilde ifade edilmedigini, konuya girislerde 6grencilerin hazirbulunusluklarinin
dikkate alinmadigini ve motive edici etkinliklerin de yeterli miktarda kullaniimadigini belirtmistir. Benzer
bir sonucu Biber ve Tuna (2015) 5E modelini kullanan matematik 6gretmenlerinin gorislerini inceledikleri
¢alismalarinda, 6gretmenlerin gogunun giris basamaginda zorlandigi seklinde belirtmistir.

Ders kitaplarinda geometri ve 6lgme Ogrenme alanina ait goérevlerin incelenmesi sonucu,
kitaplarda en ¢ok kullanilan matematiksel goérevin 6rnekler oldugu gortlmdustiir. Ders kitaplarinin besinci
sinifta %52, altinci sinifta %46, yedinci sinifta %58 ve sekizinci sinifta %46 oraninda érneklerden olustugu
belirlenmistir. Elde edilen sayisal degerler 6rneklerin, incelenen gorevlerin yaklasik olarak yarisini
olusturdugunu gostermektedir. Konuya ait temel bilgiler verildikten sonra 6grencilere sunulan 6rnekler,
verilen bilginin uygulamasi seklinde hazirlanmistir. Ornegin 6. sinif seviyesinde, 6grencilere cemberin cevre
hesaplamasi icin gerekli formil bilgi olarak verilip devaminda hazirlanmis olan 6rnekte yarigap! ve pi
sayisinin degerleri verilerek 6grenciden ¢emberin cevresinin ka¢ oldugunu hesaplamasi istenmistir.
Dogrudan sayisal degerlerin yerine yazilarak hesaplama gerektiren bu tarz 6rnekler, 6grencinin verilen
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kurallari pekistirmesini saglamaktadir. Ayrica kullanilan érnekler ¢oziimleriyle beraber, hangi yéntemlerin
ne zaman, naslil kullanilacagi acik bir sekilde ifade edilerek 6grenciye sunulmustur. Aciklamal ¢oéziimler,
dgrenciye hem konuyu égrenmede hem de dgrenilenlerin pekistiriimesinde yardimci olmaktadir. Ornek
sayisinin ¢oklugu da gbéz oniline alindiginda, 6grenciler 6rnekler Gzerinden sorulmus soru kaliplarina
alistiklarinda kendilerine yoneltilen baska sorulari da bu kaliplari distinerek benzer yontemlerle ¢6zmeye
calismaktadir. Bu durum ise 6grencilerin iliskilendirme yapma, varsayimda bulunma ve yaraticilik gibi
becerilerini sinirlandirmaktadir. Atasoy (2017) da belirli yontemler kullanilarak ¢6zim asamalarinin
gosterildigi soru tiplerinin 6grencilere konuyu 6gretmeye yardimci olmasina ragmen o6grencilerin kendi
stratejilerini olugsturmasina, diislinmesine, neden-sonug iliskisi kurmasina ve modellemelerle kendi bilgisini
olusturmasina firsat tanimadigini belirtmistir. Katipoglu ve Katipoglu (2016) matematik 6gretmenlerinin
ders kitaplari hakkindaki gorusleri izerine yapmis olduklari galismada, ders kitaplarinin igerik olarak
yetersiz ve kullanilan érneklerin 6grencileri merkezi sinavlara hazirlamada eksik kaldigini belirtmistir.

Ders kitaplarinda 6grenilen bilgilerin ve kurallarin uygulandigi ve degerlendirildigi bolimler, dersi
degerlendirme temasi altinda kodlanmistir. Konu sonlarinda yer alan alistirmalar, sira sizde,
o0grendiklerimizi uygulayalim ve (nite degerlendirme bolimleri 6grenilen bilgilerin degerlendirildigi
basliklar olarak incelenmistir. Glincellenen 6gretim programlari, degerlendirmelerin Griin odakh degil
sire¢ odaklh olmasini, bireysel farkliliklardan dolayl tiim 6grencileri kapsayan tek bir degerlendirme
yonteminin kullanmamasini, sadece bilissel dlgiimlerin yeterli olmayacagini, 6grencilerin kendilerini ve
akranlarini degerlendirebilecegi calismalarin da var olmasi gerektigini ifade etmektedir (MEB, 2018).
Degerlendirme amagli kullanilan bolimler, 6grencilerin ¢6zimli 6rneklerde kullandigi yontemlere benzer
yontemlerle ¢oziilebilecek ve sadece 6grenilmis kurallarla yapilan hesaplamalar sonucu dogru sonucun
elde edilebilecegi soru tirlerini icermektedir. Ozgeldi ve Esen (2010) ortaokul matematik ders
kitaplarindaki gorevleri inceledikleri ¢alismalarinda, degerlendirmeye yonelik kullanilan tim soru ve
etkinliklerin bilissel diizey olarak yetersiz kaldigini ifade etmistir. Genel olarak (inite degerlendirme
sorulari, coktan se¢cmeli ve diger degerlendirme basliklari da klasik soru tiplerinden olusmaktadir.
Degerlendirme bolimlerinde geleneksel yontemlerin kullanildigi, alternatif degerlendirme yéntemlerine
yer verilmedigi gorilmektedir. Biber ve Tuna (2017) ortaokul matematik ders kitaplarindaki alistirma
sorularini inceledikleri ¢alismada, kullanilan sorularin ¢ogunun “anlama” ve “uygulama” dizeyinde
oldugunu ve 6grencileri farkh problem durumlarina yeterince hazirlamadigini belirtmistir. Benzer sekilde
Erbas (2021)’in SOLO taksonomisine gore ortaokul matematik ders kitaplarindaki degerlendirme sorularini
analiz ettigi calismasinda, degerlendirme sorularinda soyutlanmis yapidaki sorulara en az oranda yer
verildigi gozlemlenmistir. Bu durum da 6gretim programlarina gére hazirlanmis olan ders kitaplarinin
degerlendirme yontemleriyle 6gretim programinin hedeflerinin paralellik gostermedigini ortaya
¢ikarmaktadir. Canibey (2013) 9. sinif ders kitabinda 6lgme degerlendirme surecini inceledigi calismasinda,
ders kitaplarinda tamamlayici ve yapilandirmaci 6lgme degerlendirme yontemlerine daha az yer verildigini,
coktan se¢meli, kisa cevapli veya dogru yanlis tirliindeki sorulari iceren geleneksel ydontemlerin daha ¢ok
kullanildigini ve 6grencilerin performans siireclerinden cok drinlerin degerlendirildigini ifade etmistir.
Uredi ve Ulum (2020) yenilenmis Bloom taksonomisine gére ilkégretim matematik ders kitaplarindaki tinite
degerlendirme sorularini analiz ettikleri calismalarinda, kullanilan sorularin islemsel bilgi basamaklarinda
yogunlastigini st bilissel bilgi basamaklarinda ise hi¢ soru bulunmadigini belirtmistir.

GME ilkelerine ders kitaplarinda ne siklikla rastlandigini belirlemek i¢in kitaplarin genel incelemesi
sonucu degerlendirilen gdrevler kodlama matrisine gore tekrar incelenmistir. incelenen gérevlerde aktivite
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ilkesi besinci sinif seviyesinde %36, altinci sinif seviyesinde %26, yedinci sinif seviyesinde %38 ve sekizinci
sinif seviyesinde %34 oraninda rastlanmistir. Sinif seviyeleri arasinda degerlendirme yapildiginda en yiksek
oranin besinci sinif seviyesinde oldugu en dlsik oranin ise yedinci sinif seviyesinde oldugu gorilmdstur. 5.
sinif ders kitabinda konular 6grencilerin yas ve gelisim 6zellikleri de gbz 6niinde tutularak daha ayrintili ve
daha fazla sayida gorev Gzerinden sunulurken, 7. sinifta 6grencilere bilgiler verilip benzer 6rnek sorular
Gzerinden kural uygulamalarina agirlik verilmistir. Benzer bir sonuca Sanca vd. (2021), yaptiklari ¢alisma
dogrultusunda incelemis olduklari ortaokul 7. sinif seviyesindeki ders kitabinda kullanilan sorularin en ¢ok
anlama basamaginda bulundugu, yaratma basamaginda ise herhangi bir soru tarzina rastlanmadigini ifade
etmislerdir. Akkus (2020), 6grencilerin aktif katihmini gerektirecek ¢alismalarin 6nemli oldugunu ama
yapilan incelemeler sonucunda kitaptaki calismalarin sadece % 10 kadar kisminda 6grencilerin aktif katilim
sagladigini ifade etmistir. Toprak (2019) ise 5. sinif Singapur ve Tirkiye matematik ders kitaplarini
karsilastirmali olarak inceledigi calismasinda, Singapur ders kitabinin daha sade bir anlatim tarzinin
oldugunu ve 6grencilerin aktif katilim saglayarak daha kalici 6grenmeler gerceklestirebilecegi gérevlere
Turkiye’de kullanilan ders kitabina gore daha ¢ok yer verildigini belirtmistir. Yapilan arastirmada dersin
gelisme bolimiinde sunulan ¢6zimli 6rneklerde 6grenciden istenilen gizimler, problem ¢ézimleri, kagit
cahismalari da aktivite ilkesi agisindan degerlendirilmistir. Oran olarak g¢alismalarin neredeyse yarisinda
aktivite ilkesi gozlenmis gibi dursa da nitelik agisindan yetersiz oldugu goriilmektedir. Oysaki Aydin (2010),
o0gretimin merkezinde 6grencinin oldugu, 6grencilerin yaraticiliklarini kullanarak kendi 6grenmelerini
olusturabildigi calismalarin derse olan ilgiyi arttiracagini ifade etmistir. Ayrica aktivite ilkesi, 6grencilerin
kendi yontemlerini kullanabilecekleri farkh tekniklerle dogru sonuclara ulasabilecekleri calismalarin
kullaniminin 6nemini vurgulamaktadir.

Ders kitaplarinda incelenen gorevlerde gergeklik ilkesine 5. sinifta %27, 6. sinifta %57, 7. sinifta
%21 ve 8. sinifta ise %18 oraninda rastlanmistir. Bu ilkeye en ¢ok altinci sinif seviyesinde rastlanirken en az
sekizinci sinif seviyesinde rastlanmistir. Bingélbali ve Ozdiner (2022) de ilkokul ve ortaokul ders kitaplarin
inceleyerek gercek hayatla iliskilendirmenin en ¢ok 6. sinif ve en az 8. sinif seviyesindeki etkinliklerinde
oldugunu belirtmislerdir. Gergeklik ilkesi, ders kitabinda yer alan iceriklerde gercek hayat durumlarina yer
verilmesini, gergek hayat durumlar igerisindeki matematiksel kavramlari, 6grencilerin gercek hayat
problemleri ¢bzerek matematiksel bilgilerini giinliik hayatta benzer sorunlarin ¢éziimiinde kullanimini,
matematiklestirme vyapilabilmesine uygun igeriklerin kullanimini ve igeriklerde ginlik hayatta
kullanilabilecek matematiksel kavramlari vurgulamaktadir. Gergek yasamla iliski kurulmus bir 6gretimin
O0grenci basarisini arttiracagi, kalici 6grenme saglayacagl ve karsilasilan giinliik problem durumlarinin
iliskilendirmeler ve yaratici diisiinmelerle ¢ozebilecegi ifade edilmektedir (Dursun ve Dede, 2004).
incelenen ders kitaplarindaki gérevlerde dgrencilere sunulan giinliik hayat gorselleri, 6rneklerde gegen
ogrencilerin cevrelerinde gérdikleri nesnelerin isimleri ve problemlerde yer verilen gergek yasam kurgulari
gerceklik ilkesi kapsaminda degerlendirilmistir. Ortaokul ders kitaplarinda geometri ve dlgme 6grenme
alanindaki problemlerin sayica az olmasi ve kullanilan problemlerin ¢6ziimli 6rneklerde kullanilan kaliplara
gore c¢oziulebilir olmasi gerceklik ilkesinin temel 6zellikleri ile uyusmamaktadir. Ildiri (2009) 5. sinif
seviyesinde inceledigi ders kitabinda problemlerin ¢oziimleri belirli algoritmalara bagh oldugunu,
Ogrencileri yaratici disinmeye tesvik etmedigini ve sayica yeterli kullaniimadigini belirtmistir. Akkus
(2008) ve Erturan (2007) yapmis olduklari calismalarda, 6grencilerin problem ¢éziimlerinde isleme dayali
kisimlarda yeterli olduklarini ama problemleri glinlik hayat durumlariyla iliskilendirmede ve uygulamada
yetersiz olduklarini belirtmistir. GME yaklasiminin temel vurguladigl noktanin gergek hayatla matematik
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ogretiminin ic ice olmasi gerekliligi iken arastirmada elde edilen verilere gore ders kitaplarinda kullanilan
gerceklik birtakim ginlik kullanilan nesne orneklerinden olusmaktadir. Glincellenen 6gretim
programlarinin da vurguladigi Gzere, gelisen yasam sartlari icerisinde 6grencilerde problem c¢oézme,
ogrenilenleri glinlik hayata uygulama, akil yiritme ve giinlik hayatta karsilasilan problemlere islevsel
¢Ozimler Uretebilme gibi becerilerin gelisimi 6nem kazanmaktadir (MEB, 2018). Buna karsin 6gretim
programlarinin temel amaclari ile ders kitaplarindaki calismalar arasinda tutarsizlik oldugu gortlmektedir.
Pinar (2019) da yapmis oldugu calismada 6gretmen gorislerinin konularin 6gretiminde gercek hayatla iliski
kurulmadigi ve 6grencilerin glinliik durumlardan kopuk bir sekilde konulari hazir bilgilerle 6grendigi tizerine
yogunlastigini belirtmistir.

Ders kitaplarinda incelenen gorevlerde seviye ilkesine 5. sinifta %9, 6. sinifta %16, 7. sinifta %8 ve
8. sinifta %24 oraninda gézlemlenmistir. Bu ilkeye en az yedinci sinif seviyesinde en ¢ok benzer siklikla alti
ve sekizinci sinif seviyelerinde rastlanmistir. Seviye ilkesi igin olusturulmus olan ders kitaplarindaki
iceriklerin 6grenci hazirbulunusluguna dikkat edilerek hazirlanmis olmasi gerektigi kodu hemen hemen
tlim gorevlerde saglanmaktadir. Hazirbulunusluk diizeyi yiiksek olan 6grenciler, yeni 6grenecekleri bilgileri
eski bilgilerinin Gzerine insa ederek daha anlamsal ve kalici 6grenmeler gerceklestirmektedir. Bu nedenle
ilk olarak o6grencilerin eksik 6n 6grenmeleri tespit edilip daha sonra yeni 6grenmelere gecilmesi
gerekmektedir. Ocakbasi (2019) yapmis oldugu ¢alismada, karekdk kavramini olusturmaya galisan 8. sinif
ogrencilerinden eski 6grenmelerinde sikinti yasamayanlarin karekdk kavramini daha kolay ve anlamli
sekilde olusturabildigini ama eksik 6n 6grenmelere sahip 6grencilerde ise iliskilendirme ve anlamlandirma
sorunlari yasandigini ifade etmistir. Geometri ve 6lgme 6grenme alanina ait konular 6grenciler igin
algilanmasi soyut olan konulari icermektedir. Boz’a (2008) gore, 6grenciler soyut kavramlari zihinlerinde
canlandirmakta zorluk cektiklerinden matematige karsi olumsuz ényargilar olusturmaktadir. Bu nedenle
O0gretim esnasinda somut model kullanimi, gérsellestirmelerin yapilmasi ve informal baglamsal problem
¢ozlmlerine yer verilmesi 6grencilerin 6grenmesine yardimci olmaktadir. Yayla (2021) yapmis oldugu
calismada, 6grencilerin somut ve kendi yasantilarindaki nesnelerle ve gorsellestirmeler yapilarak
ogrenmeler gerceklestirmesiyle beraber derslere karsi ilgilerinin arttigini daha kalici islevsel 6grenmeler
gergeklestirdigini ve Ogrendikleri kavramlari gevrelerinde gozlemleyebildiklerini ifade etmistir. GME
yaklasiminin Gzerinde durdugu modeller, 6grencilerin kendi olusturduklari modeller olmasina ragmen
incelenen ders kitaplarinda 6grencilere hazir modeller sunulmustur. Hazir sunulmus somut modeller,
Ogrencilerin 6grenme diizeylerinin artmasina yardimci olmasina ragmen konuyu tam olarak igsellestirmek
icin 6grencilerin kendi modellerini olusturmalari, kullanmalari ve genellestirmeleri 6nem géstermektedir.
Gravemeijer ve Terwel’e (2000) gore, 6grenciler kendi olusturduklari modelleri kullandiklarinda daha
anlamli iliskiler olusturarak ezber yontemler kullanmaktan kurtulabileceklerdir. Ayrica problem ¢6zme
yontemlerinden biri olan gorsellestirmenin de 6grencilere yeterli miktarda sunulmadigi elde edilen bir
diger sonuctur. Ders kitaplarinda 6grencilere sunulmus olan gorseller sadece kitap icerisinde verilen
yonlendirmelerin gorsel hallerinden olusmaktadir. Atasoy (2017) yapmis oldugu ¢alismada Singapur ders
kitabinda model kullaniminin ve model ¢izimleriyle gérsellestirmelerin problem ¢6zme ydntemlerinden biri
oldugunun 6grencilere kazandirmaya yonelik calismalarin sayica Tiirkiye’de kullanilan ders kitabina gore
fazla oldugunu gostermistir. Ayrica Celik (2023) yapmis oldugu calismasinda, ortaokul matematik ders
kitaplarindaki etkinliklerin 6grenilen bilgilerin kaliciigindan daha ¢ok bilginin verilen benzer durumlarda
kullaniminin artiriimasina yonelik oldugunu ifade etmistir.

Ders kitaplarinda incelenen gorevlerde sarmal yapi ilkesi 5. sinif kitabinda %17, 6. sinif kitabinda
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%15, 7. sinif kitabinda %22 ve 8. sinif kitabinda %18 oraninda tespit edilmistir. Sarmal yapi ilkesi kavramlar
arasinda, diger disiplinlerle matematik disiplini arasinda ve matematiksel yapilar arasindaki iliskilerin
dnemine ve iceriklerin coklu temsillerle gdsterilmesine vurgu yapmaktadir. incelenen kitaplarda ¢oklu
temsil gosterimlerine genel olarak problem ¢6zme adimlarinda rastlanmistir. Problem ¢oéziimlerinde
cebirsel, sozel ve gorsel gosterimlere yer verilmistir. Kitaplarda kullanilan problemlerin sayica az olmasi ve
cogunun problem ¢ézme adimlarina uygun sekilde ¢oziilmemesi ise seviye ilkesinin gézlenme sikligini
azaltmistir. incikabi (2016) yapmis oldugu calismada, ortaokul ders kitaplarinda sézel, cebirsel ve model
temsillerine daha ¢ok yer verilirken tablo, grafik ve gercek yasam durumlarina daha az yer verildigini ifade
etmistir. Ayrica geometri 6grenme alaninda ise model temsillerinin daha ¢ok gdzlemlendigi diger temsillere
ise pek sik rastlanmadigi ifade edilmistir. Benzer sekilde Bulut vd. (2016) 7. sinif ders kitabini inceledikleri
calismalarinda, farkli gosterim bicimlerinin yeterince kullanilmadigini ifade etmistir. Demiral (2022),
ortaokul matematik ders kitabindaki geometri ve 6lgme 6grenme alanindaki etkinliklerin pek ¢ogunun
anlama ve uygulamaya yonelik alt diizey zihinsel beceri gerektiren ¢alismalar oldugu sonucuna ulasmistir.
Sarmal yapi ilkesi, 6grencilere kavramlar arasi ve matematiksel yapilar arasi iliskilendirme yapabilme
imkani sunan calismalarin gerekliligi tGzerinde durmaktadir. Kavramlar ve yapilar arasi iliskilendirme,
Dilegelen’in (2018) de calismasinda ifade ettigi gibi 6grencilere analitik dislinme, problem ¢ézme, akil
ylritme ve vyaraticihk gibi becerilerinin gelismesini saglayarak 6grenilen kavramlari igsellestirmeyi
kolaylastirmaktadir. Ders anlatimlari sirasinda 6gretmenler icin ders kitaplarinin birincil kaynak oldugu
disindldiginde ise Coskun’un (2013) 6gretmenlerin bazi derslerde kavramlar arasi iliskilendirmelere ¢ok
az yer veya hi¢ yer vermedigini ifade etmesi, sarmal yapi ilkesinin az siklik oranini destekleyici nitelikte
olmaktadir. Farkl disiplinlerle iliskilendirme MEB (2018) ve NTCM (2000) standartlarina gore 6grenciye
kazandirilmasi gereken temel beceriler arasinda gériilmesine ragmen incelenen goérevlerde sadece birkag
yerde fen bilimleri disiplini ile iliskilendirmelere yer verilmistir. Elde ettigimiz sonuca benzer sekilde
Ozdiner (2021) de ilkokul ve ortaokul matematik ders kitaplarini iliskilendirme becerisi agisindan inceledigi
arastirmasinda etkinliklerin sadece %2’sinde farkl disiplinlerle iliskilendirme becerisine yer verildigini
tespit etmistir.

Ders kitaplarinda incelenen gorevlerde etkilesim ilkesi 5. sinifta %11, 6. sinifta %6, 7. sinifta %11
ve 8. sinifta %6 oraninda godzlemlenmistir. Etkilesim ilkesi 6gretimin 6grencilerin sosyal becerilerini de
gelistirmesi gerektigine vurgu yapan bir ilkedir. Ozellikle grup calismalarina vurgu yapan lgiincii kodun
incelenen ders kitaplarinda ¢ok az sikhkta gorildigu tespit edilmistir. Grup calismalarinin 6grenci
Gzerindeki etkisi Ericek (2020) tarafindan 6grenciler arasinda daha samimi ortamlarin olustugu, birbirlerine
yardimda bulunarak hem kendi hem de arkadaslarinin 6grenme duzeylerini arttirdigi, tartisarak fikir
aligsverislerinde bulunmanin farkl yéntemleri gérme sansi sagladigi seklinde ifade edilmistir. incelenen
gorevlerde acik olarak 6grencilerin sosyal becerilerini vurgulayan kisimlara cok az rastlanmaktadir. Bazi
gorevlerde “aciklayiniz”, “tartisiniz” gibi anahtar kelimelerden yararlanmistir. Bulut vd. (2016) yapmis
olduklari ¢calismada, ders kitaplarindaki pek ¢ok etkinlikte, yapilacak aktivitenin bireysel mi yoksa grup
halinde mi yapilmasi gerektigi konusunda belirsizlik oldugu ifade edilmistir.

Son olarak ise GME yaklasiminin rehberlik ilkesi tizerinde durulmustur. Rehberlik ilkesi matematik
Ogretimi sirasinda 6gretmenin geleneksel yaklasimlardakinin aksine baskin bir karakter géstermemesini,
ogrencilerin 6grenmelerine yardimci rehber roliinde bir karakteri benimsemesini vurgulamaktadir. Bu
noktada 6gretmenin rehberligi, onun tamamen pasif olmasi gerektigini degil dogru noktalarda yol gosterici
olmasi gerektigini ifade etmektedir. Ogretmenin rehberligi, derslerin dogal ortaminda yani sinif icerisinde
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gozlemlenmesi daha kolay ve islevsel bir stireg olacagi distintildigu icin Atasoy (2017) ve Akkus’un (2020)
calismalarinda yaptigina benzer sekilde rehberlik ilkesi degerlendirilmemistir.

Genel olarak degerlendirme yapildiginda ise ¢alismaya yon veren ilkelerin ders kitaplarinda
kullanim sekilleri cogunlukla benzerlik gostermektedir. Ders kitaplarinda aktivite ilkesine daha ¢ok etkinlik
bolimlerinde yer verilirken, 6grencilerin aktif olduklari bolimler somut materyal kullanimlari ile
desteklenerek seviye ilkesine de uygun olarak hazirlandigl gorilmustir. Gergeklik ilkesi ise genellikle
glnlik hayattaki bir nesne 6rnegi veya problemlerde gergcek yasam durumlarinin kullanimi seklinde basit
diizeyde 6grencilere sunulmustur. Etkilesim ilkesi, siklikla verilen bir durumun tartisilmasi seklindeyken ¢ok
az gorevde grup aktivitesine yer verilmistir. Birkag gorev hari¢ genel olarak tim goérevler 6grencilerin
hazirbulunusluguna uygun ve bir sonraki 6grenmelerini destekleyici niteliktedir. Ayrica incelenen
calismalarda ilkelerin hepsinin gézlemlendigi ¢alisma durumlarina ders kitaplarinda yer verildigi ama
yeterli sayida calisma érnegine rastlanmadig tespit edilmistir. Ornegin bir etkinlik durumunda GME
ilkelerinin hepsine (aktivite, gerceklik, seviye, sarmal ve etkilesim ilkesi) uygun en az bir olgit tespit
edilmistir.

Calismanin sonuclari butlinsel olarak degerlendirildiginde, aktivite ilkesinin butin sinif
seviyelerinde gozlemlenmesine ragmen giincellenen 6gretim programinin hedeflerini yeterli diizeyde
yansitmadigi gorilmastiir. Oysaki 6grencilerin 6grenme ortamlarinda aktif katihm géstermesi 6grenmeyi
pek cok acidan olumlu etkileyeceginden, ders kitaplarinda aktif katim gerektiren gérevler hem nitelik hem
de nicelik olarak arttirilabilir. Ders kitaplarinda gerceklik ilkesine ise cogunlukla matematiksel kavramlara
uygun olan cevresel drnekler seklinde yer verilmistir. Ogrencilerin matematik dersine karsi olumsuz
tutumlar sergilemesinin temel sebebi, 6grenilen bilgilerin islevsiz olacagina inanmalari oldugu igin ders
kitaplarindaki gorevlerin gercek yasam durumlariyla iliskilendirilmesi, matematik dersine karsi ilgiyi
arttirabilir. incelenen ders kitaplarinda dgrencilerin kendi tiriinlerini olusturup sunabilecekleri gérevlerin
ve grup aktivitelerinin sayica az bulunmasi, 6grencilerin kendi fikir ve stratejilerini arkadaslariyla paylasma
firsatini olumsuz etkileyeceginden bu tarz etkinliklere kitaplarda daha ¢ok yer verilebilir. Gergekgi
matematik egitimiyle benzer felsefeye sahip olan gercekci geometri egitimini konu alan c¢alismalarin
GME’ye gore daha az oldugu goéze carpmaktadir. Bu nedenle gercekgi geometri yaklasimina yonelik
cahismalar baska arastirmacilar tarafindan uygulanarak gercekci geometri egitimi de GME kadar 6n planda
olan bir yaklasim haline getirilebilir. Ayrica ders kitaplarinin 6gretmen ve 6grenci igin farkli islevleri oldugu
gbz Onilne alinarak sonraki calismalarda 6gretmen veya 6grenci kullanimi agisindan ders kitaplari
incelenebilir. Ders kitaplari 6gretmen ve 6grenci gorusleriyle beraber degerlendirildiginde eksiklikler daha
anlamli sekilde ortaya koyulabilir ve bir sonraki ders kitabi hazirlama sireci igin fikir saglanabilir. Bu
nedenle bir sonraki ¢calismada ders kitaplari hakkinda 6gretmen gorusleri de alinarak GME ilkeleri agisindan
inceleme yapilabilir.
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Extended Abstract

Introduction

The primary objective of mathematics education is to foster individuals who can effectively apply
acquired knowledge, solve problems, and establish meaningful connections among learned concepts
(Olkun ve Toluk, 2003). These student-oriented goals align with the objectives set forth by the
mathematics curriculum. Given the significance of textbooks as essential tools for translating the
curriculum into classroom instruction, the principles of Realistic Mathematics Education (RME) play a
crucial role in shaping both the curriculum and the textbooks (Karakuzu, 2017). By embracing the common
principles shared by the mathematics curriculum and the RME approach, the roles of teachers and
students undergo a significant transformation. Students are empowered to take an active role in their
learning process, engaging in problem solving, research, and inquiry. On the other hand, teachers have
assumed roles that are to facilitate, guide students, and present them authentic real-life situations (Atasoy,
2017). As a result, considering the changing dynamics of teaching and learning, it becomes essential to
develop textbooks which can cater to the specific needs of both teachers and students.

Based on the RME (Realistic Mathematics Education) approach, Freudenthal (1971) advocated that
active engagement is the most effective way to acquire mathematics knowledge. Within the RME
framework, six fundamental teaching principles delineate the process of mathematics instruction and
learning (Van Den Heuvel-Panhuizen, 1998). The principle of activity emphasizes that students construct
new knowledge by connecting it with their existing knowledge. The principle of reality asserts that
instruction should commence with problem situations that are relevant to students' immediate
environment. The principle of hierarchy posits that students progress through different levels of
understanding as they build their knowledge with transitions occurring from simple to more complex
concepts and from concrete to abstract representations, tailored to students' level of comprehension. The
principle of interconnection suggests that subjects are interrelated when one subject is taught as the
outcome or cause of another, facilitating meaningful learning that recognizes the interconnectedness of
concepts. The principle of interaction highlights the importance of peer learning, where students exchange
ideas and share acquired knowledge with their peers, thereby enhancing both learning outcomes and
social skills development. Finally, the principle of guidance underscores the role of teachers in facilitating
students' learning process, namely guiding them to select appropriate starting points, designing learning
activities, employing suitable models, and guiding them through problem-solving rather than solving
problems for them in opaque situations (Van Den Heuvel-Panhuizen, 2000). The extent to which textbooks,
serving as valuable resources for teachers and students, align with these RME principles is of great
significance. Therefore, the aim of this study is to examine the frequency of these RME principles in the
fields of geometry and measurement in secondary school mathematics textbooks. The research is
conducted comprehensively by analyzing sequentially the fields of geometry and measurement across the
5t 6™, 7", and 8" grade levels.

Method

The design of this study, conducted as a qualitative research, was determined to be document
analysis. The selection of textbooks to be examined was based on the criterion sampling technique.
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Accordingly, tasks in the areas of geometry and measurement from four textbooks belonging to different
publishers were scrutinized. Initially, the geometry and measurement topics covered at each grade level
were identified. Subsequently, the tasks within these topics were classified according to their intended
usage, specifically categorizing them into introductory, developmental, and evaluative tasks. These
identified tasks were then analyzed based on a coding matrix developed by the researchers. The coding
matrix was constructed by considering the key principles of Realistic Mathematics Education (RME),
namely activity, reality, hierarchy, interconnection, interaction, and guidance. The coding matrix focused
on capturing the essential characteristics of these principles that could be observed in the textbooks. The
analyzed tasks were subjected to content analysis technique. The findings, including frequency and
percentage values, were presented using graphical representations.

Results

A total of 221 tasks were analyzed in the 5™ grade textbook. The findings revealed that 36% of the
tasks aligned with the activity principle, 27% with the reality principle, 17% with the interconnection
principle, 11% with the interaction principle, and 9% with the level principle. The activity principle emerged
as the most frequently observed principle in the textbook, whereas the level principle was the least
observed one. This suggests a need for greater support in terms of visualizations and the use of concrete
materials for students. Similarly, in the 6™ grade textbook, 183 tasks were examined. The results showed
that 37% of the tasks reflected the reality principle, 26% the activity principle, 16% the level principle, 15%
the interconnection principle, and 6% the interaction principle. The prevalence of examples and visuals
drawn from students' daily lives indicates a stronger adherence to the reality principle. However, the
interaction principle was less emphasized compared to the 5™ grade level. Moving on to the 7™ grade
textbook, 154 tasks were analyzed. The overall distribution of principles in this textbook was as follows:
38% activity, 22% interconnection, 21% reality, 11% interaction, and 8% level. It was observed that RME
principles were less prevalent in the 7" grade textbook compared to the 5" and 6™ grade textbooks,
potentially due to a focus on the application of knowledge rather than exploration. Finally, the 8" grade
textbook was examined, and 162 tasks were analyzed. The distribution of principles in this textbook was
as follows: 34% activity, 24% level, 18% reality, 18% interconnection, and 6% interaction. The prominence
of the activity principle, which allows students to construct their mathematical knowledge through
experimentation and observation, is noteworthy. However, the interaction principle was least emphasized
in the 8™ grade textbook.

These findings highlight the varying degrees of adherence to RME principles across different grade
levels, suggesting a need for further integration of these principles, particularly in terms of promoting
interaction and guiding students in their learning journeys.

Conclusion, Suggestions and Recommendations

The main findings of the study were derived from the analysis of textbooks based on RME
principles. The activity principle was identified in 149 tasks at the fifth grade, 84 tasks at the sixth grade,
36 tasks at the seventh grade, and 76 tasks at the eighth grade. It was observed that the highest rate of
tasks aligning with the activity principle was found in the fifth-grade level, while the lowest rate was found
in the seventh-grade level. The 5™ grade textbook provided more details about the subjects through a
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larger number of tasks, considering the age and developmental characteristics of the students. In contrast,
the 7*" grade textbook focused more on providing information and emphasizing rule applications through
similar sample questions. Akkus (2020), in his study examining seventh grade topics according to the RME
approach, highlighted the importance of studies that require active student participation. However, based
on the examinations conducted in this study, it was found that only 10% of the tasks in the textbook
promoted active student engagement.

The textbooks were also analyzed based on five codes related to the reality principle. The reality
principle was observed in 114 mathematical tasks in the 5" grade, 122 tasks in the 6 grade, 20 tasks in
the 7" grade, and 40 tasks in the 8" grade. The highest prevalence of the reality principle was found in the
sixth grade level, while it was least observed in the seventh grade level. Associating mathematical concepts
with real-life situations enhances their meaning and relevance, as emphasized by Dursun and Dede (2004)
in their study on teaching based on real-life contexts.

Furthermore, the textbooks were examined in terms of four codes representing the level principle.
The level principle was observed in 38 tasks at the 5" grade level, 53 tasks at the 6" grade level, 7*" grade
level, and 53 tasks at the 8™ grade level. The level principle was the least observed one at the seventh
grade level and most frequently observed at the sixth and eighth grade levels. Ocakbasi (2019) noted in
his study that 8™ grade students who had a solid understanding of previous concepts found it easier to
grasp the concept of square root, while students with incomplete pre-learning faced difficulties in making
connections and interpretations.

The interconnection principle, represented by the fourth code, was examined in the textbooks. It
was found in 72 tasks in the 5" grade textbook, 49 tasks in the 6" grade textbook, 21 tasks in the 7*" grade
textbook, and 39 tasks in the 8™ grade textbook. This principle emphasizes the consistent presentation of
content across tasks. Secondary school textbooks tend to give more emphasis to verbal, algebraic, and
model representations while allocating less space to tables, graphics, and real-life situations.

Additionally, tasks were evaluated based on the interaction principle. The interaction principle was
observed in 46 tasks at the 5™ grade level, 18 tasks at the 6™ grade level, 10 tasks at the 7' grade level,
and 14 tasks at the 8" grade level. The interaction principle was least utilized at the seventh-grade level
and most utilized at the fifth-grade level. Bulut et al. (2016) highlighted the uncertainty surrounding
whether activities in textbooks should be completed individually or in groups.

Finally, the guiding principle of the RME approach, which emphasizes the teacher's role as a guide
rather than a dominant figure during mathematics instruction, was underscored. Since teacher guidance
is considered a natural and essential aspect of classroom instruction, the guiding principle was not
evaluated in this study, similar to the approach taken by Atasoy (2017) and Akkus (2020).

Taking a comprehensive evaluation of the study's findings into account, it is advisable to enhance
the presence of tasks that necessitate active student participation within the textbooks, both in terms of
their quality and quantity. Moreover, a noteworthy observation is that the inclusion of problem situations,
particularly those intertwined with real-life contexts, can foster increased engagement and interest in
mathematics lessons. Therefore, it is recommended to incorporate a greater number of such activities in
the textbooks, as their scarcity may impede students' opportunities to exchange ideas and strategies with
their peers. Additionally, recognizing the distinct roles that textbooks fulfill for both teachers and students,
future research could investigate their effectiveness from the perspectives of both user groups, providing
valuable insights for instructional design.
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Yayin Etigi Beyani

Bu arastirma, dokiiman inceleme ¢alismasi oldugundan etik kurul belgesi gerektirmemektedir. Bu
arastirmanin planlanmasindan, uygulanmasina, verilerin toplanmasindan verilerin analizine kadar olan
tiim slrecte “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi” kapsaminda uyulmasi
belirtilen tim kurallara uyulmustur. Yénergenin ikinci bolimu olan “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine
Aykiri Eylemler” basligl altinda belirtilen eylemlerden higbiri gergeklestirilmemistir. Bu arastirmanin yazim
sirecinde bilimsel, etik ve alinti kurallarina uyulmus; toplanan veriler lzerinde herhangi bir tahrifat
yapilmamistir. Bu c¢alisma herhangi baska bir akademik yayin ortamina degerlendirme igin
gonderilmemistir.

Arastirmacilarin Katki Orani Beyani

Birinci yazar % 60, ikinci yazar % 40 oraninda arastirmaya katki saglamistir.

Catisma Beyani

Makalenin herhangi bir asamasinda maddi veya manevi cikar saglanmamistir. Yazarlar calisma
kapsaminda herhangi bir kurum veya kisi ile ¢ikar catismasi bulunmadigini beyan etmektedirler.



