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Bu calismada, Turkcenin Yabanci Dil Olarak
Ogretimi  Programr’'ndaki B1 ve B2 dil
seviyelerinde bulunan kazanimlarin Yenilenmis
Bloom  Taksonomisi’nin  bilissel  siire¢
boyutlarina gbre nasil bir dagilim gosterdigini
belirlemek amaglanmistir. Taksonomik olarak
incelenen kazanimlarin dil seviyelerine ve
becerileri  alanlarmna  gére  dagilimi  da
belitlenmistir. Arastirma dokiimani olarak
Turkiye Maarif Vakfi tarafindan hazitlanan
Tiirkgenin  Yabanct Dil Olarak  Ogretimi
Programi kullandmistir. Arastirma, temel nitel
arastirmanin ~ dogasimna  uygun  olarak
yuritilmistir. Arastirmanin verileri dokiiman
analizi teknigi kullandarak toplanmis ve
toplanan bu veriler, icerik analizi yontemiyle
analiz edilmistir. Arastirma kapsaminda toplam
568  kazanim  incelenmistir.  Arastirma
sonucunda, Turkcenin Yabanci Dil Olarak
Ogretimi Programt’nda yer alan B1 ve B2 dil
seviyelerinde bulunan tim kazamimlara biligsel
sire¢  boyutlar bakildiginda,
kazanimlarin ~ yogunluklu  olarak  anlama,
uygulama ve ¢6zimleme basamaklarinda yer
aldigt ortaya ¢ikmustir. Ote yandan hatirlama,
degerlendirme ve yaratma basamaklarina ait

acisindan

ABSTRACT

In this study, it is aimed to determine how the
acquisitions in the B1 and B2 language levels in the
Teaching Turkish as a Foreign Language Program
are distributed according to the cognitive process
dimensions of the Revised Bloom Taxonomy. The
distribution ~ of  taxonomically  examined
acquisitions according to language levels and skill
areas was also determined. The Teaching of
Turkish as a Foreign Language Program, which
was prepared by the Turkish Maarif Foundation
and published in the second edition in 2020, was
used as the research document. The research was
carried out in the screening model in accordance
with the natiite of the basic qualitative research.
The data of the research were collected using the
document analysis technique and these collected
data were analyzed by the content analysis
method.Within the scope of the research, a total of
568 acquisitions were examined. As a result of the
research, when all the acquisitions at the B1 and B2
language levels in the Program of Teaching
Turkish as a Foreign Language are examined in
terms of cognitive process dimensions, it has been
revealed that the acquisitions are mostly in the
stages of understanding, application and analysis.
On the other hand, there are also gains belonging

if,};é::mem k?zammlar da bglunmaktadlr. Fakat }?ﬂ_l§5‘°j1 to the steps of remembering, evaluating and
sirecin degerlendirme boyutunun her iki dil creating. Howevet, it has been concluded that the
seviyesinde de az oldugu ve kimi dil cyaluation dimension of the cognitive process is in
seviyelerinde biligsel sirecin bazt boyutlarina 0 minority at both language levels and there is no
iliskin hi¢bir kazanimin olmadigi sonucuna gain in some aspects of the cognitive process at
ulasilmigtir. some language levels.
DOI: https://doi.org/10.30783 /nevsosbilen.1302423

Aunf/Cite as: Torun, C., & Bicer, N. (2023). Turkcenin Yabanct Dil Olarak Ogretimi Programi’na yonelik taksonomik bir
inceleme. Nevgehir Hact Bektag Vel Universitesi SBE Dergisi, 13(4), 2362-2376.

1 Bu ¢alisma, “Tirkcenin yabanct dil olarak gretimi programindaki kazanimlarin yenilenmis Bloom Taksonomisi baglaminda incelenmesi”
adlt yiksek lisans seminerinden tretilmistir.
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Girig
Degisen diinya sartlari, beraberinde birtakim gereksinimleri getirmis ve yabanci dil olarak Ttrkee 6gretimi de bu
gereksinimler arasinda kendine yer bulmustur. Yabanct dil olarak Ttrkce 6gretiminin yapildigi cografi alanlarin
gunden gune buyume gostermesi ve Turkiye sinirlart icerisinde Turkgeyi yabanci dil / ikinci dil olarak 6grenmek
isteyen bireylerin sayisindaki artis, yabanci dil olarak Ttrkge 6gretimi ¢alismalarinin ciddi anlamda ele alinmasini
zorunlu kilmstir. Ozellikle son yillarda Tiirkiye’nin komsu iilkelerinde meydana gelen ekonomik, siyasi ve sosyal

sorunlar nedeniyle Ulkelerinden gb¢ edip Turkiye’ye yetrlesen gécmenlerin varligi, bu alandaki calismalart
hizlandirmistir (Basar, 2019: 29).

Gerek yurt icinde gerekse yurt disinda Tirkcenin yabanci dil olarak 6gretimini gerceklestirmeye yonelik ¢ok
saytda dil merkezleri ve kurslari agilmistir. Yunus Emre Enstitlsii, Tulrkiye Maarif Vakfi’'na bagl okullar,
Tirkoloji Bolimleri, Halk Egitim Merkezleri ve 6zel dil kurslart yurt icinde ve disinda Tiirkeeyi yabanct dil olarak
6greten kurumlardan bazilaridir. Bunlara ek olarak glintimiizde bir¢ok tniversite biinyesinde Ttrkce 6gretimi
gerceklestiren merkezler bulunmaktadir. Tirkcenin yabanct dil olarak 6gretimini yapan bu kurum ve
kuruluglarda 6gretim stireci plansiz ve programsiz bir sekilde yurttilmemis, her kurum ve kurulusta dil 6gretim
stirecinde kendileri tarafindan hazirlandan 6gretim programlari veya planlart kullanilmigtir. Fakat, Tirkcenin
standardize edilmis bir yabanct dil 6gretimi programmin olmayist beraberinde amaglarin, igerigin ve 6grenci
diizeylerinin farklilagmast gibi ¢esitli sorunlart getirmis ve bu durum da alandaki ortak noktayt bulmay:
gliclestirmis hatta zaman zaman karisikliklara sebep olmustur (Bicer, 2020: 65). Bu sorunlara ¢éziim Onerisi
getirmek ve dil 6gretimini belli standartlara oturtmak icin farkli calismalar yapilmustir.

Son zamanlarda, dil 6gretim siirecindeki sorunlara ¢6zim olmasi icin ve dil Ogretimindeki ortaya ¢ikan
gereksinimlere yonelik bircok 6gretim programi hazirlanmis olsa da heniiz dil 6gretim merkezlerinde ortak
olarak kullanilabilecek bir program séz konusu degildir. Yapilan bazi calismalar sunlardir: “Kara (2011)
tarafindan hazirlanan “A1 — A2 Seviyesi Tiirkce Ogretim Programi” Tiirkce égretim faaliyetlerine katki sunmak
amactyla model seklinde ortaya konmustur. Bu alanda program gelistirme calismalarina 6nemli bir katki
saglayacak niteliktedir. Ulutas (2016) Tirkiye’de yiksekégrenim gorecek yabancilar igin 6zel amaglt Turkee
dgretimine yonelik program hazirlamistir. Doktora tezi kapsaminda hazirlanan bu program Onerisi farkls kitleler
icin hazirlanacak programlara 6rnek teskil etmektedir. Phutkaradze (2018) diizensiz gb¢menlerin dil ihtiyag
analizini yapmus ve bu kitlelere uygulanabilecek bir program Onerisi hazirlamustir. Yiksek lisans tezi olarak
hazirlanan bu program 6nerisi Ttirkiye’deki gé¢menlerin Tirkce 6grenme siirecine katki saglamaktadir” (Biger,
2019: 68). Bu konuda yapilan ve en kapsamli sayilabilecek ¢alisma, 2015 yilinda Ankara Universitesi biinyesinde
hazirlanan “Yabanct Dil Olarak Tiirkce Ogretim Programr’dir. Sistematik olarak hazirlanmis bu program detaylt
bir icerigi sahiptir. Bununla birlikte, Milli Egitim Bakanligi, Hayat Boyu Ogrenme Genel Midiirliigiince
hazirlanan farkl programlardan da bahsetmek miimkiinidir (Biger, 2020: 65).

Maarif Vakfi tarafindan hazirlanan ve birinci baskisina yeni izlence ve eklemeler yapilarak 2020 yilinda ikinci
baskist yayinlanan Tirkgenin Yabanct Dil Olarak Ogretimi Program, Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni
temel alinarak gelistirilmistir. Bu cercevede temel dayanak ve yaklasimlar belirlenmis, seviyelere ve beceri
alanlarina gére kazanimlar olusturulmustur. Boylelikle s6z konusu program hem yurt icinde hem de yurt disinda
6rglin ve yaygin egitim kapsaminda kullanilabilmesine yonelik olarak hazirlanmis ve kullanima sunulmustur.
(MVYTOP, 2020).

Programlar hazirlanirken hedefler, icerik, 6grenme- 6gretme stirecleri ve 6l¢me- degerlendirme gibi 6gelere gére
hazirlanir. Bu 6geler arasinda karsilikli etkilesime dayali bir iliski vardir. Bir 6gede meydana gelecek degisiklik
baska bir 6geyi de etkileyecek ya da baska bir 6geden etkilenecektir. Her 6ge kendi boyutunda ayri bir 6neme
sahiptir; fakat hedeflerin diger 6gelere baskin bir 6zelligi vardir. Biimen’e (2006: 3) gore bu 6zellik, s6zi edilen
diger 6gelerin baslangic noktasini hedeflerin olusturmasidir. S6z konusu olan bu durum sonucunda egitim
hedeflerinin asamali olarak siniflandirilmast distincesi dogmus ve bu dustinceye dayanak olarak da sinama
durumlart icin standartlart olusturmak ve testlerin hazirlanmast konusunda meslektaglar arasinda birlik saglamak
amaci gosterilmistir (Yurdabakan, 2012: 327).

“Istendik davranslarin basitten karmasiga, kolaydan zora, somuttan soyuta, birbirinin 6n kosulu olacak sekilde
asamalt siralanmast” anlamina gelen ve hedeflerin olusturulmasinda ve siralanmasinda biiytk kolayliklar saglayan
taksonomiler, diinyanin genelinde hem buyiik bir ilgi gbrmiis hem de elestiriler almistir (S6nmez, 2001: 30). Bu
clestirilere ragmen program gelistiriciler ve arastirmactlar, taksonomileri kullanmaya devam etmislerdir.
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Ozellikle, 1956 yilinda Bloom ve arkadaslari tarafindan hazirlanan ve Bloom Taksonomisi ya da Bilissel Alan
Taksonomisi adint tastyan taksonomi, cesitli dillere ¢cevrilmis ve yaygin olarak kullanilmistir.

Bloom taksonomisinin ilk yani orijinal halinde biligsel alan: bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve
degerlendirme basamaklari gibi alt1 ana boliimden ve bu ana boliimlerin altindaki alt bélimlerden olusmaktadir.
Taksonomi bu haliyle tek boyutludur. Her bir basamak birbirinin 6n kosulu olarak asamali sekilde siralanmis ve
bir asama tam anlamiyla 6grenilmeden veya tamamlanmadan diger asamaya gecis miimkiin olmamaktadir.

Lorin W. Anderson ve David Krathwohl liderliginde toplanan biiyiik bir ekip, 1995 yilinin Kasim ayinda gerekli
calismalara baslamuslar, 1999 yilinin sonlarina dogru taksonomi son seklini almis ve 2001 yilina gelindiginde “A
Taxonomy for Learning, Teaching, and Assessing: A Revision of Bloom’s Taxonomy of Educational
Objectives” “(Ogrenme Ogretim ve Degerlendirme ile Tlgili Bir Smiflama: Bloom’un Egitimin Hedefleri ile Tlgili
Smniflamasinin Guncellestirilmis Bicimi)” adini tagtyan kitap yayimlanmistir (Anderson ve digerleri, 2021:
xxx,xxxi). Anderson ve digetrleri (2021), taksonomiyi yenilemek ve glincellestirmek icin ortaya iki neden
sunmuslardir. Birinci neden olarak egitimcilerin taksonomi tzerindeki dikkatlerini yeniden toparlayarak
taksonomi kitabini ¢agin ve giiniin 6tesine tastima ve onu kaynak kitap haline getirme gereksinimidir. Tkinci
neden olarak ise, 1956’dan giiniimutze kadarki gecen siirecte efitim alaninda gelismeler meydana gelmis;
cocuklarin nasil gelistikleri ve 6grendikleri konusunda, 6gretmenlerin 6gretim strecini nasi planladiklar ve
6gretimi nasil yapiandirdiklari, degerlendirme Sl¢itleri gibi bir¢ok alanda yenilik yasanmasi gosterilmistir. Tim
bunlar sonucunda taksonominin yenilenmesi ve glincellestirilmesi gereksinimi ortaya ¢tkmugtir.

Revize edilmis Bloom Taksonomisine goére siniflandirilacak kazanim ifadesinde bir fiil ve bir de ad bulunmalidur.
Fiiller s6z konusu bilissel siirecleri belirtitken ad ise 6grencilerin dgrenmeleri gereken veya olusturmalari
beklenen bilgiyi belirtmektedir (Anderson ve digerleri, 2021: 7). Taksonomide acik¢a belirtildigi tizere kazanim
ifadelerinde kullanilan fiiller taksonominin biligsel stireclerini belirtmesi agisindan 6nem arz etmektedir. Bu
ifadelerden anlasilacagy tizere hedeflerin ifade edilis bi¢imi hedefler Gzerinde yapilacak taksonomik siniflama
calismalarinin temelini ulusturmaktadir.

Taksonomi baz alinarak hedeflerin yani kazanim ifadelerinin siniflandirilmast Anderson ve digerleri (2021: 40-
42) tarafindan su sekilde aciklanmistir: hedefler tizerinde siniflama calismalart yapabilmek icin ilk olarak hedef
ifadedeki fiil ve ad bulunmalidir. Sonrasinda fiil ifadesinin hangi bilissel siireci igerdigini anlamak i¢in 6ncelikli
olarak hatirlama, anlama, uygulama, ¢6ziimleme, degerlendirme ve yaratma gibi 6 ana basamagi degil de bu ana
basamaklarin icerdigi toplam 19 alt basamaklarin incelenmesi gerekmektedir. Ciinkd alt basamaklari inceleyip bu
basamaklarin iyi bir sekilde anlagtlmasi siiflama islemini daha kolay hale getirmektedir. Bu adimlar
uygulandiktan sonra hedef ifadenin biligsel siirecin hangi boyutunu icerdigine dair siuflama yapilmalidir.
Siniflama yapilmasinda arastirmacinin zorlanaca@s iki nokta bulunmaktadir. Birinci nokta hedef ifadede birden
fazla fiil ve ad bulunmasidir. Ikinci nokta ise fiil ifadesindeki muglaklik veya ad ifadesinde kastedilen bilgi
birikiminin agik bir sekilde belirtilmemis olmasidir. Bundan dolayt hedef ifadelerinin ifade edilis bicimi siniflama
icin cok 6nemlidir. Bu noktada arastirmact hedef ifadeleri siniflayabilmek icin yerinde yorumlar yapmali ve dogru
¢tkarimlarda bulunmalidir. Yorum yapma ve ¢tkarimda bulunma kisiden kisiye degisebileceginden en gegerl,
givenilir ve savunulabilir hedef siniflamalarina ulasabilmek icin sinif gézlemleri, test maddesi incelemeleri,
ogretmenlerle yapilacak gériismeler ve 6gretmenlerin birbirleriyle diistince aligverisleri gibi farkli bilgi kaynaklar
yapilan yorum ve ctkarimlari desteklemek icin kullanilabilir.

Literatiir Taramas1

Giide (2021) tarafindan yapilan ve “Ortadgretim hazirlik sinifi Ingilizce 6gretim programinin Yenilenmis Bloom
Taksonomisine gore degerlendirilmesi” adli ¢alismada 2016 yilinda giincellenen Ortadgretim hazirlik sinifi
Ingilizce ders programindaki kazanimlarin Revize edilmis Bloom Taksonomisinin biligsel siire¢c boyutu ve bilgi
boyutu agisindan incelenmesi hedeflenmistir. At (2018) tarafindan yiritilen ve “2015 ve 2017 ortaokul Tiirkce
Ogretim programlarindaki kazanimlarin Yenilenmis Bloom Taksonomisine ve Ogretmen gorlslerine gore
incelenmesi” isimli ¢alismada 2015 ve 2017 ortaokul Tirkee dersi 6gretim programlarinda bulunan kazanim
ifadelerinin Revize edilen Bloom Taksonomisine baglaminda incelemek ve ortaokul Turkce dersi Ggretim
programi ve bu programda bulunan kazanim ifadeleri ile ilgili olarak Ogretmen goériislerine basvurmak
amaclanmugtir. Karagdl (2020) tarafindan yapilan ve “Yenilenmis Bloom Taksonomisine gbre glincel Tiirkce
6gretim programlar’” adli calisgmada giincel halde bulunan Tirkce 6gretim programlarinda yer alan kazanim
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fiillerini biligsel stratejiler bakimindan degetlendirmek amaglanmistir. Emre (2020) tarafindan yurttilen ve
“Tirkeenin Yabanct Dil Olarak Ogretimi  Programinin  Yenilenmis Bloom ‘Taksonomisine gére
degerlendirilmesi” isimli ¢alismada Turkiye Maarif Vakfi tarafindan hazirlanip kullanima sunulan Turkcenin
Yabanct Dil Olarak Ogretimi Programt’nin Revize edilmis Bloom Taksonomisi baglaminda incelenmesi ve
degerlendirilmesi hedeflenmistir. Bu arastirmalarin yani sira literatiirde Bloom Taksonomisinin bilissel stirecleri
baz alinarak yapilan cesitli aragtirmalar da mevcuttur (Ulutas ve Kara, 2019; Biytikalan Filiz ve Yildirim, 2019;
Avsar ve Mete: 2018; Cerei, 2018; Aslan ve Atik, 2018; Eroglu ve Kuzu, 2014; Ciftei, 2010).

Aragtirmanin Amaci ve Onemi

Bu calismanin temel amac, Tiirkgenin Yabanct Dil Olarak Ogretimi Programindaki kazanimlarin, Yenilenmis
Bloom Taksonomisinin biligsel siire¢ boyutlarina gbre nasil bir dagilim gsterdigini belirlemektir. Bu genel
hedeften hareketle kazanimlarin dil seviyelerine ve beceri alanlarina gére dagilimini da belirlemek amaclanmugtir.

Bu ¢alisma, s6z konusu programin en glincel haline yonelik bir arastirma oldugu i¢in 6nem arz etmektedir. Emre
(2020) “Tirkcenin Yabanct Dil Olarak Ogretimi Programinin Yenilenmis Bloom Taksonomisine gére
degerlendirilmesi” isimli ¢alismasint s6z konusu programin ilk baskinini esas alarak ylriitmistlr. Programin
ikinci baskist yapilirken Milli Egitim Bakanligr ile Tirkiye Maarif Vakfi arasinda 18.08.2017 tarihli is birligi
protokolil esas alinmis, buna ilaveten ek olarak yeni bir protokol daha imzalanmis ve var olan programa yurt
icerisinde Tirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimine yonelik izlenceler eklenmistir. Programa sadece yurt icerisinde
Tirkgenin yabanct dil olarak 6gretimine yonelik izlenceler eklenmesiyle yetinilmemis, bununla birlikte mevecut
kazanim ifadelerinde farkliliklar yapilmis, kazanimlarin beceri alanlarina gére dagilimi da yeniden dizenlenmis
ve kazanmimlara eklemeler yapilmistir. Bahsi gecen tim bu yenilikler Emre (2020) tarafindan yuritilen ¢alisma
ile bu arastirma arasindaki en biiyiik farkliliklart olugturmaktadir. Tiirkcenin yabanci dil olarak 6gretimine yonelik
hentiz ortak kabul géren bir program bulunmamaktadir. Maarif Vakfinin hazirlamis oldugu programin ise
program hazirlama stireclerini tam anlamiyla barindirmast ve detaylt olmasi, alandaki program gereksinimine
yonelik en kapsamli ¢alisma konumunda bulunmast nedeniyle s6z konusu programa yonelik yapilan bu ¢alisma,
ilerleyen siireglerde program iizerinde yapilacak degisikliklere, giincellemelere ve yapilacak iyilestirmelere 151k
tutacaktir.

Aragtirma Sorusu

Arastirma sorusunu “Tiirkgenin Yabanct Dil Olarak Ogretimi Programindaki (MVYTOP) B1 ve B2
seviyelerinde bulunan kazanimlarin Yenilenmis Bloom Taksonomisinin (YBT) bilissel stire¢ boyutlarina gore
dagilimi1 nasildir?” sorusu olusturmaktadir. Bununla birlikte agagidaki alt sorulara cevap aranacaktir:

1. Tirkgenin Yabanct Dil Olarak Ogretimi Programindaki B1 ve B2 dil diizeyindeki Dinleme/Izleme
becerisi kazanimlart Yenilenmis Bloom Taksonomisinin biligsel stire¢ boyutlarina gére nasil bir dagilim
gostermektedir?

2. Tirkgenin Yabanct Dil Olarak Ogretimi Programindaki B1 ve B2 dil diizeyindeki Sézlii Etkilesim
becerisi kazanimlart Yenilenmis Bloom Taksonomisinin biligsel siire¢ boyutlarina gére nasil bir dagihim
gostermektedir?

3. Tirkgenin Yabanct Dil Olarak Ogretimi Programindaki B1 ve B2 dil diizeyindeki S6zlii Uretim becerisi
kazanimlart Yenilenmis Bloom Taksonomisinin bilissel siire¢ boyutlarina gbre nasid bir dagilim
gostermektedir?

4. Tirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programindaki B1 ve B2 dil diizeyindeki Okuma becerisi
kazanimlart Yenilenmis Bloom Taksonomisinin bilissel siire¢ boyutlarina gbre nasil bir dagilim
gbstermektedir?

5. Tiirkcenin Yabanct Dil Olarak Ogretimi Programindaki B1 ve B2 dil diizeyindeki Yazma becerisi
kazanimlar1 Yenilenmis Bloom Taksonomisinin biligsel stire¢ boyutlarina gbre nasil bir dagilim
gostermektedir?
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Yontem

Aragtirma Deseni

Bu calisma, temel nitel arastirmanin dogasina uygun olarak yurttilmustir. Merriam (2013: 22)’e gbre temel nitel
arastirmanin zemininde inga etmek vardir ve aragtirmact, bir fenomenin anlamini, fenomene katilanlara gére insa
eder, anlam ¢ikarilir ve yorumlanir. Bu baglamda arastirmada incelenen Tiirkgenin Yabanct Dil Olarak Ogretimi
Programr’ndaki B1 ve B2 seviyelerinde yer alan kazanimlar tizerinde herhangi bir degistirme ya da diizenleme
yapilmadan Yenilenmis Bloom Taksonomisinin biligsel siire¢ boyutuna gore nasil bir dagilim gosterdigi tespit
edilmistir.

Aragtirma Dokiimani

Arastirmanin temel veri kaynagini Tirkiye Maarif Vakfinin hazirlamis oldugu ve birinci baskiya yeni izlence ve
eklemeler yapilarak 2020 yilinda ikinci baskist yayinlanan Tiirkcenin Yabanct Dil Olarak Ogretimi
Programr’ndaki B1 ve B2 seviyelerinde yer alan kazanimlar olusturmaktadir. B1 ve B2 seviye kazanimlarinin
arastirma kapsamina alinmasinin nedeni: ara diizeyi yansitmasi yani, A1-A2 seviye kazanimlarint da icermesi ve
C1 seviye kazanimlarina gecisi saglamasi acisindandir. Buna ilave olarak diizeyler arasinda en ¢ok kazanimin B1
ve B2 seviyelerinde (568) bulunmasi da gerekgeler arasindadir. Bu bakimdan B1-B2 seviye kazanimlarinin
kapsaminin daha genis oldugu gériilmektedir. S6z konusu programa, Ttrkiye Maarif Vakfr’'nin resmi sitesinden
erisim saglanmustir (Erisim Tarihi: 22.06.2022). S6z konusu program kamuya acik halde yaymlandift icin izin
talep edilmemistir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin verileri dokiiman incelemesi yontemi kullanilarak toplanmistir. Dokiiman incelemesi yontemi bes
asamada uygulanabilir; “dokimanlara ulagma, orijinalligi kontrol etme, dokiimanlari anlama, veriyi analiz etme
ve veriyi kullanma” (Yildirim ve Simgek, 2021). Veriler asagidaki basamaklar takip edilerek toplanmustir:

1. Dokiimanlara Ulasma: Arastirma materyali olarak kullanilan Tiirkgenin Yabanct Dil Olarak Ogretimi
Programina Tirkiye Maarif Vakfinin resmi sitesi tizerinden erisim saglanmustir. S6z konusu dokiimana
PDF formatinda ulasilabilmektedir.

2. Orijinalligi Kontrol Etme: S6z konusu program kurumun resmi internet sayfasindan elde edildigi icin
orijinaldir.

3. Dokiimanlart Anlama: Aragtirma doktimani olarak kullanilan programin anlasilmasi ve ¢6ziimlenebilesi
icin Anderson ve digerleri (2021) tarafindan olusturulan revize edilmis Bloom Taksonomisinin bilissel
stre¢ boyutlart kullantlmigtir.

4. Veriyi Analiz Etme: Ilgili programdan elde edilen veriler dokiiman analizi kullanilarak analiz edilmistir
(verilerin analizi baslhiginda detaylt bir sekilde anlatilmistir).

5. Veriyt Kullanma: Veriler Turkiye Maarif Vakfinin resmi sitesinde ve herkesin kolay ve acik bir sekilde
erisebilecegi bir konumdadir. Bundan dolay1 bu verilerin kullanddmasinda herhangi bir kisiye, kurum veya
kuruluga zarar gelmeyecektir.

Bloom Taksonomisinin arastirmacilar tarafindan alanda uzun yillardir kullaniliyor olmast, gecerligi ve glivenirligi
konusunda siiphe uyandirmamasi ve yeni gelismeler 1s181inda giincellenmis olmast bu arastirmada kullandmasinin
nedenleri arasindadir.

Verilerin Analizi

Arastirma verilerinin ¢6ztimlenmest stirecinde igerik analizi yéntemi kullandmigtir. Nitel yontemlerden biri olan
“igerik analizinde, toplanan veriler derinlemesine analiz edilit” ve dnceden belirlenmis olan temalara gore
Ozetlenip, yorumlama islemi yapildigt gibi belirlenmemis ve tanimlanmamis tema ve boyutlarin da ortaya
ctkmasina firsat verir (Yildirim ve Simgek, 2021). Turkiye Maarif Vakfinin hazirlamis oldugu Tirkcenin Yabanci
Dil Olarak Ogretimi Programindaki B1 ve B2 seviyelerinde yer alan kazanimlar, Anderson ve digerleri (2021)
tarafindan olusturulan Revize Edilmis Bloom Taksonomisi Tablosunun bilissel stire¢ basamaklarina gore
incelenmistir. Bu tablo, kazanimlarin fiil ifadelerinin taksonomik acidan hangi bilissel siire¢ basamaklarinda yer
aldigin1  gostermektedir. Kazanimlarin taksonomi tablosundaki basamaklarint belirlemek icin 6ncelikle
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arastirmactlar  tarafindan her bir kazanimun fill ifadeleri belitlenmistir. Fiiller, yenilenmis Bloom
taksonomisindeki bilissel seviyelere (hatirlama, anlama, uygulama, ¢éziimleme, degerlendirme ve yaratma) gére
incelenerek kodlanmistir. Elde edilen verilerin glivenirligi icin arastirmacilar 568 kazanimi birbirinden bagimsiz
olarak incelemistir. Tki farkli kodlayici tarafindan yapilan kodlamalarin uyumlulugunun karstlastirilmast icin
kodlayicilar arasinda “goriis ayriligr” ve “gbris birligi” olan kodlamalar belirlenmistir. Kodlama islemi sonucunda
kodlayicilarin uyumlulugunu belirlemek icin Miles ve Huberman’in (1994, s. 64) formili kullandmistir. Bu
formile gbre kodlayicilar arasinda .82 diizeyinde giivenirlik orani tespit edilmistir. Kodlayicilarin yapug
kodlamalar karsilastirtlarak ortak bir karara varimustir. Incelenen veriler beceri alanlarna gore ayri ayri
tablolastirilmistir. Daha sonra genele ait bilgileri iceren dil seviyeleri tablosu hazirlanmis ve B1 ve B2 diizeylerinin
bitiiniine ait bilgiler iki farkli tabloda gésterilmistir.

Bulgular

Arastrmanin bu boéliminde, arastirma sonucunda elde edilen kazanim sayilarina iliskin bilgiler ve bu
kazanimlarin Yenilenmis Bloom Taksonomisi baglaminda incelenmesine ait bulgulara yer verilmistir.

Tablo 1°de B1 ve B2 seviyelerinde bulunan kazanimlara ait detayh bilgi verilmektedir.

Tablo 1. B1 ve B2 Seviyesi Kazanim Dagilim Cizelgesi
Dil Becerileri Dil Diizeyleri Becerilere Gére Toplam
Kazanim Sayis1

B1 B2
Dinleme/Izleme 64 46 110
Sézlt Etkilesim 47 45 92
S6zli Uretim 51 49 100
Okuma 71 62 133
Yazma 67 66 133
Dil Diizeylerine Goére Toplam 300 268 568

Kazanim Sayist

Dinleme/Izleme Becerisi B1 ve B2 Seviyelerine Iligkin Bulgular

Tablo 2’de B1 ve B2 dil seviyelerinde yer alan Dinleme/Izleme kazanimlarinin Yenilenmis Bloom
Taksonomisinin bilissel stire¢ boyutlarina gére incelenmesine ait bulgular verilmistir.

Tablo 2. MVYTOP’e Ait Dinleme/Izleme B1 ve B2 Seviyeleri Kazanimlarinin YBT’ye Gore Analizi

Biligsel Siire¢ Boyutlari B1 B2 Toplam
Hatirlama 4 2 6
Anlama 33 23 56
Uygulama 10 3 13
Coziimleme 17 16 33
Degertlendirme - 2 2
Yaratma - - -
Toplam 64 46 110

Tablo 2 incelendiginde, Dinleme/Izleme becerisi alaninda B1 ve B2 dil seviyelerinde toplam 110 kazanim
bulunmaktadir. Bu kazanimlarin 64’4 B1 seviyesinde, 46’s1 ise B2 seviyesinde yer almaktadir. Bilissel stirecin
hatirlama boyutunda tespit edilen 6 kazanimin 4’4 B1, 2’si ise B2 seviyesinde bulunmaktadir. Anlama boyutunda
tespit edilen 56 kazanimin 33’4 B1, 23’4 ise B2 seviyesinde bulunmaktadir. Uygulama boyutunda tespit edilen
13 kazanimin 10’u B1, 3’ B2 seviyesinde bulunmaktadir. Céziimleme boyutunda tespit edilen 33 kazanimin
17’si B1, 16’s1 ise B2 seviyesinde bulunmaktadir. Degerlendirme boyutunda tespit edilen 2 kazanimin 2’si de B2
seviyesinde bulunmaktadir.
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Sonug olarak, Dinleme/Izleme becerisi alaninda en ok kazanimin bilissel siirecin anlama boyutunda (56), en az
kazanimin ise degerlendirme boyutunda (2) yer aldigt gorillmektedir. B2 dil seviyesinde yaratma basamagtyla ilgili
kazanima rastlanilmamast dikkat cekmektedir.

Sézlii Etkilesim Becerisi Bl ve B2 Seviyelerine Iligkin Bulgular

Tablo 3’te B1 ve B2 dil seviyelerinde yer alan SézIi Etkilesim becerisi kazanimlarinin Yenilenmis Bloom
Taksonomisinin bilissel stire¢ boyutlarina gére incelenmesine ait bulgular verilmistir.

Tablo 3. MVYTOP’e Ait Sézlii Etkilesim B1 ve B2 Seviyeleri Kazanimlarinin YBT’ye Gére Analizi

Biligsel Siire¢ Boyutlari B1 B2 Toplam
Hatirlama - - _
Anlama 8 10 18
Uygulama 35 29 64
Coziimleme -- 1 1
Degerlendirme - - -
Yaratma 4 5 9
Toplam 47 45 02

Tablo 3 incelendiginde, SozIi Etkilesim Becerisi alaninda B Dil Diizeyinde toplam 92 kazanim bulunmaktadur.
Bu kazanimlarin 47’si B1 Seviyesinde, 45’si ise B2 Seviyesinde yer almaktadir. Anlama boyutunda tespit edilen
18 kazanimin 8’1 B1, 10’u ise B2 seviyesinde bulunmaktadir. Uygulama boyutunda tespit edilen 64 kazanimin
35’1 B1, 29’u B2 seviyesinde bulunmaktadir. C6ztimleme boyutunda tespit edilen 1 kazanim ise B2 seviyesinde
bulunmaktadir. Yaratma boyutunda tespit edilen 9 kazanimin 4’4 B1, 5’1 ise B2 seviyesinde bulunmaktadir.
Sonug olarak, SézIi Etkilesim becerisi alaninda en ¢ok kazanimin bilissel siirecin uygulama boyutunda (64), en
az kazanimin ise ¢éziimleme boyutunda (1) yer aldig1 goriilmektedir. B Dil Diizeyinin her iki seviyesinde de
biligsel siirecin hatirlama ve degerlendirme boyutlartyla ilgili kazanima rastlanilmamasi dikkat ¢ekmektedir.
Ayrica B1 seviyesinde ¢6ziimleme boyutu ile ilgili kazanim olmadigr goriilmektedir.

Sozlii Uretim Becerisi B1 ve B2 Seviyelerine ligkin Bulgular

Tablo 4. MVYTOP’e Ait S6zlii Uretim B1 ve B2 Seviyeleri Kazanimlarinin YBT’ye Gore Analizi

Biligsel Siire¢ Boyutlari B1 B2 Toplam
Hatirlama 3 -- 3
Anlama 11 10 21
Uygulama 19 24 43
Coziimleme 3 2 5
Degerlendirme 4 4 8
Yaratma 11 9 20
Toplam 51 49 100

Tablo 4 incelendiginde, Sézlii Uretim Becerisi alaninda B1 ve B2 dil seviyelerinde toplam 100 kazanim
bulunmaktadir. Bu kazanimlarin 511 B1 seviyesinde, 49’u ise B2 seviyesinde yer almaktadir. Bilissel stirecin
hatirlama boyutunda tespit edilen 3 kazanimin ti¢ii de B1 seviyesinde bulunmaktadir. Anlama boyutunda tespit
edilen 21 kazanimin 111 B1, 10’u ise B2 seviyesinde bulunmaktadir. Uygulama boyutunda tespit edilen 43
kazanimin 19’u B1, 24’4 B2 seviyesinde bulunmaktadir. C6ziimleme boyutunda tespit edilen 5 kazanimin 3’4
B1, 2’si ise B2 seviyesinde bulunmaktadir. Degerlendirme boyutunda tespit edilen 8 kazanimin 4’4 B1, 470 ise

B2 seviyesinde bulunmaktadir. Yaratma boyutunda tespit edilen 20 kazanimin 11’1 B1, 9’u ise B2 seviyesinde
bulunmaktadr.

Sonug olarak, Sézli Uretim becerisi alaninda en ¢ok kazanimin biligsel siirecin uygulama boyutunda (43), en az
kazanimin ise hatirlama boyutunda (3) yer aldigi gériilmektedir. B2 seviyesinde bilissel siirecin hatirlama
boyutuyla ilgili kazanima rastlanilmamistur.
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Okuma Becerisi B1 ve B2 Seviyelerine Iligkin Bulgular

Tablo 5’te B1 ve B2 dil seviyelerinde yer alan Okuma becerisi kazanimlarinin Yenilenmis Bloom Taksonomisinin
biligsel siire¢ boyutlarina gére incelenmesine ait bulgular verilmistir.

Tablo 5. TMFVTYOP’e Ait Okuma B1 ve B2 Seviyeleri Kazanimlarinin YBT’ye Gére Analizi

Biligsel Sure¢ Boyutlari B1 B2 Toplam
Hatirlama 3 2 5
Anlama 27 25 52
Uygulama 4 6 10
Cozimleme 36 27 63
Degerlendirme 1 2 3
Yaratma -- -- --
Toplam 71 62 133

Tablo 5 incelendiginde, Okuma Becerisi alaninda B1 ve B2 dil seviyelerinde toplam 133 kazanim bulunmaktadur.
Bu kazanimlarin 7171 B1 seviyesinde, 62’si ise B2 seviyesinde yer almaktadir. Bilissel stirecin hatirlama boyutunda
tespit edilen 5 kazanimin 3’4 B1, 2’si B2 seviyesinde bulunmaktadir. Anlama boyutunda tespit edilen 52
kazanimin 27’si B1, 251 ise B2 seviyesinde bulunmaktadir. Uygulama boyutunda tespit edilen 10 kazanimin 4’4
B1, 6’s1 B2 seviyesinde bulunmaktadir. Céziimleme boyutunda tespit edilen 63 kazanimin 36’s1 B1, 27’si ise B2
seviyesinde bulunmaktadir. Degerlendirme boyutunda tespit edilen 3 kazanimin 1’1 B1, 2’si ise B2 seviyesinde
bulunmaktadir.

Sonug olarak, Okuma becerisi alaninda en ¢ok kazanimin bilissel siirecin ¢éziimleme boyutunda (63), en az
kazanimin ise degerlendirme boyutunda (3) yer aldig1 goriilmektedir. B1 ve B2 dil seviyelerinde bilissel siirecin
yaratma boyutuyla ilgili kazanima rastlanilmamasi dikkat ¢ekmektedir.

Yazma becerisi Bl ve B2 seviyelerine iligkin bulgular

Tablo 6’da B1 ve B2 dil seviyelerinde yer alan Yazma becerisi kazanimlarinin Yenilenmis Bloom Taksonomisinin
bilissel siire¢ boyutlarina gore incelenmesine ait bulgular verilmistir.

Tablo 6. MVYTOP’e Ait Yazma B1 ve B2 Seviyeleri Kazanimlarinin YBT’ye Gére Analizi

Biligsel Siire¢ Boyutlari B1 B2 Toplam
Hatirlama 4 2 6
Anlama 5 10 15
Uygulama 10 15 25
Coziimleme 2 1 3
Degerlendirme 1 3 4
Yaratma 45 35 80
Toplam 67 66 133

Tablo 6 incelendiginde, Yazma becerisi alaninda B1 ve B2 dil seviyelerinde toplam 133 kazanim bulunmaktadur.
Bu kazanimlarin 67’si Bl seviyesinde, 66’s1 ise B2 seviyesinde yer almaktadir. Bilissel stirecin hatirlama
boyutunda tespit edilen 6 kazanimin 4’4 B1, 2’si B2 seviyesinde bulunmaktadir. Anlama boyutunda tespit edilen
15 kazanimin 5’1 B1, 10’u ise B2 seviyesinde bulunmaktadir. Uygulama boyutunda tespit edilen 25 kazanimin
10’u B1, 15’1 B2 seviyesinde bulunmaktadir. Céziimleme boyutunda tespit edilen 3 kazanimin 2’si B1, 1’1 ise B2
seviyesinde bulunmaktadir. Degerlendirme boyutunda tespit edilen 4 kazanimin 1’1 B1, 3’ ise B2 seviyesinde
bulunmaktadir. Yaratma boyutunda tespit edilen 80 kazanimin 45’1 B1, 35’ ise B2 seviyesinde bulunmaktadir.

Sonug olarak, Yazma becerisi alaninda en ¢ok kazanimin bilissel stirecin yaratma boyutunda (80), en az
kazanimin ise ¢6ztimleme boyutunda (3) yer aldigi gérillmektedir.
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B1 Diizeyi Kazanimlarina Iligkin Bulgular

Tablo 7’de B1 diizeyinde yer alan kazanimlarin Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore incelenmesine ait bilgiler
verilmistir.

Tablo 7. MVYTOP’e Ait Bl Seviyesi Kazanimlarinin YBT’ye Gére Analizi

Dil Becerileri Biligsel Sure¢ Boyutu
Hatirlama Anlama  Uygulama Coziimleme Degerlendirme Yaratma

Dinleme /Izleme 6 33 10 17 - -

Sézlt Etkilesim -- 8 35 -- -- 4

S6zlit Uretim 3 11 19 3 4 11
Okuma 3 27 4 36 1 -

Yazma 4 5 10 2 1 45
Toplam 16 84 78 58 6 60

Tablo 7 incelendiginde, B1 diizeyinde bilissel siirecin Hatirlama boyutunda toplam 16 kazanim tespit edilmistir.
Bu kazanimlarin 6’s1 Dinleme/Izleme, 3’ Sézli Uretim, 3’6 Okuma ve 4’4 Yazma becerisi alaninda yer
almaktadir. Bilissel siirecin Anlama boyutunda bulunan toplam 84 kazanimin 33’ii Dinleme/Izleme, 8’1 Sozlii
Etkilesim, 11’1 Sézlii Uretim, 27’si Okuma ve 51 Yazma becerisi alaninda bulunmaktadir. 10’unun
Dinleme/Izleme, 35’inin Sozli Etkilesim, 19’unun Sézli Uretim, 4’iiniin Okuma ve 10’unun Yazma becerisi
alaninda bulundugu toplam 78 kazanimin, bilissel siirecin Uygulama boyutunda yer aldig1 goriilmektedir. Bilissel
stirecin Coziimleme boyutunda toplam 58 kazanim tespit edilmistir. Bu kazanimlarin 17’si Dinleme/Tzleme, 3’
Sézlii Uretim, 36’st Okuma ve 2’si Yazma becerisi alaninda bulunmaktadir. Séz1ii Etkilesim alaninda ise bilissel
strecin Céziimleme boyutu ile ilgili kazanim tespit edilmemistir. Biligsel siirecin Degerlendirme boyutunda
bulunan toplam 6 kazanimin 4’4 Sézlii Uretim, 11 Okuma ve 1’i Yazma becerisi alaninda yer almaktadir.
Dinleme/Tzleme ve Sézlii Etkilesim alanlarinda ise Degerlendirme boyutu ile ilgili kazanim tespit edilmemistir.

Biligsel siirecin Yaratma boyutunda ise toplam 60 kazanim tespit edilmistir. Bu kazanimlarin 4’6 S6z1i Etkilesim,
11’1 S6zli Uretim ve 45’1 Yazma becerisi alaninda yer almaktadir. Dinleme/Izleme ve Okuma becerisi alanlarinda
ise bilissel siirecin Yaratma boyutu ile ilgili kazanim tespit edilmemistir.

Sonug olarak, B1 diizeyinde en ¢ok kazanimin bilissel stirecin Anlama boyutunda (84), en az kazanimin ise
Degetlendirme boyutunda (6) yer aldigt gériilmektedir. Dinleme/Izleme alaninda Degerlendirme ve Yaratma
boyutlarina; S6z1i Etkilesim alaninda Hatirlama, Céztimleme ve Degerlendirme boyutlarina ve Okuma alaninda
ise Yaratma boyutuna ait kazanimlara yer verilmedigi dikkat ¢ekmektedir.

B2 Diizeyi Kazanimlarina Iligkin Bulgular

Tablo 8’de B2 diizeyinde yer alan kazanimlarin Yenilenmis Bloom Taksonomisine gére incelenmesine ait bilgiler
verilmistir.

Tablo 8. MVYTOP’e Ait B2 Seviyesi Kazanimlarinin YBT’ye Gére Analizi

Dil Becerileri Biligsel Siire¢ Boyutu
Hatirlama Anlama  Uygulama Coziimleme Degerlendirme Yaratma
Dinleme/Izleme 2 23 3 16 2 -
Sozli Etkilesim - 10 29 1 -
Sozlii Uretim -- 10 24 2
Okuma 2 25 6 27 2 -
Yazma 2 10 15 1 3 35
Toplam 6 78 77 47 11 49
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Tablo 8 incelendiginde, B2 dizeyinde biligsel stirecin Hatirlama boyutunda toplam 6 kazanim tespit edilmistir.
Bu kazanimlarin 2’si Dinleme/Tzleme, 2’si Okuma ve 2’si Yazma alanlarinda yer almaktadir. Bilissel siirecin
Anlama boyutunda tespit edilen toplam 78 kazanimin 23’ Dinleme/Izleme, 10’u Sézli Etkilesim, 10°u Sézli
Uretim, 25’1 Okuma ve 10’u Yazma alanlarinda yer almaktadir. Biligsel siirecin Uygulama boyutunda toplam 77
kazanim tespit edilmistir. Bu kazanimlarin 3’4 Dinleme/ Izleme, 29’u Sozli Etkilesim, 24t Sozlii Uretim, 6’st
Okuma ve 15’1 Yazma alanlarinda gorilmektedir. 16’sinin Dinleme/ Izleme, 1’inin S6zli Etkilesim, 2’nin S6zla
Utetim, 27’sinin Okuma ve 1’inin Yazma becerisi alaninda bulundugu toplam 47 kazanimin, biligsel siirecin
Cozumleme boyutunda yer aldigr gériilmektedir. Bilissel siirecin Degerlendirme boyutunda tespit edilen toplam
11 kazammin 2’si Dinleme/Izleme, 4t Sézli Uretim, 2’si Okuma ve 3’ Yazma alanlarinda yer almaktadir.
Biligsel stirecin Yaratma boyutunda toplam 49 kazanim tespit edilmistir. Bu kazanimlarin 51 S6zIi Etkilesim,
9u Sézlii Uretim ve 35’ Yazma becerisi alanlarinda gériilmektedir.

Sonug olarak, B2 dizeyinde en ¢ok kazanimin bilissel strecin Anlama boyutunda (78), en az kazanimin ise
Hatirlama boyutunda (6) yer aldig1 gériilmektedir. Dinleme/Izleme alaninda Yaratma, Sozlii Etkilesim alaninda
Hatirlama ve Degerlendirme, S6zlii Uretim alaninda Hatirlama, Okuma alaninda ise Yaratma boyutuna ait
kazanimlara yer verilmedigi dikkat ¢cekmektedir. S6z konusu programda yer alan A1, A2 ve C1 seviyelerindeki
kazanimlar da Yenilenmis Bloom Taksonomisinin bilissel siire¢ boyutuna gore incelenebilir.

Tartisma ve Sonug

Tirkeenin yabanct dil olarak 6gretimi programinda yer alan B1 ve B2 dil seviyelerinde bulunan tiim kazanimlara
bilissel stire¢ boyutlart acisindan bakildiginda kazanimlarin Anlama, Uygulama ve Coziimleme basamaklarinda
yogunlukta oldugu ortaya cikmustir. Giide (2021) “Ortaégretim hazirlik sinifi Ingilizce 6gretim programinin
Yenilenmis Bloom Taksonomisine gére degerlendirilmesi” adli yaptig1 ¢alismada, incelenen kazanmimlarin alt
dizey disiinme becerilerinden olan “Anlama” ve “Uygulama” boyutlarinda yogunluk gosterdigini ortaya
cikarmustir, Tki arastirmanin verileri bu yonden birbirini desteklemektedir.

S6z konusu programda yer alan B1 ve B2 dil seviyelerinde bulunan tiim kazanimlara bilissel siire¢ boyutlart
acisindan bakildiginda, Hatirlama ve Degerlendirme basamaklarinin yeterli diizeyde yer almadigt sonucuna
ulastmistir. Art (2018) “2015 ve 2017 ortaokul Tirkce 6gretim programlarindaki kazanimlarin Yenilenmis
Bloom Taksonomisine ve 6gretmen goruslerine gore incelenmesi” isimli yiiriittigi calismada, bilissel siireg
boyutunun Hatirlama ve Degerlendirme basamaklarina yeteri kadar yer verilmedigini ifade etmektedir. Ayrica
Karagdl (2020) “Yenilenmis Bloom Taksonomisine gbre gincel Tirkce 6gretim programlart” adli yaptigi
calismada Ust diizey biligsel becerilerden biri olana Degerlendirme basamagini iceren kazanim ifadelerinin
programda yer alma durumunun distik oldugu sonucuna ulasmistir. Emre (2020) “Tirkcenin Yabanct Dil
Olarak Ogretimi Programinin Yenilenmis Bloom Taksonomisine gére degetlendirilmesi” isimli calismasinda,
Degerlendirme boyutunun programda ¢ok zayif kaldigint belirtmistir. Arastirma verileri bu yonden birbirini
destekler niteliktedir.

Dinleme/Izleme  becerisi ~ anlama  becerileri  bashgt alunda  oldugundan  ve  bireyin
dinlediklerinden/izlediklerinden hateketle bir anlam olugturma ve yorumlama siireci igetisine girdiginden dolayz,
B1 ve B2 seviyelerinde incelenen Dinleme/Izleme kazanimlarinin cogunun YBT nin bilissel siire¢ boyutundaki
Anlama basamaginda yer almasi, gayet olagan ve beklenen bir durumdur. Geri kalan diger kazanimlar Hatirlama,
Uygulama, Coéziimleme ve Degerlendirme basamaklarinda yer almaktadir. Fakat B1 ve B2 dil seviyelerinde
Dinleme/Izleme becerisi alanina yonelik, bilissel siirecin Yaratma boyutuna ait bir kazanima yer verilmemesi
dikkat cekmektedir. Yaratma basamagi, taksonominin en st diizeyidir. Dolaysiyla her beceri alaninda ve her dil
seviyesinde temsili bile olsa Yaratma basamagina yonelik kazanim olmasi, dil 6gretimi agisindan olumlu etki
olusturacaktir. Ayrica B1 dil seviyesinde Dinleme/Izleme becerisi alaninda Degerlendirme basamagina ait
kazanim 6rnegi bulunmamaktadir. Degerlendirme basamagi, taksonominin iist diizey basamaklari arasinda yer
almakta ve her dil seviyesi ve beceri alaninda mutlaka yer almalidir.

SozIt Etkilesim becerisi, konusma becerisinin etkilesim halinde olma stirecini olusturmaktadir. Bunun yaninda
konusma becerisi, verici dil becerileri veya anlatma becerileri bashigt altinda bulunmaktadir. S6zIi Etkilesim
becerisi alaninda incelenen B1 ve B2 dil seviyelerindeki kazanimlatin genel anlamda biligsel stirecin Uygulama
boyutunda yer aldigi gérillmektedir. Zaten bu sonucun ¢tkmasi olagan ve olmasi gereken bir durumdur. Dogast
geregi sozIU etkilesim, etkilesim halinde olmayr gerektirmektedir. Geri kalan diger kazanimlara bakildiginda
Anlama ve Coziimleme basamaklarina yonelik oldugu gortilmektedir. Ancak, S6zIlu Etkilesim becerisi alaninda
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incelenen her iki dil seviyesinde de biligsel siirecin Degerlendirme boyutuna ait kazanim ile karsilasilmamustir.
Degerlendirme basamagi, taksonominin Ust dlzey basamaklart arasinda yer almaktadir. Bundan dolayi, bir
Ogretim programindaki kazanimlar, taksonominin ust diizey basamaklarina ne dizeyde hitap ederse, 6gretim
strecinin etkili olmast da o diizeyde artacaktir. Buna ilaveten, S6zli Etkilesim becerisi alaninda B1 dil seviyesinde
Coztimleme, B2 dil seviyesinde ise Hatirlama basamagina yonelik kazanim 6rnegi bulunmamaktadir. Gerekli
calismalar yapilmali ve bu eksiklik giderilmelidir.

S6zli Uretim becerisi, konusma becerisinin olusturma, {iriin ortaya ¢tkarma yani yaratma boyutunu meydana
getirmekte ve bu yoniiyle verici dil ya da anlatma becerilerine girmektedir. Bundan dolayt bu seviyelerdeki
kazanimlar, bilissel siirecin Uygulama ve Yaratma boyutlarina fazlaca hitap etmektedir. Sézli Uretim becerisi
alaninda incelenen kazanimlarinin, S6zlu Etkilesim becerisi alaninda incelenen B1 ve B2 dil seviyelerindeki
kazanimlar gibi en fazla, bilissel stirecin Uygulama boyutunda yer aldigi gorillmektedir. Geri kalan kazanimlar,
bilissel strecin diger boyutlarinda yer almaktadir. Fakat, B2 seviyesinde Hatirlama basamagin ait kazanim
bulunmamaktadir. Hatirlama basamagi, taksonominin en alt diizey basamagidir. B2 dil seviyesi ise st diizey
seviyelerden biridir. Ust diizey bir dil seviyesinde en alt diizey bile olsa hatirlama basamagin yonelik kazanim
bulunmasi, 6gretimin etkililigi i¢in 6nerilmektedir.

Okuma becerisi, alict dil veya anlama becerileri baghigt altinda bulundugundan ve anlam olusturma siirecini
icerdiginden dolay1 bu beceri alaninda incelenen kazanimlar ¢ogunlukla bilissel stirecin Anlama boyutunda yer
almaktadir. Béyle bir sonug olagan ve olmasi gereken bir durumdur. Kazanimlarin genel anlamda bilissel siirecin
Anlama boyutunda yer almasina karsin en ¢ok kazanim Céziimleme basamaginda bulunmaktadir. B1 dil seviyesi
ve Ozellikle B2 dil seviyesi st diizey sayilabilecek dil seviyeleridir. Coziimleme basamag: da taksonominin st
diizey basamaklart arasindadir. Dolayisiyla béyle bir sonucun ortaya ¢itkmast olagan bir durumdur. Fakat, diger
sonuglara bakildiginda dikkat ¢ekici bir durum séz konusudur. Okuma becerisi alaninda incelenen her iki
seviyede de biligsel stirecin ve taksonominin en Ust basamagi olan Yaratma boyutu ile ilgili kazanima
rastlanidmamistir.

Yazma becerisi, teorik olarak 6grenilmis veya edinilmis bilgilerin pratige dokiilmesi yani bilgilerin uygulanmasi
stirecini kapsamaktadir. Bagka bir ifadeyle Yazma, orijinal bir Grlin meyana getirme, olusturma ve yaratmaya
yonelik bir dil becerisidir. Ayni zamanda Yazma becerisi verici dil veya anlatma becerileri arasinda yer almaktadir.
Bu agtklamalar 1s181inda, her iki dil seviyesindeki kazanimlarin ¢ogunun, bilissel siirecin Uygulama ve Yaratma
basamaklarinda yer aldigi gériilmektedir. En fazla kazanim ise bilissel siirecin Yaratma boyutunda yer almaktadir.

Tiurkeenin yabanct dil olarak 6gretimi programinda yer alan B1 ve B2 dil seviyelerinde bulunan tiim kazanimlara
bilissel stire¢ boyutlart acisindan bakildiginda kazanimlarin Anlama, Uygulama ve Coziimleme basamaklarinda
yogunlukta oldugu ortaya cikmistir. Gide (2021) “Ortadgretim hazirlik sinifi Ingilizce 6gretim programinin
Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore degerlendirilmesi” adli yaptigr calismada, incelenen kazanimlarin alt
dizey dustinme becerilerinden olan “Anlama” ve “Uygulama” boyutlarinda yogunluk gosterdigini ortaya
cikarmustir. Tki arastirmanin verileri bu yénden birbirini desteklemektedir.

S6z konusu programda yer alan B1 ve B2 dil seviyelerinde bulunan tiim kazanimlara biligsel stire¢ boyutlari
agisindan bakiddiginda, Hatirlama ve Degerlendirme basamaklarinin yeterli diizeyde yer almadigi sonucuna
ulagtlmustir. Art (2018) “2015 ve 2017 ortaokul Tirkce 6gretim programlarindaki kazanimlarin Yenilenmis
Bloom Taksonomisine ve gretmen goriislerine gore incelenmesi” isimli yirittigi ¢alismada, bilissel stireg
boyutunun Hatirlama ve Degerlendirme basamaklarina yeteri kadar yer verilmedigini ifade etmektedir. Ayrica
Karagol (2020) “Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore giincel Tirkce Ogretim programlar’” adli yaptgi
calismada Gst diizey biligsel becerilerden biri olana Degerlendirme basamagint iceren kazanim ifadelerinin
programda yer alma durumunun distik oldugu sonucuna ulasmistir. Emre (2020) “Tirkcenin Yabanct Dil
Olarak Ogretimi Programinin Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore degerlendirilmesi” isimli galismasinda,
Degerlendirme boyutunun programda ¢ok zayif kaldigint belirtmistir. Aragtirma verileri bu yonden birbirini
destekler niteliktedir.

B1 ve B2 dil sevilerindeki kazanimlarin bilissel siire¢ boyutlarina gore incelemesi sonucunda ortaya ¢ikan bulgular
dil becerileri baglaminda incelendiginde kimi dil becerileri alaninda biligsel siitecin bazt boyutlarina iliskin
kazanimlara rastlanilmadigi gorilmektedir. Ornegin, B1 dil seviyesinde Dinleme/ izleme beceri alaninda
Degerlendirme ve Yaratma basamaklar;; S6zli Etkilesim beceri alaninda Haturlama, Céziimleme ve
Degerlendirme basamaklar; Okuma becerisi alaninda ise Yaratma basamagina ait kazanim 6rnegi
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bulunmamaktadir. B2 dil seviyesine gelindiginde Dinleme/Izleme beceri alaninda Yaratma basamagi; Sozlia
Etkilesim beceri alaninda Hatirlama ve Degerlendirme basamaklari; S6z1i Uretim becerisi alaninda Hatirlama
basamagi ve Okuma becerisi alaninda ise Yaratma basamagina yonelik kazanim 6rnekleri bulunmamaktadur.

Arastirma sonucunda, Tirkiye Maarif Vakfi tarafindan hazirlanan Tiirkgenin Yabanct Dil Olarak Ogretimi
Programindaki B1 ve B2 dil seviyelerinde bulunan kazanimlarin, Yenilenmis Bloom Taksonomisinin bilissel
stire¢ boyutlarina gore dil becerileri agisindan genel anlamda tutarh oldugu sonucuna ulagilmustir. Bununla
birlikte, kimi bilissel stire¢ boyutuna dil becerileti baglaminda agirlik verilmesi gerektigi 6nem arz etmektedir.
Ornegin gerek B1 dil seviyesinde gerekse B2 dil seviyesinde bilissel siirecin Degerlendirme boyutu yiizeysel
kalmaktadir. Degerlendirme basamagi, taksonominin ist diizey basamaklar arasinda yer almaktadir. Bu yiizden,
B1 ve B2 dil seviyelerinin Ust diizey bilissel siire¢ basamaklarini barindirmasi, 6gretim stirecinin etkililigi
actsindan 6nem arz etmektedir.

Oneriler
Calismanin bu kisminda arastirma neticesinde ortaya ¢tkan sonuglardan hareketle bazi 6nerilerde bulunulmustur.
Oneriler:

Bu arastirma neticesinde ortaya ¢ikan sonuglar 1sinda, Ttrkiye Maarif Vakfinin hazirladigi Tirkcenin Yabanct

Dil Olarak Ogretimi Programindaki B1 dil sevisinde Dinleme/Izleme becerisi alaninda Degerlendirme, Sézli

Etkilesim becerisi alaninda Céziimleme ve Degerlendirme basamaklarina ait kazanim eksiklikleri giderilebilir.

Ayrica Okuma ve Yazma becerisi alanlarindaki Degerlendirme basamagina ait kazanimlar arttirilabilir.

B2 seviyesinde S6zlii Etkilesim becerisi alaninda Hatirlama ve Degerlendirme, Sézlii Uretim becerisi alaninda

ise Hatirlama basamagina yonelik kazanim eksiklikleri giderilebilir.

Programda yer alan kazanimlara yonelik yapilan taksonomik incelemenin beceri alanlarina gbre dagilimina

bakildiginda, B2 seviyesinde Okuma becerisi alaninda taksonominin ist diizey basamaklarindan biri olan

Yaratma boyutunu igeren kazanim yoksunlugu giderilebilir ve Uygulama basamagina ait kazanim sayist

artirilabilir. Yazma becerisi alaninda ise C6ztimleme basamagina ait kazanim sayist artirilabilir.

Programda yer alan kazanimlara yoénelik yapilan taksonomik incelemenin dil seviyelerine gore dagilimina

bakildiginda, taksonominin Gst diizey basamaklarindan biri olan Degerlendirme boyutuna yonelik 6zellikle B2

seviyesindeki kazanim sayist artirilabilir.

S6z konusu programda yer alan C1 seviyesindeki kazanimlar da arastirmacilar tarafindan Yenilenmis Bloom

Taksonomisinin biligsel siire¢ boyutlarina ve/veya bilgi boyutuna gore incelenebilir.
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EXTENDED SUMMARY

Changing global conditions have brought forth certain demands, and teaching Turkish as a foreign language has
also found its place among these needs. The expansion of geographical regions where Turkish is taught as a
foreign language and the growing number of individuals aspiring to learn Turkish within Turkey's borders
necessitate a serious examination of Turkish language teaching studies (Bagar, 2019). In institutions and
organizations that teach Turkish as a foreign language, the teaching process was not carried out unplanned and
unscheduled, and the curriculum or plans prepared by them in the language teaching process were used in each
institution and organization. However, the absence of a standardized Turkish foreign language teaching program
has brought various challenges, such as divergent objectives, content, and student proficiency levels. This
situation has made it difficult to find common ground in the field and has occasionally led to confusion (Biger,
2020). Various studies have been conducted to propose solutions to these problems and establish standardized
language teaching practices.

The main purpose of this study is to determine how the achievements in the Teaching Turkish as a Foreign
Language Program are distributed according to the cognitive process dimensions of the Revised Bloom
Taxonomy. Based on this general aim, it is aimed to determine the distribution of the learning outcomes
according to language levels and skill areas. The document of the research consists of the learning outcomes in
the B1 and B2 language levels in the Teaching Turkish as a Foreign Language Program, which was prepared by
the Turkish Maarif Foundation and published in the second edition. The reason why B1 and B2 level learning
outcomes are included in the scope of the research is that it reflects the intermediate level.

This study is important because it is research on the most up-to-date version of the program. Since the program
prepared by the Maarif Foundation fully includes the program preparation processes and is detailed, and is the
most comprehensive study for the program need in the field, this study for the program in question will help
the changes, updates, and improvements to be made on the program in the future.

The research was conducted using basic qualitative research. The data of the research were collected using the
document analysis method. The data of the research were collected in two stages. In the first stage, the teaching
Turkish as a foreign language program, which was used as research material, was accessed through the official
website of the Turkish Maarif Foundation. In the second stage, the intermediate-level learning outcomes in the
program were determined and then these learning outcomes were examined one by one according to the
cognitive process dimensions of the Revised Bloom Taxonomy. The fact that the Bloom Taxonomy has been
used by researchers for many years, does not raise doubts about its validity and reliability, and has been updated

according to new developments are among the reasons for its use in this study.

The content analysis method was used in the analysis of the research data. The learning outcomes at the B1 and
B2 levels in the Teaching Turkish as a Foreign Language Program were classified using the learning outcome
analysis list according to the cognitive process dimensions of the Revised Bloom Taxonomy. With this
classification, it was determined at which step of the cognitive process dimension the learning outcomes were.
The data obtained as a result of the classification were examined by the second researcher, and then these data
were shown separately according to the skill areas in line with the common opinions. Later, a language level
table containing general information was prepared and information on all B1 and B2 levels was shown in two
different tables.

When the findings were examined in the context of language skills, no learning outcomes were found regarding
some aspects of the cognitive process in the field of some language skills. For example, Evaluate and Create
steps in the Listening / Watching skill field at the B1 language level; Analyze and Evaluate steps in the field of
Verbal Interaction; In the field of reading skill, there is no example of the learning outcomes of the Create step.
At the B2 language level, the Create step in the Listening / Watching skill field; Remember and Evaluate steps
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in Verbal Interaction skill; in the field of Verbal Production skill, there are no examples of the Remember step
and in the field of Reading skill, there are no examples of learning outcomes for the Create step. As a result of
the research, it has been concluded that the learning outcomes at the B1 and B2 language levels in the program

are generally consistent in terms of language skills according to the cognitive process dimensions of the Revised
Bloom Taxonomy.
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