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1994 yilinda Ispanya’nin Salamanca kentinde 92 iilkeden temsilcilerin bir araya gelerek
gerceklestirdikleri konferans sonunda herkes icin egitimin gerekliligine vurgu yapilmis
ve Salamanca Bildirgesi ile kapsayic1 egitimden ilk kez bahsedilmistir (UNESCO, 1994).
Kapsayici egitim, okullarda hi¢bir grup ya da kimse ayirt etmeden tiim 6grencilerin gesitli
ihtiyaclarina yanit verme siireci olarak ifade edilmistir. Taraf devletlerin de bu baglamda
politika ve uygulamalarinda bir takim diizenleme yapmalar ¢agrisinda bulunulmustur.
Boylece llkeler genelinde kapsayici egitim iizerine bir reform hareketi baslatilmis, yasa
ve yonetmeliklerde degisikliklere gidilmistir. Ancak alanyazina bakildiginda kapsayici
egitim uygulamalarina dair karmasik bir durumun oldugu ve okullarda bazi problemlerin
yasandigl bilinmektedir (Ainscow vd., 2006; Haug, 2017; Thomazet, 2009; Suleymanow,
2015). Bu problemler okul, sehir, lilke ve kitalar arasi farklilik gosterse de alanyazinda
siklikla okullarin fiziki durumu, 6gretmenlerin bilgi eksikligi ve kaynaklardaki yetersizlik
gibi durumlardan bahsedilmektedir (Pivik vd.,2002; Yildirim Eriskin vd.,2012; Taneri ve
Ozpek, 2023).
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Ancak, temel problemler sunlar olarak siralanabilir: kapsayiciligin ne anlama geldigi
konusunda ortak bir goriisiin eksikligi, kaynastirma teriminin geleneksel kullaniminin
yayginlig1 ve kapsayiciligin anlasilmasina engel olmasi, okullarda isbirlik¢i planlamanin
yapilmamasi, 6zel egitim tanisi olan 6grenciye odaklanarak siniftaki biitiin 6grencilerin
ihtiyaclarina yanit veren ortamin yaratilmasi adina esnek 6gretim yaklasimlarinin
eksikligi, ve son olarak, kapsayic1 egitimde ogretmen gelisiminin yeteri kadar 6nem
gormemesi (Sebba ve Ainscow, 1996). Bu baglamda, Linda J. Graham’in editorliigiinde
alaninda uzman 34 yazar ile kaleme alinan bu kitap, 21. yizyilda da kapsayici egitim ile
ilgili koleksiyon bir ¢alisma olarak, okullarda ¢alisan 6gretmen ve sahada c¢alisan diger
uzmanlara okullarini ve ¢alistiklar1 kurumlari daha kapsayici hale getirmeleri icin gerekli
degisiklikleri yapmalar1 yolunda bir rehber niteligindedir. Kapsayicilik uygulamalarinda
karsilasilan zorluklar ¢oziimlemek ve bakis acisimi farklilastirmak i¢in bir baslangic
noktasi olusturacak bu kitap, alana 6nemli katki sunmaktadir.

Kalabalik siniflarda otizm spektrum bozuklugu olan ¢ocuga giiriiltiiyii 6nlemek i¢in
kulaklik vermenin ‘kaynastirma’ uygulamasi olduguna dikkat cekerek giiniimiizde
kaynastirma ve kapsayicilik uygulamalarindaki karmasik kullanima agiklik getirmek i¢in
alandaki aragstirmalar esliginde bir icerik sunulmaktadir. Kitap, bu icerikle 6gretmenlerin
ve akademisyenlerin ¢okeca tartistigi ‘her bir 6grencinin gereksinimleri ayristirma
yapmadan nasil saglanir’ sorusunun cevabini arar.

Engelli ogrenciler icin gergeklestirilen kapsayici egitim stratejilerinin biitiin
Ogrencilerin faydasina olduguna isaret eden bu kitapta, cesitli 6grenme gruplarini
desteklemek adina kanit temelli uygulamalara referans verilerek okullarda yasanilan
ortak sorunlar ele alinmaktadir. Egitim ortamlarinda egitim hakki olmalarina ragmen
dislanan milyonlarca ¢ocuk adina hak temelli yaklasimla desteklenmis zengin bir igerik
sunan bu kitap, Routlegde tarafindan 2020 yilinda basilmistir. Temel kavramlar ile
baslayarak egitimcilerin yasal zorunluluklarindan, gesitli 6grenme ortamini destekleyen
kanit temelli uygulamalardan ve kapsayici okul kiiltiirii olusturmaktan bahseden dort
kisim ve on alt1 boliim olmak tizere 401 sayfadan olusmaktadir.

Kitabin ilk kismi giris ve temel kavramlar baslig1 altinda ti¢ béliimden olusmaktadir.
Ik bélimde 21. yiizyllda kapsayici egitimin tarihsel siirecini ele alarak kavram
karmasasina acgiklik getirilmektedir. Graham, kapsayic1 egitim gercekliginin oncelikle
dilde diizeltilmesi gerektigini savunarak, kaynastirma uygulamalar1 ve kapsayici
uygulamalar arasindaki farka dikkat ¢cekmektedir. Sadece belirli bir gocuga odaklanarak
o0 Ogrenci i¢in uyarlama yapilmasinin siniftaki diger cocuklara haksizlik olacagi kanisiyla
sinifa mensup her bir bireyin cesitliliginin goéz oniinde bulundurularak 6gretim
metotlarinda uyarlamalar ve genisletmeler yapilmasini savunmaktadir. Alanda iki
kavramin karistirlmasi1 ve kaynastirmada yasanilan basarisizliklarin kapsayiciligin
anlasilmasinin dniindeki en biiylik engellerden biri oldugunu séylemektedir. Yazar bu
karmasay1 ‘fauxclusion’ terimini kullanarak aciklayici bir bicimde izah etmektedir. False
(sahte) ve Inclusion (kapsayic1) kelimelerinden birlestirilen ‘sahte kapsayiciik’
kavramiyla 6grenmede farklhilik yasayan ogrencilerin fiziksel olarak genel egitim
siniflarina hi¢bir diizenleme yapmadan yerlestirmenin yanlis olacagini ifade etmektedir.
Benzer sekilde, sadece 6zel gereksinimi olan 6grenci/ler icin diizenleme yapmak ve bu
ogrenci/ler icin 0zel egitim 6gretmeninin ilgilenmesi ve tipik gelisim gosteren 6grenciler
icin genel egitim 6gretmeninin ayni sinifta ve ayni anda egitim vermesi de sahte kapsayici
uygulamalar arasinda oldugunu vurgulamaktadir. Yazar bu béliimde; ayristiricy, dislayici,
kaynastirma ve kapsayicilik kavramlar1 ilizerine ve kapsayici egitimin tarihcesine
yogunlasarak genel bir giris yapmaktadir.
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Birinci kisim ikinci boélimde, egitimcilerin etkili kapsayic1 egitimi gerceklestirmek
icin oncelikle inang ve diisiince yapisinda bir degisikligin gerekliligi siralanan kavramlar
esliginde tartisiimaktadir: saglamcilik (ableism), sosyal model (social model), medikal
model (medical model), hak temelli yaklasim (human rights approach), esitlik (equality),
sosyal adalet (social justice), farkliliklar ikilemi (dilemma of differences) ve kapsayici dil.
Egitimcilerin kapsayici felsefe ile uygulamalarini gerceklestirdiklerinden emin olmalari
icin dncelikle medikal modelin dayattig1 saglamci anlayis ile engelli kisilerin sahip oldugu
ozelliklerin yarattig1 yetersiz olduklar1 anlayisindan, hak temelli anlayisa dayanan ve her
bir bireyin ¢esitli 6zelliklerini kabul eden ve kisilerin yasadiklarinin bir engel degil farkl
deneyim olduguna inanilan bir anlayisa evrilmeleri gerekli goriilmektedir. Ancak bu
dogrultuda, egitim ortamlarinda bireylerin gesitliliklerinin zenginlik oldugu inanciyla
ayristiricl dilden uzakta, kapsayiciligin miimkiin olacag ifade edilmektedir. Bu boliimde
yazar, egitimcilere kapsayici egitimin miimkiin olmasi icin hem miifredat igerigini
derinlemesine anlamalarini hem de smiflarindaki 6grencilerin ¢esitliligini kavramalarini
onermektedir. Dolayisiyla egitimcilerin neleri 68retecegini, hangi yolla 6gretecegini ve
degerlendirmeyi nasil gerceklestirecegini sinifindaki biitlin 6grenci c¢esitliligini goz
onlinde bulundurarak planlamasi, kapsayicilik 6niindeki engelleri kaldiracagini ifade
etmektedir.

Birinci kisim tglincti boliimde ise, Bruin, kapsayiciligin ise yarayip yaramadigini
deneysel kanitlar ile inceleyerek genel egitim okullarinda nitelikli egitim sunmak i¢in baz1
uygulamalar1 6zetlenmistir. Yazar, 6zel egitim ile ilgili yaygin inanislardan ve popiiler
uygulamalardan bahsederek ayristirilmis sistemlerde kapsayicilifin miimkiin olup
olmayacagini tartisarak ‘6zel cocuklarin’ ayristirilmis ortamlarda egitim almalarini sosyal
ve akademik acidan uzun donemli diisiiniildiigiinde basarili olmadiklarini raporlar ve
arastirmalar ile sunmaktadir. Ayrica, genel egitim okullarinda bulunan engelli ¢ocuklarin,
diger cocuklarin basarilarini olumsuz etkileyecegi efsanesine de yine kanit temelli
uygulamalardan bahsederek aciklik getirmektedir. Kapsayiciigi mekan ve siireg
baglaminda degerlendirerek hem ‘6zel ¢ocuklar’ icin hem de siiftaki biitiin 6grencilerin
faydasina olacak sosyal ve akademik gelisimlerini destekleyen uygulamalar oldugunu
iddia etmektedir. Tim bu hususlar dikkate alinarak yazar, kapsayicilik ise yariyor mu
sorusuna cevap aramaktadir.

ikinci kisimda egitimcilerin hem ulusal hem de uluslararas1 hukuki diizenlemeler
baglaminda zorunluluklarinin tartisildig1 genel baslik altinda ti¢ boltim yer almaktadir.
ikinci kisim ve kitabin doérdiincii béliimiinde, bir insan hakki olarak kapsayici egitimi ele
alan yazarlar, kapsayiciligit modern toplumlarin gelisimini saglayan genel bir semsiye
altinda incelemislerdir. Tarihsel stire¢ icerisinde, insan haklar1 temelinde ‘engelli
insanlarin’ nasil ele alindig1 irdelenmistir. Gelismekte olan veya gelismis ve zengin
kaynaklar1 olan iilkelerde ekonomik diizeye bakilmaksizin engelli olan 6grencilerin
ayrimcilik ve dislanmaya maruz kaldigini ve bunun sebebinin hak temelli anlayistan uzak
engelli olan 6grencilerin egitimlerinin hala daha ‘bakim’ ve ‘ihtiya¢’ inanisina dayandigi
ifade edilmektedir. Tarihte oldugu gibi giinlimiizde de insanlarin bazilarinin egitilebilir
bazilarinin ise ‘6zel’ gereksinimleri oldugu icin ‘6zel’ uygulamalarin yapildigi ‘6zel’ egitim
kurumlarina gitmeleri gerekliligi goriisiiniin yaygin oldugunun alt1 cizilmistir. Yazarlar;
duyusal odalarin, sadece yasam becerilerinin 6gretimine odakli programlarin ve
bireysellestirilmis miifredat planlarinin ¢ocuklarin bilgi ve deneyimlerini gelistirmede
yeterli olmadigin1 ve akranlarindan uzakta nitelikli egitim almalarina da engel olarak
ayristiricl uygulamalar oldugunu ifade etmektedirler. Bu boliimde, temel insan hakki olan
egitim hakkini bireylerin kapsayici egitim ile sahip olabileceklerini belirtmislerdir. Temel
insan hakki olan egitim; dislanma, ayrimcilik, kaynastirma ve kapsayic1 kavramlari yine
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bu béliimde tekrar incelenmistir. Ozetle, engelli grenciler dahil biitiin 6grencilerin egitim
hakkindan yararlanmalari i¢in egitimde bir doniisiimiin gerekliliginden bahsederek asil
zorlugun 6gretmenlerin, ailelerin ve akademisyenlerin simdi ve gelecekte her bir cocugun
egitim hakkini saglamak icin bu dontsiimi nasil destekleyeceklerinin kesfedilmesi
gerekligine vurgu yapilmistir.

ikinci kisim besinci bashkta Poed, yasal diizenlemeler cercevesinde engelli olan
ogrencilerin ugradiklar1 ayrimciliga, Avusturalya’nin Milletler Toplulugu Ayrimcilik
Karsit1 Yasasinin uygulama ve siirhiliklarina emsal vakalarla agiklik getirmistir. Tlim
ogrencilerin egitim ortamlarina katiiminin saglanmasi adina uygulamalardan bahseden
yazar; ayrimcilik, bir hak olarak kapsayici egitim, kapsayici egitimin faydalar,
Avusturalya Ayrimcilik Karsiti Yasasinin uygulama ve sinirliliklari, emsal davalar ayri
ayr1 bashklarda incelemis ve kapsayicilik icin sistem degisikligine ayn1 zamanda da
egitimcilerin rol ve sorumluluklarina deginmistir. Sonug¢ olarak Avusturalya yasalarinin
engelli olan 6grencileri ayrimciliktan koruyarak nitelikli egitim haklarini desteklese de
esit bir toplum yaratmak icin egitimcilerin yasal sorumluluklarin1 bilmelerinin 6nemi
vurgulanmistir.

Yazarlar ikinci kisim altinci béliimde diinyada ve Avusturalya’da okullarin fon ve
kaynak dagilimlarindaki birtakim problemlere deginmislerdir. Hizmetlerin ve ek
desteklerin sadece engellilik kategorisi igerisinde yer alan 6grencilere sunuldugunu,
herhangi bir kategori icerisinde yer almayan 6grencilerin ise yasalar baglaminda ek
hizmetlerden yararlanamadigina vurgu yapilmistir. Bu béliimde, 6grenme gligliigi, dil
konusma bozuklugu gibi durumlarla karsilasan 6grencilerin istatistiksel olarak standart
puanin altinda kalmadig1 ve yetersizlik durumlar klinik olarak anlaml goriilmedigi i¢in
gereksinim duydugu destegin sunulamadigindan bahsedilmektedir. Yazarlar genel olarak
istatistiksel verilere dayandirilarak kategorik yaklasim temelli ek destek hizmetlerinin
kategori disinda kalan 6grencilere yasal olarak sunulamamasinin haksizlik olacagini, ayni
zamanda da kategorilestirmenin de hizmet alicilar agisindan ge¢ kalinmis bir destek
olabileceginden de s6z etmektedirler. Ayrica, bu hizmetlerin kim tarafindan ve nasil
sunuldugu hususunun da ¢ogu zaman problem olusturdugu yazarlar tarafindan iddia
edilmektedir. Ogrencilerin sinif disinda ek destek almalari, sinif 6gretmenleri tarafindan
bu sorumlulugu baska bir 6gretmenin gerceklestirdigi diisiincesiyle sinif icinde herhangi
bir diizenleme yapmamalarina neden olmaktadir. Bu durum da bir¢ok 68rencinin adil
degerlendirme, pedagoji ve miifredata erisimine engel olmaktadir. Yazarlar, Avusturalya
egitim sisteminin gii¢ll ve zayif yonlerine deginmisler ve genel olarak tani alan 6grenciler
icin kaynak kullanimi yerine 6gretmenlerin kapsayici pedagoji uygulama becerilerini
gelistirmeye olanak taniyacak sekilde fonlarin kullanilmasini tavsiye etmislerdir. Boylece
yasa geregi ek destek hakki olmayan ogrencilerin de yararlanabilecegi imkanlar,
ogretmenler tarafindan genisletilmis pedagoji ile sunulmus olacagi i¢in tiim 6grencilerin
bu fonlardan istifade edebilecegi sOylenmistir. Avusturalya’da sadece bir 6grenci icin
sunulan destek anlayisindan biitiin 6grencilerin yararlanacagi yiiksek nitelikli egitim
sunulmasiyla biitiin 6grenciler i¢in nitelikli adil egitim s6z konusu olacagi inanciyla fon
dagilimlarindaki degisiklige gidilmesine dikkat ¢ekilmistir.

U¢ boéliimden olusan kitabin ticiincii kisminda destekleyici ve giivenli kapsayic
ortamlarda cesitli 6grenme 6zelligi olan 6grencilere etkili 6gretim sunmak icin evrensel
kanit temelli stratejiler tartisilmistir. Ugiincii kisim yedinci béliimde Spina, 6grencilerin
O0greniminin desteklenmesinde, degerlendirme verilerinin kullanima dair kanit temelli
uygulamalar: tartismaktadir. Ogretmen ve okul miidiirlerin kanit temelli uygulamalars,
genellikle standart degerlendirme ve sayilara referans vererek yapilan uygulamalar
olarak ifade ettiklerini belirten yazar, egitim sisteminde, ¢ogunlukla biiytk o6l¢ekli
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degerlendirmeler kullanildigini ve 0Ogrencilerin basarilarinin ulusal sinavlarla
belirlendiginin de altini ¢izmektedir. Bu biiytik 6lcekte yapilan degerlendirmelerin nasil
bir etik ikilik yarattigi, basarili olan 6grencilerin okul puanin yiikselterek diisiik puanh
ogrencilerin gormezden gelinmesine sebep olmasiyla izah edilmektedir. Dolayisiyla
yazar, her bir 6grenci i¢cin basarinin saglandigindan emin olmak adina bu béliimde
degerlendirme verilerinin nasil kullanilacagina ve kanit temelli uygulamalara iliskin bilgi
sunmaktadir. Yazar, degerlendirme verilerinin cocugu tanilamadan ziyade 6gretmenin
kendini gelistirme amaciyla kullanilmasini ve bdylece ¢ocugun 6grenme firsatlarini
genisletmede faydali olacagindan bahsetmektedir. Kapsayic1 egitim ‘biitiin 68rencilere
deger verilmesini ve saygi gosterilmesini’ saglamak i¢in farkliliklarin kabul edilip bunlara
yanit olusturma amaci giidiiyorsa biitlin 6grencilerin 6grenmelerini desteklemek
amaciyla adil bir degerlendirmenin nasil yapilacagli sorusunu tartismaktadir.
Degerlendirmenin 6grencilerin seviyelerini belirleme amaciyla yapilmasindan ziyade
ogrencilerin 6grenmesindeki bariyerleri tanimlamak icin yapilmasi tavsiye edilmektedir.
Boylece O0grenmenin maksimum seviyeye ulasmasi icin pedagojik yaklasimlarin
gelistirilmis olacag iddia edilmektedir. Ozetle, bu béliimde yazar, 6gretmenlerin veriden
yola ¢ikarak sinifinda nasil bir adil ortami yaratacagini ve farkli 6grenmeleri olan
ogrencilerin karsilastiklar1 engelleri degerlendirme yaparak nasil en aza indirecegini
tartismistir.

Kitabin tctincii kisim sekizinci bolumiinde Cologon ve Lassing, egitimde
erisilebilirligi evrensel yaklasim baglaminda; 68renmede evrensel tasarim, farklilastirma
ve farklilastirilmis nitelikli 68retim uygulamalar1 olmak iizere ili¢ temel cercevede
incelemistir. Yazarlar, bu yaklasimin yaygin yanhs kullanimlarina deginerek
uygulamacilara kendi uygulamalarini evrensel tasarim ilkeleri kapsaminda yiiriitmeleri
icin adim adim rehberlik sunmaktadirlar. Evrensel tasarim, mimarlarin engelli olan
bireyler icin yaptiklar1 diizenlemelerin tiim diger insanlarin da erisimini kolaylastirdigini
fark etmeleri ile dogmustur. Tekerlekli sandalyeli bireyler icin yapilan tasarim
degisikliginden bircok kisinin fayda saglayacagi diislincesi egitim ortamlarina da
tasinmistir. Egitimde, 6gretimde, degerlendirmede ve miifredatta sadece bir 6grenci i¢in
uyarlama yapmak yerine, gesitli 6zellikleri olan her bir 6grencinin ihtiya¢larina yanit
bulduklar1 genisletilmis uyarlamalarin planlanmasinin bitin o6grencilere katki
saglayacagini iddia eden yazarlar, 6gretmenlere, planlamay1 yaparken ¢ocuklarin bireysel
Olcekte yasadiklar1 engelleri onlarin problemi olarak goériip 6grencilerin degismeleri
yolunda arayislarin yerine biitiin 6grencileri kapsayacak dissal 6gelerin uyumunu
yOonetme tavsiyesinde bulunmusladir. Egitimi her bir bireyin sisteme uyum saglamasi
degil, sistemin her bir 6grencinin ihtiyaglarina uyum saglamasi olarak tanimlamigslardir.
Dolayisiyla tek bir bedenin herkese uyamayacagi 6rnegiyle biitiin 68rencilerin 6grenme
firsatlarindan yararlanmalarinin saglanmasi icin her bir 06grencinin 6grenme
motivasyonunu ve farkli 6grenme yollarini kesfetmenin énemine vurgu yapmislardir. Bu
kesif, 6gretmenin Ogrencileri tanidikca kurdugu iliskiyi temel alan 6grenci merkezli
yaklasimlar ile saglanacagi belirtilmistir. Sadece 6zel gereksinimi tanisi bir 68renci icin
degisiklik yapilmasi, mevcut miifredata dair yliksek beklentinin olmamas1 ve
bireysellestirilmis egitim planlarinin yapilmasinin yerine, biitiin 68rencilere yanit ortami
sunacak etkili 6grenmenin temelini olusturacak esnek sekilde ¢oklu 6gretim metotlarinin
yer aldigi bu bélim, ozellikle uygulamacilarin basvurmalarn gerektigi en o6nemli
basliklardan biridir.

Swancutt ve arkadaslari, Avusturalya Ulusal Miifredat kapsaminda pedogoji,
degerlendirme ve ders iceriklerini inceleyerek her bir 6grencinin kapasitesini ortaya
cikarmak icin 68retmenlerin yapmasi gereken uyarlamalara deginmislerdir. Dokuzuncu
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boliimde siralanan bu alanlar; okuma-yazma, matematiksel beceriler, bilgi ve iletisim
teknolojisi yetkinligi, elestirel ve yaratici diisiinme, kisisel ve sosyal yetkinlik, etik anlayis,
kiiltlirlerarasi farkliliklar1 anlamadir. Yazarlar, bu alanlardaki pedogoji, degerlendirme ve
miifredata iliskin uyarlamalar1 6rnek vakalar tizerinden ayrintili olarak sunmuslardir.
Avusturalya yasalari, o6gretmenlerin engelli olan o6grencilerin erisim ve katilim
saglamalar i¢in siniflarinda egitim stratejilerini kullanmalarini zorunlu kilmaktadir. Bu
boliimde de sadece engelli olan 68renciler icin strateji kullanimi ve uyarlamalar yapmak
yerine bitlin 6grencilerin faydasina olacak 6gretimin tasarlanmasi adina farkl sinif
seviyelerinde farkli konular baglaminda 6rnek vakalar sunulmustur. Boylece sinif
ortaminda herkesin 6grenimini desteklemek i¢in hangi stratejilerin nasil kullanilacagina
dair bir igerik olusturulmustur.

Kitabin doérdiincii kisminda kapsayici okul kultiri gelistirmek icin etik ve
kapsayic1 uygulamalar yedi baslik altinda incelenmistir. Dérdiinci kisim onuncu béltimde
ilk olarak esitlik ve kapsayicilig1 gelistirmenin lzerinde etik okul liderliginin etkileri
incelenmistir. Bu bolimde 6zellikle lider roliindeki egitimciler icin okullarin bir yaris
icerisinde ulusal testler ile basarinin puanlandig: bir sistemde kapsayic1 okul kultiiriini
gelistirmede karsilastiklar: zorluklara ve sorumluluklara deginilmistir. Yazarlar, okullarin
endistriyel bir market zinciri muamelesi gérmesine neden olan yaris sisteminin biitiin
ogrencilerin 6grenme ¢iktilarinin gelistirilmesine de engel oldugunu yapilan ¢alismalarla
ortaya ¢ikarmislardir. Dolayisiyla, bu noktada okul liderlerinin atacagi adimlarin 6nemli
oldugunu vurgulayan yazarlar, kapsayici kiltiriin olusturulmasinda adil, elestirel ve her
bir bireyin hakkini gozeten nitelikler ile hareket edilmesi gerektigini vurgularken
liderlerden gerceklestirmesi beklenen uygulamalara yer vermislerdir. Bu uygulamalar bu
boliimde dort alt baslikta incelenmistir. Bu baslhiklar: okul mudiirlerinin etik lider olmak
icin sorumluluklary, liderlerin etik yollarla desteklenmeleri, okul ortaklarinin sorgulama
icin mevcut kaynaklar1 genisletmeleri, istisnasiz herkesin uymasi gereken merkezi
direktiflerin yenilikleri ve sorgulayici anlayisi nasil smirlandirdigl seklindedir. Bu
basliklarda 6zetle, yaris icerisindeki okullarda, kapsayiciligi gelistirmek icin etik liderligi,
ozellikle adil ve elestirel bir anlayisla okullarin mevcut uygulamalarinin incelenmesini ve
adil olmaya odaklanilmasi tavsiye edilmektedir.

Kitabin son kisim on birinci boliimiinde 6grenciyi merkeze alan egitim sisteminin
gerekliliginden bahsedilmektedir. Bu bdéliimde, 6gretmenin her bir 6grencinin essiz
yetkinliklerinin oldugunu ve farkl bakis agilarinin oldugunu kabul ederek ve kendi
O0gretimini bu yonde sekillendirmesiyle ancak Ogrenci merkezli bir egitimden
bahsedilebilecegi ifade edilmektedir. Biitlin 6grencilerin seslerini duyurmalarina firsat
saglamak ve yanitlayict bir ortam sunmak i¢in ¢ocuklarin kendilerini ilgilendiren
kararlarda aktif katilim saglamalarinin da altini ¢izen yazarlar bu béliimde, 6grencilerin
fikirlerinin alinarak egitimde girisim yapan okullarda 6grenci ¢iktilarinda bir degisim
olabilecegini savunmaktalar. Ayn1 zamanda, farkli 6zellikleri olan 6grencilerin dahil
edildigi okullarin 6grenme ortamini zenginlestigini ifade ederken karsilasilan zorluklarin
da yine 6grenciler ile yapilacak is birliginde ¢oziilmesini belirtmekteler. Ogrenci is birligi
ile ¢c6ziim bulunan okullarda 6grenme motivasyonunu arttigi, alanda yapilan calismalar
ile sunulmustur. Okullarda kapsayicilik reformu icin 6grencinin fikirlerini dinlemenin ve
ogrencilerin katilminin saglanmasina yonelik vaka c¢alismalarinin sunuldugu bu
bolimde, o6grenci danismanliginin planlanmasi icin yontemler ve etkinlikler de
paylasilmistir.

Kitabin dérdiincii kisim on ikinci boliimiinde ise kapsayici kiiltiiriin olusturulmasinda
biiyiik rol oynayan 6gretmen 6grenci iliskisinin nasil beslendigini ve olumlu siif ikliminin
nasil kritik bir 6neme sahip oldugu incelenmistir. Didaktik ve yonergelere dayanan
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0grenci 68retmen iliskisinin ve bazi 6grencilerin 6gretmenle olan iliskisinin yakin olmasi
bazisinin ise bundan yoksun olmasmin smifin kapsayicr iklim ortaminin
gelistirilmesindeki engeller oldugundan bahsedilmistir. Bu béliimde, 6grenci 6gretmen
arasindaki iligkilerin karakteristik ozellikleri, yapilan arastirmalar esliginde incelenmis
ve okura bu iligkinin gelistirilmesine yonelik uygulama ve stratejiler sunulmustur.

On ugincu bolimde yazarlar sosyal ve duygusal 6grenme yoluyla 6grencilerin iyi
olma ve ruh saghgini gelistirme ilizerine tartismaktadirlar. Sinif ve okul ortaminda
ogrencilerin iyi olma halini ve akil sagligini1 destekleyecek sosyal duygusal 6grenmelerine
olumlu etkisi olacak uygulamalari1 6gretmenlerin nasil ve neden kullanmalar1 gerektigi bu
béliimde incelemekteler. Akademik, Sosyal ve Duygusal Ogrenme icin Isbirlikci
(Collaborative for Academic, Social, and Emotional Learning) toplulugu, sosyal ve
duygusal 6grenmeyi, 6grencilerin karsilastiklar1 karmasik durumlarla miicadele etmeleri
icin gerekli bilgi, beceri ve tutumlar1 edinme ve bunlari etkili bir sekilde uygulama siireci
olarak tanimlanmaktadir. Bu siirecin gerceklesmesi icin gerekli olan miifredat gelistirme,
sosyal ve duygusal 6grenme bilesenleri, kanit temelli 6neriler, okul ¢aph ve sinif ¢aph
yaklagimlar okuyucuya bu boéliimde sunulmaktadir. Ozetle, duygularin ve iliskilerin
o6grenmeye dogrudan etkili olmas1 egitimcilerin de bunu ¢ocuklarin yararina olacak
sekilde kullanmay1 bilmelerini zorunlu kilmaktadir. Bu boéliimde, bu karmasik iligki
incelenmis ve Ogrencilerin deger gordiigli, kendilerini glivende ve desteklenmis
hissettikleri bir sinif ortaminda tiim o6grencileri kapsayan bir 6grenme toplulugu
yaratmanin stratejileri sunulmustur.

Cocuklarin yasaminda dogrudan etkisi olan aileler ve birincil bakicilar okulda da
o6nemli bir rol almaktadir. Pedagojide ve miifredatta aileler ve birincil bakicilar ile olan
iliski ve is birligine dair nasil tutarlh bir yol izlenecegine kitabin dérdiincii kisim on
dordiincii boliimiinde yer verilmistir. Aile is birligi icin hiyerarsik yapidan uzakta yan
yana ve acik diyaloga dayanan bir bakis ag¢isi ile ytrttilen bir iliskiden bahsedilmektedir.
Hassas grup olarak bahsedilen c¢ocuklarin ailelerini okula dahil etme siireci
degerlendirilerek aile ve 68retmen arasindaki iliskiden bahsedilen bu béliimde siralanan
noktalara iliskin bilgiler sunulmaktadir. i1k olarak; yazarlar, aile sistemi ve cocugun sahip
oldugu engelin aileye olan etkisi, ikinci olarak; ¢cocugun egitimde dislanma deneyimi
lizerine 68retmen ve aile iliskileri ve son olarak da; kapsayici baglamda ¢ocugun 6grenme
ve katilimini destekleme adina 6gretmenin aileyle olan olumlu iliski gelistirmesi hem
yasalar hem de arastirma bulgularn esliginde tartisilmaktadir. Yazarlar, 6grencinin
katilimini ve 6grenmesini basarili bir okul aile ortakligina baglamaktadir ve bu ortaklig:
gelistirmek icin 6gretmenlerin dikkat etmesi gereken hususlar1 inceleyerek okura
sunmuslardir.

Ogrenciler ile gelistirilen olumlu iliski ve okul aile iliskisinin yan1 sira égrencilerin
basarili 6grenme deneyimlerine biiyiik etkisinin oldugu savunulan diger bir hususta
egitimciler ve diger uzmanlar arasi is birligidir. Kitabin dérdiincii kisim on besinci
bolimiinde, uzmanlar arasi iligkilerin okulda kapsayici iklimin olusturulmasi adina
izlemesi gereken yollar tartismistir. Uzmanlarin is birligi ¢alismalarinda yasadiklar:
problemlerin ¢6ziim odakli ortak eylem kararlarinin alinarak nasil iistesinden gelindigine
dair 6rnek vakalar bulunmaktadir. Kapsayici okul baglaminda uzman is birligi nasil
tanimlaniyor, uzmanlarin gorevleri nelerdir, hangi etkinlikler yapilmalidir, is birligi
danismanligli nasil yuritilir ve o6grenci destegi icin takim siireci nasil olmahdir
sorularinin incelendigi bu boéliimde, her bir paydasin rol ve sorumluklarina da
deginilmektedir. Uzmanlarin sahip olmasi gereken uzmanlik bilgi ve becerilerin neler
oldugu her bir uzman baglaminda ayr ayn ifade edilmektedir. Ogrencinin hayatina
dogrudan etkisi olan biitiin uzmanlarin, takim olarak okulda kanit temelli uygulamalari
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nasil yurittiklerine dair 6rnekleri barindiran bu boéliim, okuyuculara is birligi ile
calismada dikkat edilecek hususlari kendi ortamlarina yansitmalar1 adina bir rehber
niteligindedir. Uzmanlarin is birligi icerisinde calismalarini gercekei ve sistematik olarak
planlanmasinin ve her bir uzmanin rol ve sorumluluklari ¢ergevesinde hareket etmesinin
onemine deginilmektedir. Sadece engelli olan 6grenciler i¢in bir araya gelen personellerin
bunu kapsayici ortamin gelistirilmesi icin rutin olarak biitiin 6grenciler adina
gerceklestirilmesiyle ancak adil ve kapsayia egitimden so6z edilebilecegi
vurgulanmaktadir.

Kitabin son bolimiinde, yardimci o6gretmenin yeri ve rollerinin tekrar
diisiiniilmesi iizerine bir tartisma gerceklesmektedir. Ozel gereksinimli tanisi olan
6grencilere kapsayicilik uygulamalarinda yetiskin ek destegi hususunda diinya genelinde
calismalar incelenmistir. Bu baglamda 6gretmen yardimini 6grencilerin 6zgirliiklerini
desteklemek tlizere nasil bir degisim gostermesi gerektigi ve ne tir uygulamalar ve
hazirlik yapilmasi gerektigi kanitlar ile ortaya konmustur. Yardimci 6gretmenlerin ¢ogu
genel egitim siniflarinda sadece tanili 6grenci ile ilgilendigi veya sinif disinda 6grenciye
bire bir destek sundugu o6rneklerden bahsedilmektedir. Ancak bunun ilk béliimlerde
tartisildigl lzere, kapsayici egitim anlayisindan uzak bir uygulama oldugu ifade
edilmektedir. Dolayisiyla, yardimc1 68retmenin kapsayici egitime katki sunmasi adina
gorevlerinin yeniden degerlendirilmesi icin okul ve okul liderlerine izlenecek adimlarin
neler oldugu siralanmistir. Bu son boliim, yardimci 6g8retmenin gorevine iliskin yenilikgi
bir bakis acis1 sunmaktadir. Arastirma bulgularina dayanarak, bu yenilik¢i gorevlerin hem
sinif 6gretmeninin hem de tiim 6grencilerin faydasina olanak saglamasi i¢cin kapsayici bir
egitim ortaminda planlanmasi gerektigini ve bunun yalnizca tiim okulu igeren bir reform
hareketiyle miimkiin olabilecegi belirtilmektedir.

Kitap genel olarak kapsayici egitimin gelistiriimesinden bahsederken Avustralya
ve Ingiltere egitim sistemindeki yasa ve ornekler dahilinde kaleme alinmistir.
Ulkemizdeki yasa ve yonetmelikler bu baglamda farklihk gésterse de kapsayicl egitim
felsefesini ve gelisim silirecini anlamak icin alanyazina 6nemli bir katki sunmaktadir.
Ulkemizde medikal model temelli bir yaklasim ile gelisimsel farkhilik gosteren ¢cocuklar
icin 0zel egitim hizmetlerin sunulmasi, medikal temelli tanilama siirecinin olmasi,
bireysellestirilmis hizmet planlarinin kullanilmasi, destek egitim odalarinin olmasi,
Ogrencilerin tani alarak kategorilestirilmis ayr1 okul ya da genel egitim okulunda ancak
ozel egitim siniflarinda egitim almasi gibi bir ¢ok uygulamalarin kapsayic felsefe ile
ortismemesine ragmen bu kitap, kapsayicilik ile ilgili yanhs bilinen uygulamalar ve
kapsayicilig1 gelistirmek icin gereken uygulamalarin neler olduguna dair baslangi¢ bir
rehberdir.

Kitap, kaynastirma ve kapsayic1 egitimin alanyazinda birbirinin yerine
kullanilmasini elestiren bir bakis agisi ile iki kavram arasindaki farklilara deginmesi
okuyucu tarafindan agiklayici olmaktadir. Kapsayici egitimi fiziksel engelli olan 6grenciler
icin okulun erisilebilir olmasindan veya sinifinda gorme engelli olan 6grenci icin Braille
alfabesi ile materyal sunulmasindan ¢ok daha 6te oldugunu detayl bir sekilde incelendigi
gorulmektedir. Kapsayic1 egitimin, bitiin 06grencilerin ihtiyaclarinin egitimciler
tarafindan gozetilerek miifredatta, 6gretim yontemlerinde ve degerlendirmelerde herkesi
kapsayacak ve ihtiyaclarina yanit veren firsatlarin yaratilmasi olarak okulda isbirligi
icerisinde topluluklarin da dahil edildigi bir siire¢ olarak diistinildiigi gorilmektedir.
Dolayisiyla, sadece bireysel cabayla bireysel ihtiyaclarin gozetilmesinden ¢ok daha farkh
bir sekilde kapsayici egitim, uzman personelin aileler ve topluluklarla is birligi icinde, her
bir 6grencinin 6zelliklerinin dikkate alarak egitim sunmasiyla daha genis bir cerceveden
bakilan biitlinctl bir anlayis olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
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Kitapta, geleneksel anlayisa elestirel yaklasarak hak temelli anlayis ile kapsayici
egitime dair her bir bilesen titizlikle incelenmistir. Kitap, her bir 6grencinin mevcut
ozelliklerini ve farkliliklarin1 oldugu gibi kabul edip saygi duyarak o6grencilerin
ihtiyaclarina smif icerisinde ayrim gozetmeksizin yanit ortami sunma c¢abasi olan
O0gretmenlerin, bu ortami desteklemek icin imkan sunmak isteyen yoneticilerin,
O0gretmenlerle isbirlifinde olmak isteyen ailelerin ve iyi o6rnek uygulamalarini
zenginlestirmek isteyen akademisyenlerin okumasi gereken kapsayici egitim alaninda
onemli bir kaynaktir.
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Yazar(lar)in Beyani

Arastirmacilarin katki orani beyani: Arastirmaci ¢alismay: tek basina yuriitmistiir,
tlim katki yazara aittir.

Etik Kurul Karari: Bu makalede sunulan c¢alismanin bir kitap incelemesi olmasi
nedeniyle etik kurul iznine gerek duyulmamaktadir.

Catisma beyani: Arastirmada yazarlar arasinda ya da diger kisi/kurum/kuruluslarla
herhangi bir ¢cikar catismasi bulunmamaktadir.

Destek ve tesekkiir: Bu arastirma icin herhangi bir kurumdan finansal destek
alinmamuistir.



