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Egitimde Deger Sorunu ve CocuKlar i¢in Felsefe Pedagojisinin Etik
Yeteneklerin Gelisimindeki Rolii

0z: insan icin varlik kosulu olan egitimin felsefi acidan amaci, gen¢ kusaklar1 insanca yasamaya
hazirlamaktir. Bdéylesi bir hazirlik, c¢ocuklarin/genclerin, olan bitenlere deger bilgisiyle
bakabilmelerini, bagimsiz diisiinebilmelerini, dogru degerlendirmeler yapabilmelerini saglamayz,
etik degerlere uygun bir yasam siirdiirmelerine yardimci olmayi icermektedir. Bu baglamda
egitimden, ¢ocuklarin deger bilgisi edinmelerine, etik yeteneklerini gelistirebilmelerine, ileride
kendileriyle barisik, diiriist, sorumlu bir kisi olmalarina rehberlik etmesi beklenmektedir. Bu
nedenle egitim miifredatinda degerler egitimine yer verilmektedir. Fakat degerler egitimiyle ilgili
calismalari, ozellikle ilkemizdeki uygulamalar1 inceledigimizde, deger, degerler ve deger
yargilarinin siklikla birbirine karistirildigini, degerler adi altinda deger yargilarinin dgretildigini,
degerler egitiminin felsefeden, etik deger bilgisinden kopuk bir sekilde ele alindigin1 gérmekteyiz.
Bu durum, c¢ocuklarin/genclerin deger bilgisi edinmelerini, etik yeteneklerinin gelismesini
giiclestirmektedir. Deger bilgisi kazanmak, degerler egitimini, deger ve degerler kavramlarinin agik
secik bilgisinden hareketle felsefi temelde yliriitmeyi gerektirmektedir. Ciinkii kavramlar bilgiyle
temellendirmek, olan bitenleri diisiindiirmek, etik problemleri aydinlatmak felsefe egitiminin isidir.
Dolayisiyla ¢cocuklarin, deger koruyarak yasamayi dgrenebilmeleri icin deger yargilarina degil, etik
deger ve degerlerin bilgisine dayanan felsefi bir egitime ihtiyaclar1 vardir. Bu noktada Cocuklar i¢in
Felsefe, cocuklarin elestirel bakis acgis1 edinme, deger yargilarini 6zgiirce sorgulama, dogru
degerlendirmeler yapma, deger koruyucu eylemde bulunma gibi felsefi diisiinme becerisi
gerektiren birtakim 6zellikleri kazanmalari, etik yeteneklerini gelistirebilmeleri bakimindan 6nemli
bir pedagoji olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu ¢alismada, deger bilgisi kazanimi agisindan degerler
egitimini felsefi temelde yiiriitmenin 6nemine dikkat cekilmekte, Cocuklar Icin Felsefe
pedagojisinin etik yeteneklerin gelisimindeki roli ele alinmaktadir. Calisma, felsefi diistinme
ediminin ve Cocuklar i¢in Felsefe pedagojisinin etik boyutunu gériiniir kilmayi, cocuklarla yapilan
felsefe egitiminin degerini ortaya koymay1 hedeflemektedir.

Anahtar Kelimeler: Cocuk, Felsefe, Cocuklar I¢in Felsefe, Degerler Egitimi, Etik Yetenekler, Etik
Deger(ler), Felsefi Diisiinme.
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The Value Problem in Education and the Role of Philosophical
Pedagogy for Children in the Development of Ethical Abilities

Abstract: The philosophical purpose of education, which is a prerequisite for existence for human
beings, is to prepare young generations to live humanely. Such preparation includes enabling
children and young people to look at things with value knowledge, to think independently, to make
correct judgments, and to lead a life in accordance with ethical values. In this context, education is
expected to guide children to acquire knowledge of values, develop their ethical abilities, and
become individuals who are at peace with themselves, honest, and responsible in the future.
Therefore, values education is included in the education curriculum. However, when we examine
the studies on values education, especially the practices in our country, we see that values, values
and value judgments are often confused with each other, that value judgments are taught under the
name of values, and values education are handled in a way that is disconnected from philosophy
and ethical value knowledge. This situation makes it difficult for children/young people to acquire
knowledge of values and develop their ethical abilities. Acquiring value knowledge requires
carrying out values education on a philosophical basis, based on clear knowledge of values and
values concepts. Grounding concepts with knowledge, making people contemplate what is
happening, and illuminating ethical problems are among the fundamental functions of philosophy
education. Therefore, in order for children to learn to live by preserving value, they need a
philosophical education based on knowledge of ethical value and values, not on value judgments. At
this point, Philosophy for Children emerges as an important pedagogy in terms of enabling children
to acquire certain features that require philosophical thinking skills, such as acquiring a critical
perspective, questioning value judgments freely, making accurate assessments, taking value-
preserving actions, and enhancing their ethical abilities. In this study, the significance of
implementing values education on a philosophical basis in terms of gaining knowledge of values is
highlighted, and the role of Philosophy for Children pedagogy in the development of ethical abilities
is discussed. The study aims to make visible the ethical dimension of the act of philosophical
thinking and Philosophy for Children pedagogy and to reveal the value of philosophy education in
children.

Keywords: Child, Philosophy, Philosophy for Children, Values Education, Ethical Abilities, Ethical
Value(s), Philosophical Thinking.

Giris

insanin en énemli varlik kosullarindan biri olan egitim, insan1 “insan” yapan
temel bir fenomendir. Egitime felsefi acidan bakan bir¢ok filozof, insanin tim
kazanimlarini egitime borg¢lu oldugunu vurgulamaktadir. S6z gelimi Platon’a gore
egitim, yeni bir dogaya kavusma stirecidir; ruhun “iyi” yana dénmesini saglamanin,
insanin sahip oldugu olanaklari, gizil giicleri agiga ¢ikarmanin en etkili yolunu
bulma sanatidir (Platon 2014: 518d). Nietzsche ise egitimi, bir bitkinin nazik
filizlerine zarar veren otlarin ortadan kaldirilmasi, dogasinin miikkemmellesmesi
gibi insanin bir tir kurtulusu, kendini bulma, tanima yolculugu olarak

betimlemektedir (Nietzsche 2007: 11). Ote yandan Kant’a gore, egitime ihtiyac
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duyan tek varlik insandir ve insan ancak egitimle insan olabilir. Egitim, insani
hangi sekle sokarsa insan sadece odur (Kant 2021: 7-11). Insam bir olanaklar
varlig1 olarak goren Mengiisoglu ise islenmemis birtakim biyopsisik cekirdek ve
yeteneklerle diinyaya gelen her bir insanin sahip oldugu tiim kabiliyetleri
gelistirebilmesinin ancak egitim yoluyla miimkiin olabilecegini belirtmektedir
(2015: 272). Egitimin, insanin kendini gergeklestirebilmesi, bir form kazanmasi
acisindan yadsinamaz bir 6neme sahip oldugunu dile getiren bu dusiinceler, ayni
zamanda egitimin dogrudan egitilenlere yonelik bir amag¢ tasidigina isaret

etmektedir.

Kuguradi'ye gore, egitimin amaci, yani insanlarin egitilmesinin nedeni,
ozellikle 6grenim cagindaki gencleri insanca yasamaya hazirlamaktir. Kuguradi,
“insanca yasamaya hazirlama” ifadesiyle, gencleri Kkisisel olanaklar1i hakkinda
bilinclendirmeyi, bunlar1 gelistirebilmeleri icin firsat yaratmayi, kendileriyle
barisik, 6l¢iil, sorumlu bir kisi olmalarina katkida bulunmay:1 kastetmektedir.
Boylesi bir hazirlik ise insanlara, olan bitenlere, etik deger bilgisinden hareketle
bakabilmeyi, dogru degerlendirmeler yapabilmeyi icermektedir (Kuguradi 1977:
56). Bu nedenle kisilerin sadece bilgisel yoniintiin degil, etik yeteneklerinin de
gelistirilmesi gerekmektedir (Kucuradi 2019: 167). Etik yetenekler, kisilerin deger
koruyarak ya da en az deger harcamaya calisarak eylemde bulunabilmelerini
saglayan yeteneklerdir (Kuguradi 2019: 167). Diger bir deyisle etik yetenekler,
kisilerin takindiklar1 tavirlarda, kararlarinda, yapip etmelerinde, etik deger ve
degerlerin bilgisini hesaba katabilmeleri veya kat(a)mamalari, bunun sonucunda
da Aristoteles’in, asirilig1 yanls olan, eksikligi yerilen, ortasi 6viilen huylar olarak
tanimladigr erdemler dedigimiz ozellikleri tasimalar1 ya da tasimamalaridir.
Kisiden kisiye farklilik gosteren etik yetenekler, insanlar1 ayni durum karsisinda
farkli degerlendirmelere ve farkli eylemlere gotiiren kisisel olanaklaridir. Bu
olanaklar, kisilerin “ben’leri/egolar (¢ikarlari-hirslari), temelli-temelsiz inanglar1”

olabilecegi gibi etik deger ve degerlerin bilgisi de olabilir (Kuguradi 2014a: 6).
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Bu noktada egitimden beklenen, g¢ocuklarin/genclerin, etik yeteneklerini
deger ve degerlerin bilgisiyle gelistirebilmelerine katkida bulunmasidir (Kuguradi
1996: 8-9). Bu anlamda egitim, 6grencilere, etik bilgiyle diisiinme ve eyleme
konusunda biling¢ kazandirmayr amaglayan bir etkinliktir. Dolayisiyla etik!
disiplinin yap1 tasini olusturan deger ve degerler, egitim acisindan da 6nem tasiyan
kavramlardir. Nitekim egitim bilimleri alaninda egitimin, bireylere bilgi, beceri ve
ayni zamanda degerler aktarma siireci oldugu vurgulanmaktadir (Erden 2001: 13).
Bu nedenle birgok tilke, 68rencilerin davranislarinda kendi yasantilar yoluyla bir
degisim yaratmak, degerleri benimsemis kisiler yetistirmek, toplumsal yasamin
devamliligin1 saglamak amaciyla egitim miifredatinda degerler egitimine yer
vermektedir.2 Fakat degerler egitimi uygulamalarinda, o6zellikle iilkemizde
ylrttiilen calismalarda, deger, degerler ve deger yargilarinin siklikla birbirine

karistirildigini, bu kavramlarin kafalarda agiklik kazanmadigini gormekteyiz.

Egitim bilimleri alaninda yaygin olarak, degerlerin normlar aracilifiyla
etkinlik kazandig, toplumlara, kisilere gore degisebildigi, baz1 milli, ahlaki, dini
deger ve degerlerin toplumun ¢ogunlugu tarafindan benimsendigi belirtilmektedir
(Erden 2011: 43). Fakat deger kavrami, degerlerle ayn1 anlama gelmedigi gibi
degiskenlik gosteren normlar veya deger yargilar1 da etik degerler degildir
(Kuguradi 2019: 168-169). Bir seyin degeri baglaminda “deger”, o seyin kendisiyle
aymi tiirden olanlar arasindaki ayirt edici 6zelligidir. Insanin degerleri ise tiir
olarak insanin varlik sartlarinin iirtinii olan fenomenler, insanin degerini olusturan
olanaklardir. Bunlar, bilim, sanat, felsefe gibi insan basarilar ile etik degerlerdir,
yani diirtist, saygili, adil olma vb. kisi 6zellikleri ve etik iliskilerde agiga ¢ikan

degerlilik yasantilaridir (Kuguradi 2013: 40). Deger yargilari, yani milli, manevi,

1 Etik sozciigii 6zellikle son yillarda daha ¢ok genel norm arama veya normlari temellendirme
etkinligi olarak anlasilmaktadir. Ancak ¢alismada etik sézciigii ile insana 6zgii bir fenomen olarak
insanlar arasi iligkilerde etik deger ve degerlerin bilgisini ortaya koyan, deger sorunlarini ele alan
bir felsefe disiplini kastedilmektedir (Kucuradi 2009: 45-47).

2 UNESCO tarafindan desteklenen Living Values Education (ALIVE), “Yasayan Degerler Egitimi
(YDEP)” programi, uluslararasi bir proje olarak 40’tan fazla iilkede wuygulanmaktadir.
https://livingvalues.net/about-lve
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ahlaki, kultiirel degerler denilenler ise bir toplumda iyi-kétii sayilan, bireylerin
yapmalar1 veya kacinmalar1 gerekenleri dile getiren davranisa iliskin normlardir

(Tepe 2016: 123).

Degerler egitiminde karsimiza cikan bu karisikligin en acik 6rnegini MEB
Ortadgretim Genel Mudirligi'niin 2022'de yayimladig1 “Degerler Egitimi” bagslikl
“Ogretim Programlarinda Yer Alan Kok Degerler Temali Etkinlik Kitabi”nda
bulmak mumkiindir.3 Etkinlik kitabinda etik degerler, cogu kez deger yargilari
cercevesinde aciklanmakta, 6grencilere deger(ler) adi altinda o6rf-adetler, ahlaki,
dini, milli, kiiltiirel birtakim normlar sistemi égretilmeye calisiimaktadir. Ornegin

on kok degerden biri olarak belirlenen “sabir”, séyle anlatilmaktadir:

Kur’an-1 Kerim’'de sabirla ilgili pek ¢ok ayet vardir. Peygamberlerin tiimiine
sabir tavsiye edilmis, onlar da bu tavsiyeye uymuslar ve timmetlerine 6rnek
olmuslardir. (...) Kur’an-1 Kerim’de karsilastigimiz bazi sikinti ve zorluklarin
birer imtihan olabilecegi, bu gibi durumlarda sabretmek gerektigi soyle
anlatilmistir: "Andolsun ki sizi biraz korku ve aclik; mallardan, canlardan ve
Urilinlerden biraz azaltma ile imtihan ederiz. Sabredenleri miijdele!" (Bakara
suresi, 155. ayet). (MEB 2022: 142).

Ote yandan etkinlik kitabinda “ahretlik gelenegi’nin bir deger olduguna
isaret edilmekte ve “dostluk” bu gelenek lizerinden agiklanmaktadir: “Ahiret, ‘dini
inanisa gore insanin 6ldikten sonra dirilip sonsuza dek kalacagi, Tanri’'ya hesap
verecegi yer, Oblr diinya, oteki diinya’ olarak tanimlanmaktadir. Ahretlik ise
‘ahirete dayanan’ anlamina gelir. Anadolu irfaninin dostluga yonelik
geleneklerinden biri de kisilerin ‘ahretliginin’ olmasidir” (MEB 2022:73). Adalet ise
yine deger yargilar: lizerinden anlatilmaktadir. Kisacasi, deger ve degerlerden,
cogunlukla deger yargilar1 anlasilmakta, degerlerin egitimi konusu felsefeden, etik
deger bilgisinden kopuk bir sekilde ele alinmaktadir. Ancak etik degerlerin, deger
yargilariyla karistirilmas1 sadece iilkemizin egitim sistemine 6zgii bir durum

degildir. Benzer karistirmalarin bagka iilkelerde de yapildig, bu kavramlar

3 Etkinlik kitabu i¢in bkz. https://ogmmateryal.eba.gov.tr/kitap/degerler-egitimi/index.html
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arasindaki farkin genellikle dikkate alinmadig1 sdylenebilir.# Fakat 6grencilere etik
degerler yerine deger yargilarini 0gretmeye, onlar1 istenen belirli bir bigime
sokmaya calistigimizda, degerlerin egitimi meselesini bir kurallar manzumesinden
oteye tasimak pek miimkiin gériinmemektedir. Ustelik bizi degerler konusunda
gorelilik sorunuyla bas basa birakan bu durum, felsefi dayanaklar1 bakimindan
egitimin neligini, amacini, egitimin degerini belirlemeyi veya egitimde hangi
degerlerin kazandirilacagi sorusunu yanitlamayi gii¢clestirmektedir. Dolayisiyla
cocuklarin/genclerin, deger  bilgisi  edinmelerini, etik  yeteneklerini

gelistirebilmelerini zorlastirmaktadir.

Kuguradi’'ye goére normlar, deger bilgisi edinmek ve bu bilgiye dayali kararlar
alarak eylemde bulunmak icin yeterli degildir. Ciinkii bir durumda genellikle
yapilmasi veya yapilmamasi gerekeni dile getiren herhangi bir norma uygun
davranmak, ama etik acidan degersiz bir eylemde bulunmak mimkiindiir.
Kucguradi, Kant'in “6devden dolay1” ve “6deve uygun” davranmak arasinda yaptigi
ayrimin bu durumu, yani benzer davranislar sergileyen iki kisinin eylemlerinin
deger bakimindan farkli oldugunu agik¢a gosterdigini belirtmektedir (2019: 47-
49). Ayrica kisiler, normlara uygun davranmaya zorlansa bile onlar etik deger
korumay1 istemeye zorlamak mimkiin degildir. Oysa kisiler erken yaslardan
baslayarak oyle egitilebilirler ki her tek durumda deger koruyacak tarzda
isteyebilir, insan onurunu gozetecek sekilde eylemde bulunabilmek i¢cin gerekli
etik deger bilgisiyle donanabilirler. Belirli bir durumun bilgisiyle birlikte deger

korumaya yonelik isteme ve etik deger bilgisi, yasarken karsilastigimiz

4+ Ornegin Ingiltere Egitim Bakanhg1 (Department for Education), 2014 yilinda tavsiye niteliginde
yayimladigi tebligde, okullarin manevi, ahlaki, sosyal, kiiltiirel degerleri gelistirme, tesvik etme
sorumlulugunu nasil yerine getirebilecegini agiklamaktadir.
https://assets.publishing.service.gov.uk/government/uploads/system/uploads/attachment_data/f
ile/380595/SMSC_Guidance_Maintained_Schools.pdf

Avustralya Egitim, Bilim ve Ogretim Bakanh1 (Australian Government Department of Education,
Science and Training) ise 2019 yilinda yayimladig: egitim deklarasyonu belgesinde, Avustralya’nin
kiltiirel, sosyal, dini ¢esitliligine deger veren, saygi duyan, takdir eden, sosyal olarak uyumlu bir
toplumu tesvik etmeyi ve Kkatki saglamayr egitimin hedefleri arasinda saymaktadir.
https://www.education.gov.au/alice-springs-mparntwe-education-declaration/resources/alice-
springs-mparntwe-education-declaration
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durumlarda en az deger harcayarak eylemde bulunabilmenin asgari kosullaridir
(Kuguradi 2019: 42). Bu agidan bakildiginda, kisilerin dogru degerlendirmeler
yapabilmesini, degerli eylemlerde bulunabilmesini saglamak, etik anlamda deger
bilgisi gerektiren bir egitim sorunudur. Bu sorun ise degerler egitimini, deger,
degerler ve deger yargilar arasindaki farki dikkate alarak felsefi bir temelde
yurutmenin onemine isaret etmektedir. Ciinkii kavramlar sorgulatmak, bilgiyle
temellendirmek, olan bitenler uzerine dusiindiirmek, baglantilar kurmaya
alistirmak, etik problemleri aydinlatmak, felsefe egitiminin isidir. Dolayisiyla
cocuklarin, deger koruyarak yasamayi 6grenebilmeleri i¢cin normlardan ziyade,

etik deger ve degerlerin bilgisine dayanan felsefi bir egitime ihtiyaglari vardir.

Bu noktada Cocuklar icin Felsefe (Philosophy for Children-P4C), cocuklarin
elestirel bakis a¢is1 edinme, deger koruyucu kararlar alarak eylemde bulunma gibi
felsefi diistinme becerisi gerektiren birtakim 06zellikleri kazanmalari, etik
yeteneklerini gelistirebilmeleri, insanca yasamaya hazirlanmalar1 bakimindan
o6nemli bir pedagoji olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Cocuklarla felsefenin ana hedefi,
kendi kendine diisiinmeyi, kendisi olmay1 becerebilen kisiler yetistirmektir (Tepe
2015: 79-80). P4C, dinlemeye 6zen gosteren, dayanismaya, karsilikli saygiya,
glivene dayali bir sinif ortami yaratarak cocuklarin, keyfilik ve manipiilasyondan
arindirilmis bir baglamda var olmanin nasil bir sey oldugunu deneyimlemelerini
saglamaktadir (Lipman 1988: 48). Bu bakimdan P4C, ¢ocuklarin etik konularda ve
genel olarak deger sorunlar1 alaninda diyaloglar yoluyla tartismaya, isbirlikci
sorgulama yapmaya, akil yiiriitmeye ve elestirel diisinmeye baslamalar icin
bilissel anlamda hazir olmalarina katkida bulunmaktadir. Boéylelikle P4C,
cocuklarin muhakeme becerilerini gelistirebilmelerine ve bu beceriyi, deger
sorunlar1 alanina yansitabilmelerine yardimci olmaktadir (Lipman 1988: 62-63).
Fisher’e gore, elestirel diisiinmeyi deger yargilarina uygulama firsati saglayan
cocuklarla felsefe, cocuklara eylem halinde bir degerler modeli sunan giiclii bir etik
egitim aracidir. Ciinkii degerler, ortak sorgulamanin prosediirlerine gémiulidiir

(Fisher 2005: 49-52). Dolayisiyla c¢ocuklarla felsefe, degerler egitimini
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desteklemekte, cocuklarin degerleri benimseyerek hayata hazirlanmalarinda

onemli bir rol istlenmektedir.

Bu calisma, etik deger bilgisi kazanimi acgisindan degerler egitimini felsefi bir
temelde yiiritmenin o6nemine dikkat c¢ekmeyi ve Cocuklar I¢in Felsefe
pedagojisinin, etik yeteneklerin gelisimindeki roliinii ele almay1 amac¢lamaktadir.
Bu baglamda calisma, felsefi diisinme ediminin ve Cocuklar I¢in Felsefe
pedagojisinin etik boyutunu goriiniir kilmayi, cocuklarla felsefe egitiminin degerini
ortaya koymay1 hedeflemektedir. Calismanin birinci boéliimiinde, Kucguradi’'nin
distinceleri dogrultusunda egitimde deger sorunu, etik degerler egitiminin neligi
ve amaci lUzerinde durulmaktadir. Deger, degerler ve deger yargilar1 arasindaki
fark ele alinmakta, degerlendirme sorununa yer verilmektedir. Buradan hareketle
cocuklarin, dogru degerlendirmeler yapabilmeyi 6grenmeleri bakimindan degerler
egitimini felsefi bir temelde yiirtitmenin gerekliligine dikkat ¢cekilmekte, Cocuklar
icin Felsefe’nin bu anlamda onemli bir olanak sagladig1 vurgulanmaktadir. Ne var
ki cocuk ve felsefe arasindaki iliski, bu pedagoji hakkinda yeterince fikir sahibi
olmayanlar i¢in ¢ogu zaman soru isaretleriyle doludur. Bu nedenle ikinci b6liimde,
cocuk ve felsefe arasinda nasil bir ilgi/iliski oldugu acikliga kavusturulmaktadir.
Ugiincii  béliimde, Cocuklar Icin Felsefe’'nin neligi, amaci ve kapsami ele
alinmaktadir. Son béliimde ise felsefi diisiinme ediminin ve Cocuklar icin Felsefe

egitiminin, etik yeteneklerin gelisimindeki rolii ortaya konulmaktadir.

1. Egitimde Deger Sorunu ve Etik Degerler Egitimi

Giindelik yasamdan egitime kadar bircok alanda deger ve degerlerden ne
anlasildigini irdeledigimizde, bu terimlerin oldukga farkli fenomenleri nitelemek
icin kullanildigin1 gérmekteyiz. Herhangi bir nedenle olumlu anlam yiiklenen, degerli,
onemli goriilen hemen her seye genellikle deger denmekte, “iyi” olan degerli
sayllmaktadir (Kuguradi 2013: 8-10). Bu ac¢idan degerlere veya deger olarak
nitelendirilenlere bakildiginda biiyiik bir cesitlilik goze carpmaktadir. Ornegin

sevgi, sayglya veya bilim, sanat, felsefeye deger(ler) denildigi gibi milli, manevi,
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ahlaki, kultiirel, dini deger(ler)den s6z edilmektedir. Ancak degerlere veya deger
denilenlere iliskin bu anlayis, bizi kolaylikla degerlerin goreli oldugu, onlar
hakkinda felsefi bilgi ortaya koymanin pek miimkiin olmadig1 distincesine
gotlirebilmektedir (Tepe 2016: 125-126).5 Ayrica bu durum, aym seyin farkl
bicimlerde degerlendirilmesine, yani degerlendirme fenomeniyle ilgili problemlere

”

neden olmaktadir. Cliinkii “iyi” nitelemesi ytuklenen hemen her seyin deger(ler)
olarak goriilmesi, ayni seye birbiriyle celisen bir deger atfedilmesine veya deger
bicilmesine yol agmaktadir. Dolayisiyla sikca catisan degerlendirmelerin ortaya
cikmasi, ustelik herkesin kendi degerlendirmesinin dogru oldugunu iddia etmesi

kac¢inilmaz olmaktadir (Kuguradi 2013: 25).

Relativist bir tutumla bakildiginda bu durum bir sorun olarak goériilmeyebilir.
Fakat ayni seyin celisir sekilde deger olarak goriilmesi ve degerlendirilmesi,
egitimde bircok sorunu beraberinde getirmekte, degerlerin egitimi konusu,
ogrencileri hazir birtakim kaliplara sokmaktan ibaret kalmaktadir. Oysa egitim,
ozellikle degerler egitimi ne cocuklara belirli bir grubun degerlilik o6l¢iitlerini,
davranis normlarini asilamaktir ne de bunlar1 talim gordiirerek 6grencileri bu
yonde egip biikmektir. Kuguradi'ye gore degerler egitiminin amaci, kisilerin, olan
bitenlere deger sorunlar1 konusunda aldig1 bilgisel donanimla bakabilmesini
saglamaktir. Degerler egitimi, kisilere eylemde bulunurken edindikleri felsefi etik
bilgiyi neden goz ardi etmemeleri gerektigini gostermeli, kisilerin bu bilgiyi hesaba
katarak ve katmayarak yapilan eylemler arasindaki farki gorebilecek duruma
gelmelerine yardimcr olmalidir. Ayrica degerler egitiminden, Kisilere,
degerlendirdikleri seyi (durum, Kkisi, eylem vb.) yalmzca kendileriyle iligkisi
bakimindan degerlendirmelerinin ¢ikmazini gostermesi, gegerli kiiltiirel normlar

acisindan ona deger bicmenin ¢ogu zaman nasil deger harcamalarina yol a¢tigini

5 Kucguradi, degerlerin “kendi basina var oldugu” gibi bir diisiinceye kapilmamak gerektigini, ayrica
“degerler (veya deger), relatif midir, mutlak midir?” seklinde degerlerin varlik tarzina, bilinme
imkanina iliskin sorularin antinomi icerdigini, tez kadar antitezin de mantikla ayni bicimde
savunulabilecegini belirtmektedir. Dolayisiyla bu tiirden sorularin felsefi acidan hatali olduguna,
deger sorununun ve degerlendirme fenomeninin, gorelilik-mutlakeilik segeneklerinin
disinda/otesinde ele alinmasi gerektigine dikkat cekmektedir (Kuguradi 2013: 13-14).
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orneklendirmesi beklenmektedir (Kuguradi 2019: 167-168). Dolayisiyla degerler
egitiminin o©ncelikli amaci, ¢ocuklarin degerleri hayata gecirebilmeleri, etik
olanaklarini gelistirebilmeleri i¢in onlara felsefi etik deger bilgisi kazandirmaktir.
Bu da deger, degerler ve deger yargilar arasindaki farki dikkate almayi

gerektirmektedir.

Deger ile degerlerin siklikla birbirine karistirildigini belirten Kucuradi'ye
gore, deger, bir seyin kendisiyle ayni tiirden olanlar arasindaki 6zel yeridir.
Ornegin insanin degeri, diger varliklarla ilgisi bakimindan varliktaki &zel
durumudur (Kucuradi 2013: 40). Deger sozctugi muhakkak olumlu bir anlam
tasimadig1 gibi bir seyin kendi degerinin kisilere gore farklilik gosterdiginden de
soz edilemez. Kisiden kisiye degisen, o seye yiliklenen/atfedilen veya bigilen
degerdir; o Kkisi icin o seyin anlami ya da énemidir (Tepe 2016: 123). Insanin
degerleri ise bilim, sanat, felsefe gibi tiir olarak insanin biitiin basarilari, varlik
sartlarinin {iriinii olan fenomenlerdir. insanin diger varolanlar arasindaki 6zel
yerini, degerini olusturan bu fenomenler, kisi-iistli degerlerdir (Kucuradi 2013: 40-
41). Etik degerler ise diiriist, giivenilir olma gibi kisi 6zellikleri ve etik iliskilerdeki
degerlilik yasantilaridir (Kuguradi 2019: 169). Kisi-iistii degerler ile etik degerler,
insanin diger canllarla ortak olan o6zelliklerinin disindaki 6zellikleri ve
olanaklaridir. insanin bu olanaklarini gergeklestirebilmesinin nesnel kosullarinin
bilgisi ise adalet, temel haklarda esitlik, laiklik gibi toplumsal degerleri
olusturmaktadir (Kuguradi 2015: 179). Degerlere bu cerceveden bakildiginda,
insan degerler yaratabilme olanagina sahip oldugu icin degerli bir varlktir
denebilir. Ayrica bu degerlerin, insanlar arasi iliskilerde insanin degerini korumay1

olanakl kilabildigi icin degerli oldugu s6ylenebilir.

Degerler egitiminde karsilasilan ikinci sorun, toplumdan topluma degisen
deger yargilarinin, etik degerlerle karistirllmasidir. Deger yargilari, bir toplumda
belirli bir siire gecerli olan iyi-kotii olana iliskin yargilardir (Kuguradi 2019: 168).

iste milli, ahlaki, dini, kiiltiirel degerler denilenlerin ne oldugunu sorguladigimizda,

214



Kocaman, A. C. (2023). Egitimde Deger Sorunu ve Cocuklar icin Felsefe Pedagojisinin Etik Yeteneklerin
Gelisimindeki Rolii Kaygi, 22 (3), 2023, 206-241

karsimiza genellikle bir toplumda iyi-koétii sayilan, bu dogrultuda nelerin yapilip-
yapilmamasi gerektigini buyuran deger yargilar1 ¢ikmaktadir. Dolayisiyla “iyi” ve
“kotl”, bas degerler kabul edilmektedir. Bir¢ok filozof tarafindan da “iyi” bir deger
olarak goriilmesine karsin, bilgisel olarak “iyi"nin ne oldugu ortaya konulamamus,
sadece neyin iyi oldugu acgiklanmaya c¢ahsilmistir. Ancak “iyi"yle kurulan
yargilarda, 6zne ile yuklemi yer degistirmek, yani “adalet iyidir” yerine “iyi
adalettir’ demek, iyinin neligini ackliga kavustur(a)maz. “lyi”, etik Kkisi
degerlerinde veya etik iliskilerde yasanan bir deger degil, sadece bir olumlulugu
dile getiren bir sifat, bir deger yargisi yiliklemidir (2013: 91-94).6 Ayrica her zaman
her yerde gegerli oldugu diisiintilen “yalan séylemek kotiidiir”, “séziinde durmak
iyidir” gibi deger yargilari ise her tek eylemi dogru degerlendirebilmek icin yeterli
degildir (Kuguradi 2014b: 26-30). Normlara dayanan degerlendirmeler, sadece
degerlendirenin hangi moralin deger yargilariyla hareket ettigini gosterir. Deger
yargilar1 bir deger o6lgiitii olarak kullanildiginda, ¢ogu kez degerlendirilen seye
ezbere deger bicilmesine veya kendinde olmayan bir degerin atfedilmesine neden
olmakta, dolayisiyla bir seyin asil degerini gérmeyi giiclestirmektedir (Kucuradi

2013: 29-30).

Kuguradi'ye gore bir seyi dogru degerlendirebilmek, degerlendirilen seyin
benzerleri arasindaki ayirt edici 6zelligini gormeyi, onu anlamayi, kendi alanindaki
yerini saptamay1 gerektirmektedir. Bu da etik degerlerin bilgisine sahip olmay1 ve
dogru degerlendirmenin kosullarinin ne oldugunu bilmeyi sart kosmaktadir.
Dolayisiyla dogru degerlendirmeler yapabilmek bir bilgi sorunudur. Kuguradi’ye
gore, bir kisinin belirli bir eylemini dogru degerlendirebilmek, birbirini
tamamlayan ii¢c asamada miimkiindiir. ilki, eylemi anlamaktir, yani eylemin
temelinde yatan degerlendirmeyi, bu degerlendirmeyi izleyen yasantiyi, eylemin

amacini, hangi kosullarda yapildigim1 kavramaktir. Ikincisi, eylemin yapildig

6 Kucuradi'ye gore iyinin ne oldugu sorusuna en anlamli yaniti Kant vermistir. lyi, ahlak yasasinin
buyurdugunu istemektir. Dolayisiyla “iyi"den “degerli olma”y1 anlayan Kant, kisiye eylemlerini
degerlendirmesinde bugiine dek asilmamis bir 6lgiit vermektedir: “insan olmanmin degerini
korumay1 isteme: olsa olsa buna iyi denebilir” (Kuguradi 2013: 94).
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kosullarda baska eylem olanaklar1 arasindaki yerini saptamaktir. Ugiinciisii,
eyleme insanin degerini koruyup korumadig1 agisindan bakmaktir (Kuguradi 2015:
22-24). Kisilere bdyle bir bakis kazandirmak, degerler egitimini etik bilgiye
dayanarak felsefi bir temelde yiiriitmeyi gerektirmektedir. Ciinkii degerleri deger
gibi goriinenlerden ayirarak dogru degerlendirmeler yapabilmek yalnizca felsefi
bakisa 0zgii bir imkandir. Felsefe egitimi, etik bilgiden yararlanarak yasanan
durumlarda degerleri hesaba katmaya hazirlayan bir egitimdir (Kuguradi 1977:
56). Dolayisiyla egitimin ilk basamaklarindan itibaren c¢ocuklari felsefeyle
tanistirmak, deger sorunlarn iuzerine diisiinmeye alistirmak olduk¢a onemlidir.
Cinkii insansal durumlara, deger yargilari, ideolojiler, cikarlar yerine, etik
degerlerin bilgisiyle bakabilmek, ¢ocuk yaslarda baglayan felsefi bir egitimle gesitli
derecelerde 6grenilebilecek bir seydir (Kuguradi 1986: 242-243).

Iste Cocuklar Icin Felsefe, cocuklarin felsefi diisiinme becerisi kazanmalar,
deger bilgisi edinebilmeleri, etik olanaklarini gelistirebilmeleri bakimindan essiz
bir firsat yaratmaktadir. Fakat felsefe genellikle anlasilmasi zor veya sadece 6zel
ilgi duyanlarin ugrastigr bir entelliiktiiel etkinlik olarak goriliir. Dolayisiyla
cocuklarin felsefi konularda nasil olup da diisiinebilecekleri kuskuyla karsilanir ve
felsefeden uzak olduklar diistiniiliir. Oysa ¢ocuk ve felsefe arasinda, insanin dogal
olarak bilmek, anlamak isteyen bir varlik olmasindan dogan yakin bir iliski vardir.
insanin hayata baslarken felsefenin soyleyeceklerine ihtiyaci oldugunu belirten
Montaigne’e gore, cocugun felsefeden alacagi dersler vardir ve bunun basinda
“erdem” gelir: “Felsefenin amaci erdemdir; bu erdem de, medresenin soyledigi gibi,
sarp, yalgin ve c¢ikilmaz bir dagin basina dikilmis degildir. Ona [Felsefeye]
yaklasanlar, tersine giizel, bereketli ve cicekli bir ova iginde goriirler onu. Orada
erdem yine her seyden yliksektedir” (2011: 12). Dolayisiyla “Felsefeyi, ¢cocuklar
icin ulasilmaz, asik suratl, ¢atik kasli ve belali gdstermek biiyiik bir hatadir. Onun
yuzine bu sahte, bu kaskati bu ¢irkin maskeyi kim takmis? O, ki hep bayram ve hos

zaman icinde yasamayi emreder bize” (Montaigne 2011: 11).
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2. Cocukve Felsefe

Cocuklarin en 6nemli o6zelligi, sorularla dolu olmalari, her seye hayretle,
sinirsiz bir merakla, bilme istegiyle yaklasmalaridir. Cocuk ve felsefenin yolu ise
tam da bu noktada kesismektedir. Ciinkii felsefe de cocuk da merak eder ve sadece
bilmek icin bilmek ister. Felsefenin 6zi, insanin kusku duyan, sorgulayan, merak
eden, bilmek isteyen bir varlik olmasinda yatar. Jaspers’e gore “insanin, bir varlik
karsisinda duydugu saskinliktan soru ve bilgi, kuskudan acikca bilinene ulastiran
elestiren ¢alisma ve acik kesinlik, insanin sarsilmasindan ve yitmisliginin bilincine
ermesinden de kendi benligine yonelik soru dogar” (1997: 50). Dolayisiyla
bilinmeyenden yola ¢ikan felsefe, insanin birtakim sorular ilizerine diisiinmesiyle
baslar. Cocuklar da bir filozof gibi engellenemez bir merakla siirekli “Bu ne? Neden?
Ne icin?” gibi sorular sorarak bilmedikleri konular1 kesfetmeye calisirlar. Evrenin
baslangicini, insan olmanin anlamini, adaletin, 6zgiirliigiin ne oldugunu sorgularlar.
Cocuksu goriinen bu sorular aslinda bir¢ok yetiskinin de merak ettigi ve bilimin

hala yanitlamaya calistig1 sorulardir.

Cocuklarin géormezden gelinmedigi takdirde felsefi potansiyele sahip sorular
sorabildiklerini belirten Haynes’e gore, bu sorularin ufku belki sinirsiz degildir,
ancak ifade ettigi gizem, icerdigi felsefi anlam derindir (2002: 32-33). Haynes’in
diisiincelerine benzer sekilde Gareth Matthews da c¢ocuklarin kimi zaman
yetiskinlerden daha ilging sorular sorabildigine, felsefi sorgulama ve diisiinmede
cocuklarin katkisinin, yetiskinlerin sunabilecegi katki kadar degerli olduguna
dikkat cekmektedir. Yetiskinler ve cocuklar arasinda bu anlamda simetrik bir iliski
kuran Matthews, c¢ocuklara bir diisiinme arkadasi olarak yaklagsmanin 6nemli
oldugunu, onlarin filozoflarla benzer sorular sorabildiklerini ifade etmektedir
(Matthews 1984: 3). Cocuklarin sordugu sorulari, felsefe c¢alismalar1 igin
olaganiistii bir kaynak olarak goren Jaspers ise insani1 dogrudan felsefi diistinmenin
derinligine gotiiren sozleri onlarin agzindan duymanin nadir bir durum olmadigini

belirtmektedir (1997: 45).
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Gerci bu gorislerin aksine Piaget'nin bilissel gelisim teorisi, cocuklarin on
bir-on iki yasindan once felsefi diisinmeyi gerceklestirmesinin miimkiin
olmadigini, sadece somut terimlerle diisiinebileceklerini ileri siirmektedir. Ancak
Lev Vygotsky, Piaget'nin bu konudaki gorislerini, ¢ocuklarin deneyimlerini,
distinmelerine etki eden sosyo-kiiltiirel etmenleri, aldig1 egitimi, okulu veya
okuldaki 6gretmenleri goz 6niinde bulundurmadig1 gerekgesiyle elestirmektedir
(Cayir 2015: 7). Bilissel gelisim evreleri kuraminin, ¢ocuklarin akil ytriitme
becerilerini hafife aldigini ortaya koyan birgok arastirmanin yapildigini vurgulayan
Catherine McCall'a gore, ozellikle Matthews’'un c¢alismalar1 dikkate degerdir.
Matthews’'un 1982 yilinda Edinburgh’taki bir miizik okulunda yaptig1 arastirma
projesi, cocuklarin akil yiiriitme becerilerinin on bir yas ve sonrasinda gelismek
yerine biliyldiikgce bu yetenegi kaybettiklerini dogrulamis, bilissel gelisim
teorisinin yanildigini géstermistir (McCall 2017: 21-22).

McCall’a gore, bir yetiskinle gerceklestirilen felsefi diyalog ile bes yasindaki
bir cocukla yapilan felsefi diyalog arasindaki fark, yetiskinlerin daha incelikli akil
ylritmesinden ziyade, cocuklarin diisiincelerini sinirli sézctiklerle ifade etmeye
calismalaridir. Yoksa ¢ocuklarin diisiincelere ve argiimanlara sahip olduklar
aciktir (McCall 2017: 31). Dolayisiyla ¢ocuklar felsefi diisiinme potansiyeline
sahiptir, onlarin sadece felsefi diisiinme edimini karakterize eden diisiinme
lzerine disinmeyi gerceklestirebilmeleri i¢cin pratige ihtiyaclar1 vardir (McCall
2017: 2). Fakat burada, ¢ocuklarin felsefi diisiinme potansiyeline sahip oldugunu
belirtirken, ayn1 zamanda onlar1 “dogal filozof, dogustan filozof” olarak
nitelendiren birtakim yaklasimlardan uzak durmak gerektigini hatirlatmak yerinde
olacaktir. Cocuklarin merak duygusu, kesfetme, anlama ugrasisi, onlarin
filozoflarla paylastiklar1 benzer o6zelliklerdir. Bu o6zellikler, felsefi sorgulamalar
yapabilmeleri icin bir olanak yaratmaktadir. Ancak filozofun isi sadece soru
sormak degildir. Filozof, “ Adalet nedir?”, “ Ozgiirliik nedir?” gibi sorular sormakla
kalmaz, ayni zamanda bu kavramlarin i¢ini doldurur, sinirini belirler. Bu da

felsefenin yalnizca soru sormaktan ibaret olmadigini, sistemli, biitiinsel, elestirel,
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yaratict disiinme, kavramsallastirma gibi iist diizey beceriler gerektirdigini,
disipline edilmis zihinlerin, uzun soluklu ¢abalarin bir triini olarak ortaya ¢iktigini

gostermektedir.

Bu ac¢idan bakildiginda, ¢ocuklar1 “dogal veya dogustan filozof” seklinde
nitelendirmek yerine, onlarin felsefi diisiinmeye egilimli oldugunu, ama bu
olanagin canl tutulmaya, gelistirilmeye ihtiyac duydugunu belirtmek gerekir
(Worley 2009: 69-71). Cunki insanin dogal olarak diisiinebilme olanagina sahip
olmasi, diisinmeye muktedir olmasi i¢in yeterli degildir. Nitekim Heidegger’e gore,
insan kendi basina diisiinmeyi denediginde diisiinmenin ne oldugunu anlayabilir,
ama bu denemenin basarili olmasi, insanin diisiinmeyi 6grenmesine, buna hazir
olmasina baghdir (1968: 5). Bu nedenle ¢ocuklarin erken yaslarda baslayan felsefe
egitimine ihtiyaclar vardir. Cocuklarin felsefeyle nasil tanistirilacag ise son derece
onemlidir. Cocuklarla felsefe egitimi, cocuklarin sorgulayici tutumlarini besleyecek
nitelikte olmali, kavramlar, anlayabilecekleri bir dilde ele alinarak somut
yasantilariyla iliskilendirilmelidir. Aksi halde ¢ocuklar, felsefeyi sikici, anlamasi zor
ve gereksiz bulabir. Bu da ¢ocuklarin felsefe yapamayacaklar1 yanilgisini
pekistirebilir (Cayir 2015: 8-9). Bu nedenle c¢ocuklarla felsefe, felsefe tarihinin,
filozof goriislerinin anlatildig1 bir egitim degildir bunlara ancak baglam icinde ve
cocuklarin zihinsel gelisim diizeyine gore yer verilmektedir (Direk 2020: 11).
Cocuklarin felsefe egitimine erken yaslarda baslamasi, felsefi diisiinmeyi
ogrenmeler ac¢isindan onemlidir. Clinki Ogrenilebilen, gelistirilebilen bir edim
olarak felsefi diisiinmenin temeli, sorgulamaya ve anlamaya dayanir. Anlamalk,
kisinin edindigi bilgiler 1s18inda bir konuyu veya olayi, kendi bilinciyle, 6zgiir
diislincesiyle irdelemesi, baglantilarin farkina varabilmesi, yeni bilesimler
olusturabilmesi, bunlar1 yapamadiginda soru sorma gereksinimi duymasi
demektir. Anlamaya ¢alismak, sorular sormak ise her ¢ocukta var olan bir egilimdir

(Sayn 1990: 28-32).
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Ne var ki ¢ocukluk déoneminden sonra ¢ogu insan anlamaya calismaktan,
sorgulamaktan vazgec¢mektedir. Bu nedenle ¢ocuklarla felsefe, cocuklarin bu
egilimi korelmeden, hayal gli¢cleri canliyken baslamalidir. Boylelikle ¢cocuklar erken
yaslardan itibaren diisiinceleri 6zgiirce tartismaya, kavramlar1 tanimaya, akil
yurutmelerin tutarhli§in1  sinamaya, fikirlerin gerekcelerini sorgulamaya
calisacaklardir. Aksi halde boyle yetistirilmeyen bir kisiye, okudugunu, gérdiigini,
duydugunu anlamasini, dogruyu yanlistan ayirt etmesini saglamak, ona elestirel,
yaratici, 6zenli, tutarli diisinmeyi, dogru degerlendirmeler yaparak eylemde
bulunmay1 6gretmek gii¢ olacaktir. Nitekim tam da bu durumun fark edilmesinden
dogan Cocuklar Icin Felsefe, bu gii¢liigii asmanin énemli ve etkili yollarindan
birisidir.

3. Cocuklar i¢in Felsefenin Neligi, Amaci1 ve Kapsam

Cocuklarla felsefe yapmanin tarihini, yetiskinlerle site yonetimine katilmak,
politik oyunlara dahil olmak yerine, ¢ocuklarla Artemis Tapinagi’'nin
merdivenlerinde oyun oynamay1 tercih eden Herakleitos’a ya da Sokrates’e kadar
geri gotirmek mimkiindir. Yetiskinlerin bos sozlerine tahammiil edemeyen
Herakleitos, 52. Fragmanda “Yasam, taslari ileri geri siirerek oynayan cocuktur.
Krallik cocugundur” soziiyle cocuklari, yetiskinlere yeg tuttugunu, onlar1 daha adil
buldugunu belirtmektedir (Herakleitos 2009: 135). Ote yandan Atinalilara “benim
sokaklarda dolasarak geng yash hepinizi bedeninize, paraya pula degil, her seyden
once canin, tinin egitimine, yetkinligine 6nem vermeniz gerektigine inandirmaktan
baska bir eregim yok” (Platon 2010: 30b) diyerek seslenen Sokrates’in, 6zellikle
gencleri diislinmeye davet eden diyaloglari, cocuklarla felsefe yapmanin en giiclii
ornegidir.

Cocuklar Icin Felsefe'yi pedagojik bir yoéntem olarak gelistiren ise Matthew
Lipman’dir. 1960’ yillarda Columbia Universitesinde calistigni dénemde
ogrencilerin elestirel diistinme becerisinden yoksun oldugunu fark eden Lipman’a

gore bu durum, geleneksel egitim sisteminden kaynaklanmaktadir (Johnson ve
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Reed 2014: 189-191). Geleneksel egitim-6gretim teknikleri, elestirel diistinmeden
uzak, 6gretmen merkezli, ezberci bir yontemle ¢ocuklarin hafizasini olabildigince
doldurmakla ilgilenmektedir. Bu nedenle cocuklar yiizeysel bir refleksif becerisine
sahiptir. Lipman’a gore, eriskinlik doneminde mantik yiiriitme yetenegine dayanan
yasama becerileri kazandirmak oldukc¢a glctiir, dolayisiyla g¢ocuklar, elestirel
disiinme konusunda kugik yaslardan itibaren egitilmelidir. Bu egitim,
kavramsallastirma, anlama, analiz etme, mantik yiiritme gibi beceriler
kazandiracak bir yaklasimla yapilmaldir (Lipman 2003: 85-89). Boylesi bir egitim
ise felsefeyi sart kosmaktadir. Ciinkii kriterlere dayanmak, kendini dogrulamak ve
baglama duyarlilik gibi elestirel diistinmenin li¢ ana 6zelligi sadece felsefede vardir

(Boyaci, Karadag ve Giileng 2018: 149-150).

Lipman’a gore Ogrencilere elestirel diisinme becerisi kazandirmanin en
uygun yolu, felsefeyi temel egitime dahil etmektir. Bu nedenle Lipman, 1970’lerin
basinda Montclair Universitesi'nde Ann Margaret Sharp ile birlikte Cocuklar Igin
Felsefeyi Gelistirme Enstitiisii'nu (Institute for the Advancement of Philosophy for
Children-1APC) kurarak, c¢ocuklarin merak duygularini besleyen, elestirel
diistinmeyi 68renmelerine yardimci olan pratik bir yontem ve miifredat gelistirir
(Gregory, Haynes ve Murris 2017: xxi-xxv). Lipman’in gelistirdigi yontemin temel
amaci, c¢ocuklarin  sorgulayan, disiincelerini savunabilen, yargilarini
gerekcelendirebilen kisiler haline gelmeleridir (Vansieleghem ve Kennedy 2011:
172). Lipman’in onciilik ettigi P4C, gliniimuzde 6nemli bir egitsel ve felsefi hareket
olarak gorilmekte, Leonard Nelson'in Sokratik metodu, McCall'un Felsefi
Sorgulama Toplulugu (FST) gibi farklh yaklasimlarla bir¢cok iilkede
uygulanmaktadir (McCall 2017: 93).

Cocuklarla felsefe uygulamalari, kolaylastiricinin? kisa bir hikaye, siir, resim
gibi bir uyarict sunmasiyla baslamaktadir. P4C oturumlarinda kullanilan

materyaller, kolaylastiricinin acik uglu sorular sormasina, ¢ocuklarin diisiincelerini

7 Cocuklarla felsefede, Ogretmenin, sorgulama siirecini kolaylastiran oldugunu vurgulamak
amaciyla kolaylastirici terimi kullanilmaktadir (Direk 2018: 8).
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gelistirmelerine, birbirlerinin fikirleri takip edebilmelerine yardimci olmaktadir
(Boyaci, Karadag ve Giileng 2018: 153-154). Haynes'e gore, felsefi sorgulama
streci dokuz adimda 6zetlenebilir. Oturum, rahatlama egzersizlerinin yapilmasi ve
kurallarin belirlenmesiyle baslar. Kolaylastirici, uyarici bir materyal sunarak
katilimcilara diistiinmeleri, ilging sorular sormalari icin zaman verir. Katilimcilarin
secilen soruda diisiince gelistirebilmeleri, birbirlerinin diisiincelerini takip
edebilmeleri icin sorgulama yollar1 acar. Tartisma kaydedildikten sonra farkl
fikirler arasinda baglantilar kurulur, yinelenen temalar hakkinda geri bildirim
verilir. Oturum, sureci yansitan kisa bir degerlendirmeyle tamamlanir (Trickey ve

Topping 2006: 601-602).

Haynes’e gore bu adimlar, felsefi sorgulama siirecini kolaylastirmasi
bakimindan 6nemlidir. Ancak ortaya felsefi diislinmeyi gelistirmeye yardimci
olacak bir etkilesimin ¢ikmasina ¢aba géstermek, bu prosediirleri mekanik sekilde
takip etmekten daha énemlidir (Haynes 2002: 29). Ozellikle etik konulari, énceden
belirlenmis bir ¢erceveye oturtmaktan, etik arastirmayi kisir prosediirler biitiini
olarak sunmaktan kacinmak gerekmektedir (Haynes 2002: 24). Ciinkii ¢ocuklarla
felsefenin temelinde, ¢ocuklarin sorgulamalarina yer acarak 6grenimlerinde aktif
katilimcilar  olmalarin1  kolaylastirma arzusu yatmaktadir.  Dolayisiyla
ogretmenlerin, didaktik uzmanlar olmaktan ¢ok, ortak sorgulayici, kolaylastiric
olmalar1 6nemlidir (Garside 2014: 177). Kolaylastiricidan beklenen, Sokrates’in
yaptig1 gibi 6grencilerin diisiincelerini dogurmasina yardimci olmasidir. Bu
nedenle kolaylastiricinin, 6ncelikle ¢ocuklar1 6nemsemesi, onlara giiven vermesi,
cocuk odakli etkilesimsel yontemleri bilmesi gerekmektedir. Ayrica 6grencilerin
yerine diisiinmemeye Ozen gostermesi, yargilayict tutumlardan kaginmasi,
diistincelerdeki 0zl felsefi agidan ¢erceveleyerek 0©ne ¢ikarmasi, 6zgiin
orneklendirmeler yapmasi, anlamak amaciyla dinlemesi 6nem tasimaktadir (Direk
2018: 8). Kolaylastiricinin biitiin bunlarin tistesinden gelebilmesi ise kendisinden

beklenen yaklasimla egitilmesini, felsefi ve pedagojik bilginin yaninda, epeyce
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deneyime sahip olmasini gerektirmektedir. Aksi halde bu isin iistesinden

gelebilmek oldukga gli¢tiir (Lipman ve Sharp 1978: 88-90).

Bu noktada c¢ocuklarla felsefeyi, bir kolaylastiricinin rehberliginde,
hikayelerden, resimlerden veya ornek bir olaydan hareketle, ¢ocuklarin felsefi
sorgulama becerilerini gelistirmeyi amacglayan, kavramlara felsefi acidan
bakabilmelerini, bunlar1 somut deneyimlere donistiirebilmelerini saglayan,
diyaloga dayali bir 6grenme siireci olarak tanimlamak miimkiindiir. Direk’e gore
cocuklarla felsefe, cocuklarin bir uyaran vasitasiyla bircok kavrami diyalog kurarak
tartismalarini, dil ve diinya arasindaki iliskileri kesfetmelerini amaglayan, 6zgiin,
elestirel bir bakisla kendilerini ve cevrelerini sorgulayarak dogru
degerlendirmeler yapmalarina katkida bulanan bir egitimdir (2020: 11-13).
Cocuklarla felsefe, cocuklarin giindelik yasamda goézlemledikleri, deneyimledikleri
her seye uyanik gozlerle bakabilmelerini, benzerliklerin, farkliliklarin farkinda
olabilmelerini, bilgi temelli, gerekgeli, dogru bir sekilde diistinebilmelerini
hedeflemektedir. Cocuklarla felsefe egitiminin temel islevi, bilgi ezberletmek degil,
dogru baglantilar kurmay1 ve diisiinmeyi amaglayan bir yontemle sorgulayarak
O0grenmeyi saglamak, cocugun kendisini, i¢cinde yasadig1 diinyayr tanimasina

yardimci olmaktir (Direk 2019: 10-11).

UNESCO, hazirladigi raporda cocuklarla felsefenin hedeflerini, bagimsiz
disiinme, sorumluluk sahibi, distnen yurttaslar yetistirme, Kkisisel gelisime
katkida bulunma, dil, tartisma becerisi gelistirme, felsefeyi kavramsallastirma
yetenegi kazandirma ve c¢ocuklara uygun bir o6grenme yolu ag¢ma olarak
belirtmektedir (UNESCO 2007: 15). Bu acidan Cocuklar icin Felsefe, cocuklarin
diyaloglara katilarak dili dogru kullanmayi, aktif bir sekilde dinlemeyi, agik fikirli,
hosgorili ve tarafsiz olmayi, 6zerkligi, giiven duymay1 6grenmelerini, elestirel,
yaratici, 6zenli ve isbirlik¢i diisinme becerisi kazanmalarin1 destekleyen bir
pedagojidir (Cayir 2021: 45-48). Nitekim Lipman'in P4C (Philosophy for Children)

seklinde kisaltilan yonteminde 4C, critical thinking (elestirel diisiinme), creative
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thinking (yaratic1 disiinme), caring thinking (6zenli distinme) ve collaborative
thinking (isbirlik¢i/dayanismaci diistinme) olarak dort farkli diisinme edimine

isaret etmektedir (Lipman 1995: 61).

Lipman’a gore elestirel disiinme, yargida bulunmay1 kolaylastiran, kendi
kendini diizelten, baglama duyarly, giivenli kriterlere dayanan, tutarl, kesin, kabul
edilebilir olcutlerle yol alan ve aynm1 zamanda bu o6lgiitlere basvurarak dogru
degerlendirmeler yapabilmeyi saglayan bir diisiinmedir (2003: 212). Elestirel
distinmede neyin kriter olarak alindig1 olduk¢a dnemlidir. Lipman’a gore kriter,
sebeplerdir; ozellikle giivenilir olan bir tir nedendir. Elestirel diisiinebilmek,
dogru yargilarda bulunabilmek i¢in de en giivenilir nedenlere dayanmak gerekir.
Ciinkii giiven duyulan nedenlerin yetkin kullanimi, tanimlayic1 ve degerlendirici
yargilarin nesnelligini belirlemenin bir yoludur (Lipman 2003: 212-213).
Dolayisiyla elestirel diisiinme, basmakalip fikirleri tekrar etmek yerine, farkh
diistinceleri ayirt edebilmeyi, diisinme ve akil yilriitmede varsayimlarin,
tutarsizliklarin farkina varmayi igerir (Haynes 2002: 35). Bu nedenle elestirel
diisinme, merakl, mantiga gilivenen, degerlendirmede adil, O©nyargilarla
yluzlesmede diristtiir. Yargilarda ihtiyatli, yeniden diisiinmeye istekli, ¢6ziime
yonelik bilgiyi aramada gayretlidir. Ayrica kriterlerin seciminde makul,
arastirmaya odaklanan, arastirmanin konusunun ve kosullarinin izin verdigi
Olglide kesin sonuglara ulasmada israrci bir diisiinme bigimidir (Lipman 1995: 64).
Cocuklara boylesi bir diisiinme becerisi kazandirmak ise P4C’'nin tam kalbinde yer

alir.

Cocuklar Icin Felsefe, diisiinmenin elestirel boyutunun yaninda ozellikle
yaraticl niteligini gelistirmeyi de hedeflemektedir. Yaratici diistinme, imgesel,
hayat dolu, 6nsezi iceren, biitiinsel, yenilikei, merakli, ufuk acici bir diistinmedir ve
cocuklarin hayal giiciinii diislinsel siire¢lere aktarabilmesini saglar (Lipman 2003:
259). Cocuklarla felsefenin kazandirmaya ¢alistig1 bir diger diistinme edimi, 6zenli

diistinmedir. Lipman’a gore nasil ki mitizikal bir kompozisyon seslerle veya resim
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renklerle diisiinmektir, 6zenli diisiinme de degerlerle distinmektir (2003: 130).
Ozenli diisiinme, diizenleyicidir, uzlastiricidir, dostluk, sevecenlik gibi 6zellikler
tasir. Cocuklarin sorumlu, duyarh kisiler olarak yetismeleri bakimindan oldukca
onemlidir (Lipman 2003: 271). Cocuklari, olumlu iletisim kurmaya, sorunlari
catismaci bir ortamda degil, yapic1 sekilde miizakere etmeye yonelten isbirlikei
diistinme ise birbirlerinin fikirlerini dinleyip anlamaya, dayanisma iginde

gelistirmeye tesvik etmektedir (Bakir 2018: 13).

Felsefenin ontoloji, epistemoloji, etik alanlarini yansitan bu doért diisiinme
edimi dogrultusunda, ¢ocuklarla felsefenin hedefi, cocuklarin kisisel olanaklarini
gelistirebilmelerine ve hayata gecirebilmelerine katkida bulunmaktir. Cocuklarla
felsefe, diyaloglar yoluyla 6zgiin bir tartisma ortami yaratarak, olan bitenlere
elestirel bir gozle bakan, kendisi olmayi, bagimsiz diistinmeyi basarabilen kisiler
yetistirmeyi amaclamakta, cocuklarin ileride 0Ozgliven sahibi, sorumlu, etkin
yurttaslar olmalarina zemin hazirlamaktadir. Bu baglamda c¢ocuklarla felsefe
egitiminde, ¢ocuklara kazandirilmaya ¢alisilan, bakilan seydeki sorunu gérmeyi ve
¢ozim Uretmeyi, kavramsallastirmayi, bilgisel temellendirmeler yapmayi
gerektiren bir yetidir ve buna “felsefe yapma becerisi” denebilir (Tepe 2015: 79-
80). Cocuklarin felsefe yapma becerisi edinmeleri ise bilissel/diisiinsel yonden
gelismelerine yardimci oldugu gibi ayni zamanda etik boyutta kazanimlar elde
etmelerine katkida bulunmaktadir. Haynes’e gore, ¢ocuklarla felsefe hareketinin
ayirt edici ozelligi, sorgulamaya dayali 6grenme yoluyla diisiinme ve degerlerin
gelisimini bir araya getirmesidir (2002: 45). Cocuklarla felsefede sorgulamaya
dayali 6grenme, egitim bilimlerindeki tartismaya yonelik yontem ve tekniklerin
ozelliklerini tasimakla birlikte, onlardan farkli olarak sinirlan felsefe tarafindan

belirlenen bir igerige sahiptir (Cayir 2021: 49).

Cocuklarla felsefede 0grenme baglami, bir resimdeki anlatiy1 veya bir
hikdyede gecen karakterlerin davranislarini, toplulukla sorgulama ve kesfetme

yoluyla gerceklesmektedir. Bu siirecte, tutarli, dogru disiinmenin ne oldugu,
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anlatida yer alan orneklerle, hikayedeki karakterlerin davraniglariyla somut hale
getirilmektedir (Cayir 2021: 64-66). Sorgulamaya dayali 6grenmenin felsefi bir
icerige sahip olmasi, c¢ocuklara merak ettikleri kavramlari, yasamda
karsilasabilecekleri etik sorunlari, felsefi zeminde tartisma, etraflica diistinme
imkan1 vermektedir (Cayir 2021: 48-49). Dolayisiyla cocuklarla felsefe, diisiinme
becerilerinden is birligine, empati kurmaya, etik olanaklarin gelisimine kadar farkli
ve zengin katkilarda bulunmaktadir. Ciinkii felsefe biitiiniiyle egitici bir etkinliktir.

4. Felsefi Diisiinmenin ve Cocuklar icin Felsefe Pedagojisinin Etik

Yeteneklerin Gelisimindeki Rolii

Felsefenin egitimle iliskisi, herhangi bir bilgi dalinin egitimle kurdugu
iliskiden oldukga farklidir. Felsefe ve egitim birbirini destekleyen bir yapidadir. Bu
durum biiyiik oOl¢lide felsefenin 6zniteliklerinden kaynaklanmaktadir. Kendisiyle
ve her seyle siirekli hesaplasan, diinyayi, insanla ilgili olup bitenleri bir buttnliik
icinde gorebilen felsefe, yapisi geregi tiimiiyle egitici bir disiplindir (Cotuksoken
2013: 124-126). Bu konuda bir¢ok s6z sdylemek miimkiin olsa da Descartes’in
Felsefenin Ilkeleri (2007) eserinde yer alan sozlerine kulak vermek, felsefenin
insana optik gérmenin 6tesinde bir “gérme” ve “goris” kazandirdigini anlatmak

bakimindan 6nemlidir:

Acikgas1 felsefesiz yasamak, agmay1 denemeden, gozii kapali yasamaktir;
ustelik, goziimiiziin goriip orta yere serdigi tiim nesnelere bakmanin ve bu
yolla renklerle 15181in glzelligini tatmanin verdigi zevk, felsefenin bulup
meydana c¢ikardigl nesnelerden edinilen bilginin verdigi sevingle oOlciilemez.
Bize, ahlakimizi diizenlemek ve bu diinyada yasamimizi ydnlendirmek igin
felsefe 6grenmek, adimlarimiza yol gostermek icin gozlerimizi kullanmaktan
cok daha gereklidir (Descartes 2007: 33).

Descartes’in dile getirdigi bu soézlerden de anlasilacag: lizere bilim, sanat,
hukuk gibi insan basarilarinin yaninda felsefenin ayr1 bir yeri vardir. Felsefenin
konusuna yonelimi kendine 6zgii ve 6zeldir. Ciinkii felsefe, konu edindigi alana
sadece bilmek, anlamak amaciyla yaklasir (Bayraktar 2017: 3). Felsefenin en
onemli araci ise dusiinmedir. Ancak burada sozii edilen “diisiinme”, sadece akil

yurutmekle, ¢cikarimlar yapmakla, baglantilar kurmakla sinirlandirilabilecek bir
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edim degildir; “felsefi diisiinme, bunlardan fazla olan, bunlar1 asan bir
distinmedir” (Sahintiirk 2021: 79). Diisiinmeye 06zel olarak odaklanan felsefe,
yalnmizca elestirel, 6zenli ve yaratici disinmeyi degil, diisiinmeyi gelistirme
cabasini da icermektedir. Felsefi diisiinme, varolan her seyde hiikiim stiren, anlami
tefekkiir eden, problem goren, degerlendiren, yaraticiliga zemin hazirlayan bir
diistinmedir. Felsefi diislinme “objektif (nesnel) gorii (6n yargisiz diisiinme),
ontolojik bakis (kapsaml diisiinme), analiz, sentez, tiimevarim (indiiksiyon) ve
timdengelimli diisiinme (dediiksiyon), hosgorti, elestiri ve sorgulama” gibi bazi
diisiinsel strecleri ve yetileri kapsamaktadir (Kale 1994: 114). Bu o6zellikleriyle
“bir cerceve, bir kap, bir gati, bir temel ya da bir tepe noktas1” olarak kendini var
eden felsefe, bilme, gérme ve yasama yoludur (Cotukséken 2008: 330). Insana ve
yasama iliskin problemlere, felsefenin incelmis, stiziilmis, ayiklanmis diliyle ve
yerli yerine oturttugu kavramlarla bakmak, etraflica, dogru bir bicimde

diisiinebilmeyi saglar (lyi 2003: 22).

Insan ve insan yasami agisindan dogru diisiinebilmek ise apayr1 bir énem
tasir. Ciinkii insanin insanca yasayabilmesinin kosulu, dncelikle dogru diisiinmeyi
ogrenmek ve dogru diisiinebilmektir (lyi 2018: 246). Dogru diisiinebilmek de
felsefi bir egitimle olanaklidir. Oyle ki “insan, felsefi bir egitimle ‘baglantii
diistinme’yi, ‘dogru diistinme’yi 6grenerek saglikl bir zihin yapisi kazanabilir; bilgi
olanla bilgi olmayan1 ayirt edebilir, hayal glclniin sinirsizhiginda kaybolmaktan
kendini kurtarabilir; eylemlerinde, duygulanimlarin etkisinde kalmamay1
basarabilir” (lyi 2018: 246). Dolayisiyla bireyleri, diisiinme edimi ve davranislar
lizerine bir kez daha diisiinmeye yonelten felsefi egitim, insanin varolanla kurdugu
her tirli iliskide agirligini bir “biling uyanis1” olarak ortaya koyar. Ciinkii insanlar
bircok konuda bilgi sahibi olabilirler. Ancak bu bilgilerin etik deger bilgisiyle
zenginlestirilmesi, “insanilestirilmesi” sonucunda gercekten “bilingli” kisiler haline
gelebilirler. Daha iyi bir diinyay1 ise aldig1 kararlar1 etraflica disiinebilen,
eylemlerini etik degerlerin belirledigi bu kisiler kurabilirler (Cotuksdken 1998: 35-
36).
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lyi’ye gore “Felsefi ve etik egitimi de iceren diisiinme egitimiyle insanin
sadece ‘akilll’ ve ‘zeki’ canli olmasinin o6tesine ge¢mesi, kendini asmasi,
‘diisiinsel’ /’yaratici’ ve etik olanaklarim gerceklestirmesi saglanabilir” (Iyi 2018:
246). Dolayisiyla insan yasaminin her boyutunda kendini daima bir gereklilik
olarak gosteren dogru diisiinebilme, dogru baglantilar kurabilme ve degerlerle
ilgili etik bilgi edinebilme olanag1 yalnizca felsefede ve felsefi diistinmede soz
konusudur (lyi 2018: 245). Gerg¢i insani degerlere iliskin bilgi edinmenin tek
yolunun felsefe oldugu diislincesi tartismaya agik goriilebilir. Ancak felsefe, diger
bircok seyle birlikte bir kavramlar ¢ekirdegini icerir. Kavramlar tiim beseri
bilimlerde ele alinsa da bunlarin tartisildigy, agikliga kavusturuldugu yer felsefedir.
Bu nedenle felsefe olmadan insani degerlere karsilik gelen bircok kavramin, bu
kavramlarin temsil ettigi davranislarin ifadesiz ve sessiz kalacagi bir gercektir. S6z
gelimi Homer’i okuyabilir ve Agamemnon’u adil bulabiliriz, ama adaletin ne oldugu
sorusuyla ilgili dogru bir sorusturma stirecini yalnizca diyaloglara dayal felsefi bir
tartisma saglayabilir (Lipman 2003: 277-279). Dolayisiyla etik egitimi, felsefi
egitimden ayr1 diisiinmek olasi degildir. Cocuklar i¢in Felsefe’nin, cocuklarin deger
bilgisi edinebilmeleri ve etik yeteneklerini gelistirebilmeleri bakimindan 6nemi ise

tam da bu noktada a¢iga ¢ikmaktadir.

Degerlerin nasil 6gretilecegi, egtimin temel konularindan biridir. Bu soruya
verilen en genel yanit, okullarin ¢ocuklara neyin dogru veya yanlis oldugunu
O0gretmesi, onlar1 saygl duyma, baskalarini 6nemseme, toplumsal kurallara uyma
gibi konularda desteklemesi gerektigidir. Fakat Fisher'a gore etik egitim, neyin
dogru veya yanlis oldugunu dikte etmekten ¢ok daha fazlasidir. Ogrencilerin
yasamda karsilasabilecekleri etik problemlerle bas edebilmelerine yardimci olacak
becerilere ihtiya¢lar1 vardir. Cocuklarin davranislarinin etik bir karsilig1 oldugunu
o6grenmelerinin, bu konuda muhakeme becerisi gelistirebilmelerinin en iyi yolu,
sorgulama toplulugudur (Fisher 2005: 50-51). Lipman’a gore, etik egitimde P4C,
6grencilere diistinme bicimleri arasindaki baglantilari, birinin digerine aktif olarak

hangi sekillerde ihtiya¢c duydugunu 6gretmek konusunda uygun bir yaklasimdir
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(1995: 68). Etik egitim, aktif olarak etik sorgulamayi, etik sorgulama da
diisinmenin tim yonlerini gelistirmelerini, yani st diizey bir diisiinmeyi
gerektirmektedir. Boyle bir diisiinme, elestirel, yaratici, 6zenli diisiinmeyi
icermektedir. Elestirel diisiinme, mantiksal ve epistemolojik yeteneklerin yani sira
degerlendirme becerilerinin giiclendirilmesini sart kosmaktadir. Yaratici diisiinme,
sanatsal ve bilimsel tim sorgulama siireclerinden olusmaktadir ve sezgisel
diisiinmeyi icermektedir. Ozenli diisiinme, aktif diisiinme ve sezgisel diisiinme
dahil olmak iizere c¢ok cesitli diisiinme tiirlerini kapsamaktadir. Cocuklar I¢in
Felsefe ise bu genis yelpazedeki diisiinme bigimlerinin normatif uygulamasini,
sorgulamaya, tartismaya dayali felsefe yapmay1 tesvik etmektedir (Lipman 1995:
61). Dolayisiyla Cocuklar I¢in Felsefe’'nin etik egitim acisindan énemi, ¢ocuklarin
etik konular1 tartisabilecekleri, degerlerden hareketle diistinebilecekleri, belirli bir
durumdaki farkl olasiliklar1 daha agik bir tutumla elestiriye tabi tutabilecekleri bir
forum sunmasinda yatmaktadir (Lipman, Sharp ve Oscanyan 1980: 172-175).
Cocuklar icin Felsefeyi Gelistirme Enstitiisii ise (Institute for the Advancement of
Philosophy for Children-1APC), bu pedagojinin etik boyuttaki énemine, “Neden
cocuklar icin felsefe?” sorusunu yanitlarken dikkat ¢ekmektedir. P4C, cocuklara
onceden belirlenmis bir dizi deger yargis1 dayatmak yerine, neyin degerli oldugunu
veya neye deger verilecegini kendilerinin arastirmasi i¢in bir firsat sunmakta,
onlarin diinyalarin1 daha anlamli hale getirmelerine, duygu, disiince ve eylem

aliskanliklarini kendi kendilerine diizeltmelerine yardimci olmaktadir (IAPC).8

Cocuklarla felsefe g¢alismalarinin etik boyuttaki kazanimlarini, kisisel ve
toplumsal agidan ele alan McCall'a gore FST, ¢ocuklari dogru olani aramaya,
hakikati dile getirmeye tesvik etmekte, diiriistliikk, cesaret gibi erdemleri
kazanmalarina, makul kisiler olarak yetismelerine katkida bulunmaktadir. Makul
olmak sadece kibar veya nazik olmakla sinirli degildir (2017: 185). Makul olma,

bunlar: icermekle birlikte en temelde etik bir anlam tasimaktadir. Makul olmak

8https://www.montclair.edu/iapc/what-is-philosophy-for-children /why-philosophy-for-children/
(Erisim Tarihi: 03.12.2022).
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“bir hosgori olciitii ve otonom, yaratici 6zneler olarak digerlerine saygi duymayz,
potansiyel goriis veya arglimanlarin dusiinmeye degdigi orijinal fikir tretme
konusunda yetenekli olmay1 gerektirir. Makul olma farkl fikirlere sahip olabilen
veya oOnerebilecek yeni icgoriileri olan her kim varsa onu dinlemeye hazir
olmaktir” (MacCall 2017: 187). Makul kisi, kendine ve baskalarina saygili, 6n
yargilariyla yiizlesmeye, diger insanlarin gorislerini, duygularin1 dikkate almaya,
sagduyulu olmaya, dogru bir sekilde akil ylritmeye hazir ve isteklidir (McCall
2017: 176-177). McCall, c¢ocuklarla felsefe yapmanin toplumsal agidan etik
boyuttaki kazanimlarini ise etkin yurttaslik cercevesinde degerlendirmektedir.
Etkin bir yurttas olmak, elestirel diisiinebilen, alternatifleri dl¢iip bigen, toplumsal
yapiy1 etkileyen politikalarin gerekcelerini goéz onilinde bulundurarak dogru
degerlendirebilen, makul Kkararlar alabilen, agik fikirli bir kisi olmay:
gerektirmektedir. FST, ¢ocuklarin bu becerileri kazanmalari, kendi kendini
yOneten etkin bir yurttas olmakla es anlamli bir¢cok konuyu kesfetmeleri icin farkl
diistinme edimlerini, uygun yoéntemleri ve aracglar1 saglamaktadir. Boylelikle
onlarin kisisel olanaklarini gelistirebilmelerinin ve gelecekte adil bir toplum insa
edebilmelerinin insancil yollarini bulmalarina yardimeci olmaktadir (McCall 2017:
186-188). Dolayisiyla din ve ahlak egitimi yerine, refleksif egitime yer acan
Cocuklar Icin Felsefe, 6ziinde etik bir nitelik tasimakta, cocuklarin insani degerleri
hayata gecirebilmeleri, insanca yasamaya hazirlanmalar1 bakimindan 6énemli bir

egitim modeli sunmaktadir.
Sonug

Cocukluk, farkli toplumlar ve kiiltiirlerde farkl anlamlar tasisa da genellikle
masumiyetle anilan c¢ocukluk, insan yasaminin 06zel bir dénemine karsilik
gelmektedir. Cocukluk, varolusa iliskin izlenimlerin yeni yeni olusmaya basladig},
insanin kendini ve diinyay1 kesfettigi, diisiinme, anlama, yasama becerileri
kazandig1 bir ¢agdir. Cocukluk dénemi 6zel oldugu kadar ayni zamanda degerli bir

yasam evresidir. Ciinkii ¢ocuk, insana 0zgl biitiin fenomenleri, basarilar1 ve
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degerleri kendinde bir potansiyel olarak tasimaktadir, yani her ¢ocuk bir olanaklar
yumagi olarak diinyaya gelmektedir. Bu yiizden ¢ocukluk degerlidir ve her ¢ocuk
ayr1 bir degerdir. Gelecekte kimin hangi degerleri yaratacagini, ne tiirden basarilar
ortaya koyacagini bilmek miimkiin olmasa da her ¢ocugun insansal olanaklarini
ancak egitim sayesinde hayata gecirebilecegi bilinmektedir. Dolayisiyla egitimin

amaci, insanlarin ne icin egitildigi son derece 6nemlidir.

Felsefi acidan bakildiginda egitim, kisilerin sahip oldugu olanaklari, insanin
degerini koruyacak sekilde gerceklestirebilmelerinin yolunu a¢mayi, insanca
yasamaya hazirlanmalarina rehberlik etmeyi amaclayan bir etkinliktir. Bu
baglamda egitimden, cocuklarin deger bilgisi edinmelerine, etik yeteneklerini
gelistirebilmelerine yardimci olmasi beklenmektedir. Bu nedenle degerleri erken
yaslardan itibaren ¢ocuklara kazandirmak, diriist, saygil kisiler yetistirmek icin
egitim mifredatinda degerler egitimine yer verilmektedir. Ancak degerler
egitimiyle ilgili calismalara, 6zellikle iilkemizin egitim sisteminde olup bitenlere
bakildiginda, deger ve degerler sozciiklerinin oldukea farkli fenomenleri nitelemek
icin kullanildig, en 6nemlisi de etik degerler ile deger yargilarinin siklikla birbirine
karistirildig1 gorilmektedir. Fakat degerler egitimi, hayatin tiim olumsalliklarinda
ogrencilere neyin “iyi-koti” oldugunu, neleri yapip yapmamalar: gerektigini dikte

etme, onlar1 deger yargilar1 dogrultusunda bigimlendirme ¢abasina indirgenemez.

Degerler egitimi, cocuklarin felsefi etik deger bilgisi edinmelerini amaclayan
ve yasamda karsilasabilecekleri etik sorunlarda bu bilgiyi hesaba katarak
sorgulama, diisiinme, degerlendirme gibi konularda alistirmalar yapmalarini
gerektiren bir egitimdir. Bu nedenle degerler egitimi s6z konusu oldugunda,
yapilmasi gereken ilk is, degerlerin degerini ortaya koymak, yani “yiiklenilen
deger” ile “deger olma”y1 birbirinden ayirmaktir. Aksi halde “iginde yasadiklari
kiltiriin deger dediklerini ‘deger’ sayanlar, yayginhigi ve kabul edilmisligi ‘deger
olma’nin o6lciitii olarak gorenler, degerlerin insanin degeriyle -ya da onuruyla-

bagini kuramayanlar, degerler yerine deger yargilarini, inanglar1 0gretme
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durumuyla karsi karsiya kalirlar” (Tepe 2016: 136-137). Ancak sorgulamaya,
diisinmeye firsat yaratan, ¢ocuklarin neyin deger ya da degerli oldugunu
kendilerinin kesfetmesi icin tesvik eden bir egitim ile inanclara, deger yargilarina
sorgusuz sualsiz itaat etmeyi buyuran bir egitimden beklenecek sonuclar kuskusuz

birbirinden ¢ok farklidir.

Etik degerler egitimini felsefi bir temelde yiiriitmenin 6nemi ise tam da bu
noktada a¢iga ¢ikmaktadir. Ciinkii felsefe, verdigi etik bilgi sayesinde degerleri
yasamin kendisine dayanarak anlamanin yolunu acabilir; kisileri, degerler adina
farkinda olmadan veya bilerek yapilan degersizliklerin nedenleri konusunda
uyarabilir. Dolayisiyla felsefe, bireylere olumlu veya olumsuz birtakim deger
yargilariyla yanasmak yerine, onlar1 yalmizca aydinlatma islevini {istlenir.
Boylelikle felsefe, “entelektiiel hayal giiclimiizii zenginlestirir ve zihni islemekten
alikoyan dogmatik giliveni azaltir; ama her seyden o6nce felsefenin kafa yordugu
evrenin biiytkligi sayesinde zihin de gelisir ve evrenle en yiice giizellik olan bir
birligi saglamaya yetkin hale gelir” (Russell 1994: 129, akt. Billington 2011: 42). Bu
nedenle c¢ocuklari, erken yaslardan itibaren felsefeyle tanistirmak olduk¢a
onemlidir. Ancak daha Onemlisi, ¢ocuklara saygi ve sevgiyle yaklasan, onlarin
sorgucu tavrini besleyen, kavramlar:1 anlayabilecekleri bir dilde ele alarak somut
yasantilariyla iliskilendirmeye 6zen gosteren bir felsefe egitimiyle bulusmalarini

saglamaktir.

Bu noktada Cocuklar Icin Felsefe, cocuklarin kisisel gelisimine farklh ve
zengin katkilarda bulunan bir pedagoji olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Cocuklarla
felsefe, bilissel/diisiincel becerileri desteklerken ayni zamanda ¢ocuklarin, etik
degerleri igsellestirebilmeleri, sagduyulu, hosgoriilii, makul Kkisiler olarak
yetismeleri bakimindan son derece elverisli bir ortam sunmaktadir. Cocuklarla
felsefe calismalari, 6érnek olaylar veya metinler araciligiyla insanin degeri ve
degerleriyle ilgili kavramsal sorgulamalar yapma, etik konular tartisma, diisiinme

firsati sunarak neyin degerli oldugunu kendilerinin kesfetmesi i¢in uygun bir
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o6grenme yolu agmaktadir. Etik disiplini de iceren bu pedagoji, cocuklarin diistince
tarihinde izleyecekleri cesitli 6rneklerle deger yargilarini cesaretle bir yana
birakmayi, akillarim1  bagkalarinin  kilavuzlugu olmaksizin  kullanmayi
ogrenebilmeleri, etkin bir yurttas olarak yetismeleri bakimindan bir firsat

yaratmaktadir.

Sonu¢ olarak Cocuklar Icin Felsefe, ¢ocuklarin hayati farkli acilardan
gorebilmelerine, gorislerini gozden gecirmelerine, daha anlamli yasamalarina
yardimci olmaktadir. Dolayisiyla felsefeyi, egitimin vazgecilmez bir kosulu haline
getirmek, her cocuga felsefeyle kucaklasma firsati saglamak gerekmektedir. Bunun
icin de toplumun kurumsal yapisinin, felsefi temellere dayali bir egitimin
verilmesini saglayacak bicimde oOrgilitlenmesi 6nem tasimaktadir. Aksi halde
ogrencileri elestirel, yaratici, 6zenli diisiinmeye, isbirligine tesvik etmekten ¢ok,
sinav odakli, rekabet¢i bir yaklasimi besleyen giinlimiiz egitim sistemi, insanca
yasayabilecegimiz bir diinyadan ziyade, bilgiden, erdemden uzak, umursamaz bir
diinyanin habercisidir. Oysa insanlar arasi iligkilerde veya olaylarda, etik deger
sorunlarin1 goren/gosteren, insanlarin insanca yasama bilinci kazanmalarinin
yolunu agan felsefenin, uyarici, aydinlatici roliinii dikkate alarak daha iyisini

yapmak mimkiindiir.
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Introduction

The philosophical purpose of education, which is a prerequisite for existence for
human beings, is to prepare young generations to live humanely. In this context, it is
expected that education will assist children in acquiring knowledge of values and
developing their ethical abilities. Therefore, values education is included in the
education curriculum from an early age to cultivate honest and respectful individuals.
However, when we examine the studies on values education, especially the practices
in our country, we see that values, values and value judgments are often confused with
each other, that value judgments are taught under the name of values, and values
education are handled in a way that is disconnected from philosophy and ethical value
knowledge. This situation makes it difficult for children/young people to acquire
knowledge of values and develop their ethical abilities. Therefore, in order for children
to learn to live by preserving value, they need a philosophical education based on
knowledge of ethical value and values, not on value judgments. Philosophy for
Children emerges as an important pedagogy in terms of enabling children to acquire
certain features that require philosophical thinking skills, such as acquiring a critical
perspective, questioning value judgments freely, making accurate assessments, taking
value-preserving actions, and enhancing their ethical abilities.

In this study, the significance of implementing values education on a philosophical
basis in terms of gaining knowledge of values is highlighted, and the role of Philosophy
for Children pedagogy in the development of ethical abilities is discussed. The study
aims to make visible the ethical dimension of the act of philosophical thinking and
Philosophy for Children pedagogy and to reveal the value of philosophy education in
children. In the first part, in line with Kuguradi's thoughts, the problem of value in
education, the nature and purpose of ethical values education are emphasized. The
difference between value, values and value judgments is discussed, and the problem of
evaluation is included. In the second section, the relationship between children and
philosophy is clarified. The third section delves into the nature, purpose, and scope of
Philosophy for Children pedagogy. The fourth section highlights the role of
philosophical thinking and Philosophy for Children education in the development of
ethical abilities.
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Value Problem in Education and Ethical Values Education

The aim of values education is to enable individuals to acquire ethical value knowledge
and to act based on this knowledge. Values education aims to help individuals become
capable of understanding the difference between actions performed with and without
considering philosophical ethical knowledge. In addition, values education is expected
to teach people how to make correct evaluations without attributing value to the thing
they evaluate (person, situation, action) and without evaluating it with value
judgments (Kucuradi 2019: 167-168). For this, it is necessary to take into
consideration the difference between “value”, “values” and “value judgments”. Value is
some kind of characteristic of something. The value of something is its special place
among things of the same kind. Human values, science, technology, art, philosophy and
law, as well as all human achievements as a species, are phenomena that are the
product of the conditions of existence (Kuguradi 2013: 40-41). Ethical values are
personal characteristics such as being honest, trustworthy and fair (Kuguradi 2019:
169). Value judgments are judgments about good and bad that are valid for a certain
period of time in a society (Kuguradi 2019: 168). Therefore, 'good' and 'bad' are often
accepted as fundamental values. “Good” is not a value, it is just an adjective that
expresses a positivity, a value judgment predicate (Kuguradi 2013: 91-94). When
value judgments are used as a criterion of value, it often makes it difficult to see the
true value of something and to evaluate it correctly (Kuguradi 2013: 29-30). Learning
to make accurate evaluations by separating values from those that appear to be values
is only possible through philosophy education. Philosophy for Children creates a
unique opportunity for children to acquire philosophical thinking skills, acquire value
knowledge, learn to make correct evaluations, and develop their ethical abilities.

Child and Philosophy

Philosophy is often seen as an intellectual activity that is difficult to understand or
only pursued by those with special interests. Children's ability to think about
philosophical issues that even most adults have difficulty understanding is met with
suspicion. For this reason, children are thought to be far from philosophy. However,
there is a close relationship between children and philosophy. This relationship stems
from the fact that humans are creatures that naturally want to know and understand.
Philosophy arises from the fact that human beings are curious, ask questions, want to
understand and know. The most important characteristic of children is that they
approach almost everything that exists with an unlimited sense of curiosity and a
desire to know. Therefore, both the child and philosophy are curious and want to
know just for the sake of knowing. According to Haynes, who states that children can
ask questions with philosophical potential if they are not ignored, the horizon of these
questions may not be unlimited, but the mystery it expresses and the philosophical
meaning it contains are deep (2002: 32-33). According to McCall, children have the
potential to think philosophically. However, many children need practice in order to
realize the thinking about thinking that characterizes the act of philosophical thinking
(McCall 2017: 2). For this reason, instead of preventing children from gaining a critical
perspective by claiming that they do not have the capacity to think philosophically, it is
necessary to introduce them to philosophy.
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The Nature, Purpose and Scope of Philosophy for Children

Philosophy with children is a dialogue-based learning process that aims to develop
children's philosophical inquiry skills, enabling them to look at concepts from a
philosophical perspective and transform them into concrete experiences, under the
guidance of the facilitator, based on stories, pictures or an example event. Philosophy
for Children aims to enable children to discuss many concepts such as happiness,
justice, and freedom through dialogue through a stimulus, and contributes to their
discovery of the relationships between language and the world, and to make accurate
evaluations by questioning themselves and their environment with an original, critical
perspective (Direk 2020: 11-13). In this respect, Philosophy for Children is a pedagogy
that supports children in participating in dialogues to use language correctly, to listen
actively, to be open-minded, tolerant and impartial, to learn autonomy and trust, and
to gain critical, creative, attentive and collaborative thinking skills (Cayir 2021: 45-48).
As a matter of fact, in Lipman's method abbreviated as P4C (Philosophy for Children),
4C refers to four different thinking acts as critical thinking, creative thinking, caring
thinking and collaborative thinking (Lipman 1995: 61).

In line with these four acts of thinking that reflect the ontology, epistemology and
ethics fields of philosophy, Philosophy for Children basically aims to provide children
with the ability to think philosophically and do philosophy. Children's acquisition of
the ability to philosophize contributes to their cognitive/intellectual development and
achievements in the ethical dimension. According to Haynes, the distinctive feature of
the philosophy with children movement is that it combines the development of
thinking and values through inquiry-based learning (2002: 45). Philosophy with
children makes different and rich contributions, from thinking skills to cooperation,
empathy, and the development of ethical possibilities. This situation is closely related
to the characteristics of philosophical thinking that Philosophy for Children aims to
impart.

The Role of Philosophical Thinking and Philosophy for Children in the
Development of Ethical Abilities

Philosophy is an attentive, creative and educational discipline that always makes it
active to question the subject it has taken as its object of knowledge, constantly
reckons with itself and everything, criticizes, justifies, creates concepts (Cotuksoken
2013: 124-126). The possibility of thinking correctly, making correct connections and
obtaining ethical knowledge about values, which manifest themselves as a necessity in
every dimension of human life, is only possible in philosophy and philosophical
thinking (lyi 2018: 245). Therefore, it is not possible to consider ethical education
separately from philosophical education.

Philosophy for Children offers a forum where children can discuss ethical issues, think
from values, investigate what is a valuable or valueless action, and criticize different
possibilities in a certain situation with a more open attitude (Lipman, Sharp and
Oscanyan 1980: 172-175). Philosophy with children helps children learn to think
comprehensively, consistently and impartially in the face of ethical problems, and to
take action by making ethical decisions. At the same time, this pedagogy enables
children to rely on solid criteria when making ethical inquiries through dialogues, to

236



Kocaman, A. C. (2023). Egitimde Deger Sorunu ve Cocuklar icin Felsefe Pedagojisinin Etik Yeteneklerin
Gelisimindeki Rolii Kaygi, 22 (3), 2023, 206-241

recognize the emotions of others, and to develop a correct understanding of their
identities (Lipman, Sharp and Oscanyan 1980: 203-204). As a result, philosophy with
children, instead of imposing value judgments, helps children question ethical issues
and correct their feelings, thoughts and action habits on their own. By making room
for reflexive education instead of religious and moral education, it encourages children
not to look at differences with suspicion and prejudice, but to establish relationships
with differences in a way that will improve themselves.

Conclusion

Philosophy for Children not only supports cognitive/intellectual skills, but also
provides an extremely conducive environment for children to internalize ethical
values and grow up as prudent, tolerant and reasonable people. In philosophy studies
with children, children have the opportunity to make conceptual inquiries about
human value and values, discuss and think about many ethical problems such as
justice, freedom, equality, discrimination, and marginalization through a sample event
or text. In this respect, philosophy with children opens up a suitable learning path for
children to gain awareness of value judgments, to look at value problems with vigilant
eyes, and to discover what is valuable or important for themselves. In other words,
this pedagogy, which also includes the discipline of ethics, creates an opportunity for
children to learn to take a certain attitude towards value problems, to put aside their
value judgments with courage, and to use their minds without the guidance of others.
In addition, Philosophy for Children contributes to children's learning about
democratic decision-making processes and to their growth as responsible and
effective citizens. As a result, making philosophy education an indispensable condition
of the education system at every stage of education is a necessity for personal and
social life. For this, it is important to organize the institutional structure of the society,
especially the state and many auxiliary institutions, in a way that will provide
education based on philosophical foundations.
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