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Ozet

Bu caligmada Tirkiye’deki akademik bagari durumuna gore ortadgretim kademesinde farkli okul tiirlerine yerlestirilen
ogrencilerin bulundugu okullarm iklimlerini karsilastirmak amaglanmaktadir. Calismada 2018 yilinda uygulanan PISA Tiirkiye
veri seti kullanilmigtir. Okul iklimini yordayan on bir adet degiskenden sekiz degisken 6grenci anketinden, li¢ degisken ise
yonetici anketinden analize tabi tutulmustur. Okul katmanlagtirmanin okul iklimini belirleyen degiskenler ile iligkisini tespit
etmek amaciyla ¢ok degiskenli varyans analizi (MANOVA) kullanilmistir. Elde edilen bulgulara gore merkezi sinav ile 6grenci
alan okullarda akran zorbaliginin daha az yasandigi, Tiirk¢e dersindeki sinif disiplin ortaminin daha olumlu oldugu, okuldaki
rekabet ortaminin yliksek oldugu ve aile katiliminin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ayrica iki okul kategorisinde 6grencinin
okula aidiyet duygusu anlamli olarak birbirinden farkli olmamakla birlikte 6grencilerin ortalama indeks puanlarmin OECD
puanlarinin altinda oldugu ortaya ¢ikmustir. Elde edilen bulgulardan yola ¢ikilarak egitim politika onerileri getirilmigtir.

Anahtar Kelimeler: Okul Iklimi, Okul Katmanlagtirma, Esitlik, PISA 2018.

Abstract

This study aims at comparing the climate of different schools where students are classified according to their academic
achievement. PISA 2018 Turkey data set was used in the study. Of the eleven variables that predict the school climate, eight
variables from the student questionnaire and three variables from the administrator's questionnaire were used in the analysis.
Multivariate analysis of variance (MANOVA) was utilised to determine the relationship between school stratification and the
variables that determine the school climate. According to the findings, in schools where students are accepted via central
examination, it was seen that peer bullying is less experienced, a more positive climate concerning disciplinary problems in
Turkish lessons is observed, the competitive environment throughout the school is high, and family participation is higher. In
addition, although the sense of belonging of the students to the school in the two school categories was not significantly different
from each other, it was revealed that the average index scores of the students were below the OECD scores. Based on these
findings, educational policy recommendations were put forward.
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1. Giris

Bireylerin hayata nerede ve nasil basladigindan bagimsiz olarak ne kadar basarili olacagi egitimde saglanan esitlik
kosullariyla dogrudan ilgilidir. Bireylerin ailelerinin sosyo-ekonomik ve kiiltiirel statiilerinden kaynaklanan

*ADDRESS FOR CORRESPONDENCE: Zeynep Kaya Aybek, TED Ankara College, Ankara, Tiirkiye. E- mail address: zkaya@tedankara.k12.tr,
ORCID ID: 0000-0003-0451-5370.

Basak Ercan, English Department, School of Foreign Languages, Akdeniz University, Antalya, Tiirkiye. E- mail address:
basakercan06@gmail.com, ORCID ID: 0000-0001-8584-8905.

Engin Giiven, Teachers Academy Foundation, Ankara, Tiirkiye. E- mail address: enginguven75@gmail.com, ORCID ID: 0000-0001-8532-2268.
Riza Salar, Science Education, Faculty of Education, Atatiirk University, Erzurum, Tiirkiye. E- mail address: rizasalar@atauni.edu.tr, ORCID
ID: 0000-0001-6577-0821.

Received Date: January 27", 2022. Acceptance Date: June 30™, 2022.



194 Zeynep Kaya Aybek vd.

farkliliklar1, egitimde saglanan firsat esitlikleri ile en aza indirilebilir. Ogretme-6grenme siirecleri, egitim icerikleri,
O0grenme ortamlart bireylerin ihtiyaglarini karsilayacak nitelikte oldugunda, bireylerin okul disindan getirdigi
ozelliklerin basar1 lizerinde daha az etkili olabilecegi bilinmektedir (Hanushek & Wossman, 2006; OECD, 2018a;
OECD, 2019a; Ozdemir, 2016). Bireyler boylece toplumsal yasama aktif olarak katilabilir ve is piyasalarinda esit
Ol¢iilerde yer bulabilirler.

Egitimde esitlik, okullarin ve egitim sistemlerinin biitiin 6grencilere esit 6grenme firsatlar1 saglamasi anlamina
gelir (OECD, 2018a). Esitlik, devletin finanse ettigi okullarda, egitim sisteminin en temel gerekliligidir ve 6grenme
ve gelisim firsatlarinin cinsiyet, etnik kdken, ailenin sosyo-ekonomik statiisii, yagadigi yer gibi etkenlerden bagimsiz
olarak tiim Ogrenciler igin esitlik¢i bir sekilde gergeklestirilmesi (Martinez-Garrido vd., 2020) olup, okul
katmanlagtirilmasi, bu esitligin sosyo-ekonomik durum, etnik kdken ve benzeri etkenler sebebiyle bozulmasi (Ball,
2003 akt. Boterman, Musterd, Pacchi & Ranci, 2019) ve bu durumun kalic1 hale gelmesidir (Boterman vd., 2019).
OECD (2018a) raporunda ¢ocuklarin, egitim ihtiyaglarindan ¢ok, ailelerinin sosyo-ekonomik kaynaklarina ve
durumlarma gore okul se¢imi yapmak zorunda kaldig1 belirtilmistir. Bourdieu ve Passeron (2000) da okullarin, sahip
olunan ekonomik ve kiiltiirel sermayenin oran ve diizeyine gore bir siralama olusturarak, esitlik¢i olmayan bir yap1
sundugunu ileri stirmiistiir.

Benzer sekilde, Tirkiye’de okullarin katmanlastirilmasi/siiflandirilmasi, toplumun sosyo-ekonomik diizeyindeki
farkliliklarin bir uzantisi olarak diigiiniilebilir (Kilig, 2014). Esitlik¢i bir egitim sistemi ekonomik, sosyal, kiiltiirel
durumu bertaraf ederek, her bireye nitelikli bir 6grenme ve gelisim ortamui ile basarili olmalarini saglamak iizerine
kurulu olmahdir. Nitelikli bir 6grenme ve gelisim ortami okuldaki y6netim tarzi, yonetici-6gretmen, 6gretmen-
ogrenci iliskisi, okul-veli iligkisi ve kullanilan 6gretim yontemlerini kapsamaktadir. Tiim bu etkenler okulun iklimini
yansitmaktadir.

Okul iklimi bir okulu baska okullardan farkli kilan, okulun paydaslarmin davranislarini etkileyen, okula 6zgii
ozelliklerdir. “Okulun kisiligi” olarak da tanimlanan okul iklimi kavrami &grencilerin akademik olan ve olmayan
pek cok davranigina etkide bulunmaktadir (Hoy & Miskel, 2012). PISA 2018 uygulamasinda okul ikliminin Sekil
1’de gosterildigi gibi ii¢c genis alanda gruplandirilmis dokuz yoniine odaklanilmaktadir. Okul ikliminin ilk alan1 olan
ogrenci yikict davranislari; zorbalik, siniftaki disiplin ortami ve 6grencinin okula devamsizligi ve geg kalmast; ikinci
alan1 olan siif uygulamalar1 ve 6gretmen davranislari; 6gretmenin meslegine yonelik istek duymasi, 6gretim dili
derslerinde ogretmenlerin destedi ve Ogretim uygulamalari ve Ogrencinin (grenmesini etkileyen Ogretmen
davranislari; Giglincii alan olan okul toplulugu; 6grenci rekabeti ve isbirligi, okula aidiyet duygusu ve ebeveyn
katilim1 gostergelerini igermektedir (OECD, 2019b).
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Sekil 1. PISA 2018 Okul Iklimi Géstergeleri (OECD, 2019b, 5.38)
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Olumlu bir okul ikliminin, tanimlanmasi ve 06lgiilmesi zor olsa da okulun igine girildiginde okul ikliminin ne
oldugu hissedilebilir. Okulun fiziksel yapisinin durumu, koridorlardaki konusmalarin tonu, okul personelinin
motivasyonu ve 0grencilerin molalar sirasinda etkilesim kurma sekli, ziyaret¢ilerin okulun iklimini hizli ve kapsamli
bir sekilde degerlendirmek igin okuyabilecekleri isaretlerden bazilaridir (OECD, 20197?). Olumlu okul ikliminin
PISA raporunda belirtilen her gostergesinin dgrencilerin akademik, sosyal ve duygusal gelisimleri {izerinde etkileri
vardir. Ornegin 6grencilerin siddetten, zorbaliktan uzak hissettikleri giivenli ve olumlu okul iklimi &grencilerin
okula devamini saglamakta (Hamlin, 2020) ve 6grencinin ruh sagligina pozitif yonde katkida bulunmaktadir (Salle,
Wang, Parris & Brown, 2017). Ayrica algilanan okul ikliminin zorbalikla basa ¢ikmay1 engelleyebilecegi ya da
tesvik edebilecegi (Mischel & Kitsantas, 2020), olumlu okul ikliminin dgrencinin akranlariyla yapici iliskiler
gelistirmesine ve bunun sonucu olarak da zorbalilk yasanmamasina neden olacagi (Acosta vd., 2019) ve okul
kurallarinin net oldugu ve yetiskinlerin zorbaliga miidahale ettigi okul ikliminde zorbaligin azalacag: ifade
edilmektedir (Laftman, 2016). Olumlu okul iklimi ile saldirganlik ve siddet oranlarinin ve madde kullaniminin
azalmasi, okula aidiyet duygusunun artmasi, motivasyon ve akademik basar1 dahil olmak tizere gesitli olumlu
davranigsal ve akademik sonuglar arasinda giiglii bir iligki vardir (Huang & Anyon, 2020). Ayrica okullardaki
olumlu smnif ikliminin de okuma bagarisi tizerinde etkisi bulunmaktadir. Okullarda yaratilan olumlu smif ikliminin,
Ogrencilerin okuma puanlarinda artisa neden oldugu gozlenmistir. (Ning, Damme, Noortgate, Yang & Gielen,
2015). Ayrica 6grencilerin elestirel diisiinmeye tesvik edildigi ve fikirlerine deger verildigi destekleyici ve sefkatli
bir sinif ortami, 6grencilerin 6grenmeye yonelik motivasyonunu artirmaktadir (Yu & Singh, 2018).

Okul ikliminin bir bagka gostergesi olan Ogretmenlerin smifa yansiyan duygulari da Ogrencilerin dgrenme
ciktilarini etkilemektedir (Frenzel, Becker-Kurz, Pekrun & Goetz, 2015). Ogretmenlerin bir konuyu &gretirken
kendilerini nasil hissettikleri ve bunu 6grencilerine nasil yansittiklar1 (Frenzel, Taxer, Schwab & Kuhbandnner,
2019; Keller, Hoy, Goetz & Frenzel, 2016) seklinde tanimlanan 6gretmenin 6gretmeye yonelik motivasyonunun,
ogrencilerin dgrenmeye yonelik tutumlari iizerinde olumlu etkisi bulunmaktadir (Keller vd., 2016; Lazarides,
Gaspard & Dicke, 2019) ve bu durum 6grenme ¢iktilarin1 da olumlu yonde etkilemektedir (Keller, Goetz, Becker,
Morger & Hensley, 2014; Kunter, 2013). Kisacas: 6gretmenler hem igsel olarak kendilerini motive hissettiklerinde
hem de bunu davraniglariyla 6grencilere yansittiklarinda &grencilerin duygulart ve gercek potansiyelleri aciga
cikmaktadir. Ogrencilerin duygular1 ile 6grenmeleri ve basarilar arasinda giiglii bir iliski bulunmasi sebebiyle
Ogretmenlerin 6gretmeye istekli olmalari, bunu sinifta tutum ve davranig olarak gostermeleri gerekmektedir (Keller,
Becker, Frenzel & Taxer, 2018). Ogretmenin istekliligi sadece yiiz yiize ortamda degil video ders ortaminda dahi
Ogrenciyi etkilemekte, 6grencinin de 6grenme konusunda motivasyonunu saglamaktadir (Frenzel, Taxer, Schwab &
Kuhbandner, 2018).

Okul iklimini olusturan etmenlerden bir digeri de 6gretmen-6grenci etkilesiminin niteligidir (Guess & McCane-
Bowling, 2016). Ogretmenlerinin sosyal, duygusal ve davranigsal destegini alan ogrencilerin okula baghlig
artmakta ve sinif ortamima yonelik tutumlari ve okulla ilgili disiinceleri, duygular1 ve davraniglart olumlu yonde
etkilenmektedir (Mustafaa, Lozada, Channey, Skoog-Hoffman & Jagers, 2017). Sonug olarak 6grencilerin akademik
basarilar1 artmaktadir (Pitzer & Skinner, 2017; Ricard & Pelletier, 2016).

Ogretmen desteginin yan1 sira, dgretim uygulamalar1 da okul ikliminin ayrilmaz bir pargasidir. Tek bir en iyi
ogretim metodu olmadigi gibi, 6gretmenlerin hangi 6gretim metodunu kullanacagmma karar vermesi de 6nem
tagimaktadir (OECD, 2016). Her bir 6grencinin ihtiyacina cevap veren 6gretim metotlar1 kullanildiginda, dgretimin
kalitesinden bahsedilebilir (Fullan, Hill & Crevola, 2006). Ogretmenlerin, derslerini planlarken 6grencilerde merak
uyandiran ve onlar1 diisiinmeye Sevk eden dgretim metotlarin1 kullanmalar1 6nem arz etmektedir (Tomlinson, 2010).
Ogretmenler, 6grencilerin ihtiyaglarmni, ilgi alanlarmi ve tercihlerini tespit edip, ele aldiklarinda, 6grenciler igin pek
¢ok 6grenme firsat1 yaratabilirler (Reeve, Jang, Carrell, Jeon & Barch, 2004).

Okul toplulugunu olusturan unsurlardan birisi de 6grenci aileleridir. Ogretmenler ve okul yéneticileri, okuldaki
olumlu 6grenme ortaminin olugmasinda ailelerin etkili oldugu goriisiini savunmaktadirlar (OECD, 2019, s.142).
Ailenin okula katilimi; okulda goniillii faaliyetlerde yer almak, 6grencilerin ev ddevlerinde yardimci olmak,
ogrencilerin siniflarmi ziyaret etmek, uzmanlik ve deneyimlerini okulla paylasmak ve karar siireglerinde liderlik rolii
iistlenmek bigiminde olabilmektedir (Larocque, Kleiman, Darling, 2011). Knisely (2011) ise aile katilimini; ailelerin
Odevler konusunda dgretmenlere danistigi, ¢ocuklarinin gelisimlerini takip ettigi ve 0gretmenlerle temas halinde
oldugu bir siire¢ olarak tanimlamaktadir. Ailenin okula katilimi, olumlu okul ikliminin olugmasinin yani sira
Ogrencilerin akademik basarilarimi da etkilemektedir (Anthony & Ogg; 2019; Reinke, Smith & Herman, 2019;
Sheldon & Epstein, 2002). Berkowitz vd. (2016)’ye gore de ailenin sosyo-kiiltiirel diizeyinin de etkili oldugu aile
katilimi ile okul iklimi arasinda olumlu bir iliski vardir ve bu etkilesim 6grencinin akademik olan ve olmayan
ciktilarini etkilemektedir.

Neredeyse biitiin egitim sistemlerinde sosyo-ekonomik olarak avantajli 6grencilerin dezavantajli 6grencilere gore
daha giiglii bir duyguyla hissettikleri okula aidiyet (OECD, 2019) okul iklimini olusturan bir bagka ozelliktir. Ait
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olma hissi egitim ile ilgili literatiirde okula ait olmanm bir duygusu olarak tanimlanmaktadir (Korpershoek,
Canrinus, Fokkens-Bruinsma & Boer, 2020). Goodenow ve Grady (1993) okula aidiyet duygusunu, 6grencilerin
akademik motivasyonlari iizerinde 6nemli bir potansiyel, baglilik ve katilim olarak tanimlamaktadirlar. Sar1 (2012)
ise okula aidiyetin, &grencilerin ait olma hissini veya okul ya da smiftaki psikolojik iyeligi isaret ettigini
belirtmektedir. Allen, Kern, Vella-Brodrick, Hattie & Waters (2018) okula aidiyet hissi ile ilgili yapilan tanimlarin
iic benzer operasyonel yoniinil isaret etmektedir: (1) okul temelli iliski ve deneyimler, (2) dgretmen — 6grenci
iliskileri, (3) 6grencilerin bir biitiin olarak okul hakkindaki genel duygulari. Sari’nin (2012) da belirttigi iizere
ogrencilerin okula aidiyet hissi alaninda ¢alisan aragtirmacilar arasindaki genel uzlasi, ait olma duygusunun temel
psikolojik ihtiyaclardan birisi oldugu ve bu ihtiyag karsilandiginda pozitif egitim g¢iktilarinin olustugudur.

Okullarda o&grenciler arasindaki is birligi ve rekabet ortamlarinin varlhigi, okul ikliminin PISA 2018
uygulamasinda ele alinan boyutlarindan birisidir (OECD, 2019). s birligini destekleyen okul ortamlarinin rekabete
dayali bir ortamdan daha fazla olmak iizere hem basar1 hem de akran iligkilerini olumlu yodnde etkiledigi
bilinmektedir (Roseth, Johnson & Johnson, 2008; Skinner & Belmont, 1993). Ogrenciler arasindaki is birligi veya
rekabet ortamlarmin 6grenciyle ilgili akademik ve akademik olmayan sonuglar iizerinde pek cok etkisi vardir.
Ozellikle is birligi yapmanin desteklendigi okul iklimi, sosyo-ekonomik olarak dezavantajli ya da akademik basarist
diigiik olan 6grencilerin 6grenme siirecine daha aktif katilimi konusunda etkili olmaktadir (Hung, Young & Lin,
2015).

Bu aragtirmanin amaci, Tiirkiye’de Liselere Gegis Sistemi’ne gore farkli okul tiirlerine yerlestirilen dgrencilerin
hangi bilissel siiregler agisindan farklilik gosterdigini ortaya ¢ikarmak ve bu okullardaki okul iklimi degiskenlerini
karsilastirmaktir. Arastirmanin neticesinde bulunacak olasi farklar dikkate alinarak okullardaki 6grenme ¢iktist
acisindan ortaya c¢ikabilecek esitsizligin azaltilmasi icin politika Onerileri sunmaktir. On analiz olarak yeterlik
diizeylerine ulagan 6grenci dagilimlart merkezi sinav puanina gore 6grenci kabul eden ve mahalli yerlestirmeye gore
ogrenci kabul eden iki okul kategorisine (okul kategorilerine gore) gore incelenerek, ulasilan bilissel siiregler
acisindan okul kategorileri arasinda fark olup olmadigi da incelenmistir. Bu calismada Sekil 1’de belirtilen
modeldeki degiskenlerin farkli okul tiirleri arasinda farklilik gdsterip gostermedigi incelenmistir.

2.Yontem
2.1. Arastirmanin modeli

Arastirmada iligkisel tarama modeli kullanilmistir. Tarama modeli, belirlenen evrenden segilen drneklem {izerinde
yapilan arastirma yoluyla evrenin nicel olarak betimlenmesini saglar. Iligkisel tarama modeli kullanilan
arastirmalarda iki veya daha fazla degisken arasindaki iliskinin belirlenmesi hedeflenmektedir (Creswell, 2003). Bu
arasgtirmada PISA 2018 verilerinden yola ¢ikarak, okul iklimini etkileyen degiskenler ile okul tiirleri arasindaki iliski
betimlenmeye ¢alisilmistir.

PISA; 15 yas grubundaki 6grencilerin kazanmis olduklar: bilgi ve becerileri degerlendiren bir arastirma olup,
Ogrencilerin matematik okuryazarligi, fen okuryazarligit ve okuma becerileri konu alanlar1 ile 6grencilerin
motivasyonlari, kendileri hakkindaki goriigleri, 6grenme big¢imleri, okul ortamlar1 ve aileleri ile ilgili verileri
toplamaktadir. Ayrica okul yoneticilerine de anket uygulanmaktadir. PISA 2018 uygulamasi Tiirkiye’de 186 farkli
okuldan 6890 6grencinin katilimi ile bilgisayar tabanli olarak gergeklestirilmistir (MEB, 2019). Bu arastirmada,
PISA 2018 Tiirkiye 6rnekleminde yer alan yonetici ve 6grenci anket verileri kullanilmigtir (OECD, 2018b).

2.2. Katilimcilar
2018 yilinda PISA arastirmasma 79 iilke katilmistir. PISA uygulamalarinda okul 6rneklemi, tabakali segkisiz

ornekleme yontemiyle belirlenmektedir. Tiirkiye’de 12 istatistiki bolgeden toplam 186 okul arastirmaya katilmustir.
PISA’ya katilan okullarin okul tiirii ve bu okullardan katilan 6grenci sayist Tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1

Okul tiiriine gére katilan égrenci sayisi

Okul Tiirii Okul Sayisi Kiz 6grenci Erkek Ogrenci Toplam
Anadolu Lisesi 78 1524 1489 3013
Meslek Lisesi 56 935 1208 2143
Cok Programli Lise 8 134 139 273
Ortaokul 6 12 10 22
Fen Lisesi 6 133 93 226
Sosyal Bilimler Lisesi 6 137 91 228
Imam Hatip Lisesi 25 495 448 943
Spor/Giizel Sanatlar Lisesi 1 26 16 42
Toplam 186 3396 3494 6890

Tirkiye’de PISA aragtirmasina katilan okullar, okul iklimi ger¢evesinde ele alinan degiskenler agisindan fark
gosterip gostermedigini aragtirmak icin iki kategoriye ayrilmistir. Liselere geciste merkezi sinavdaki basariya gore
ogrenci kabul eden Fen Liseleri, Sosyal Bilimler Liseleri ve Anadolu Liseleri “Merkezi Sinav” olarak kodlanmuistir.
Meslek Liseleri, Cok Programl Liseler ve imam Hatip Liseleri ise “Sinavsiz” olarak kodlanmustir. Ortaokul
Ogrencileri arastirmanin kapsami disinda olmasi nedeniyle; Spor/Giizel Sanatlar Lisesi dgrencileri ise 6zel yetenek
ile 6grenci kabul ettikleri i¢in aragtirmaya dahil edilmemistir. Olugturulan gruplara gére okul sayilar1 ve dgrenci
sayilart Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2

Gruplanan okul ve ogrenci sayilar

Grup ad1 Okul Sayis1 ~ Ogrenci Sayisi
Merkezi Sinav 90 3265
Sinavsiz 89 3072
Toplam 179 6337

2.3. Ogrencilerin Ulastigi Yeterlik Diizeyi Farklarinin Incelenmesi

PISA arastirmasinda §grencilerin okuma yeterlilik seviyeleri belirlenmeye ¢alisilir. PISA’da alt1 temel yeterlilik
seviyesi belirlenmis olup, 6grencilerin puanlarina gore seviyeleri su sekildedir:
e 189-406 seviye 1,
407-479 seviye 2,
480-552 seviye 3,
553-625 seviye 4,
626-697 seviye 5,
698 ve stii seviye 6.

PISA arastirmasina katilan OECD iilkelerinde 6grencilerin sadece %1.3’{ altinci seviyede iken, %77.4’1 ikinci
seviye ve tizerindedir (OECD, 2019b). Okuma alaninda ikinci seviyede Ggrenciler, bilgiye ulagsmak ve problemleri
¢ozmek icin okuma becerilerini kullanma kapasitesini gostermeye baslarlar. Birlesmis Milletler Siirdiiriilebilir
Kalkinma Hedefleri baglaminda, ikinci seviye yeterlilik, ortadgretimin sonunda tiim 6grencilerin edinmesi gereken
“asgari yeterlilik seviyesi” olarak tanimlanmistir (OECD, 2019b). Tiirkiye 466 ortalama puanla ikinci yeterlik
seviyesindedir ve bu ortalamayla OECD ortalamasindan anlamli olarak daha diisiiktiir (OECD, 2019b). Ayrica,
Suna, Tanberkan ve Ozer (2020), PISA verilerinden yola gikarak Tiirkiye’de temel okuma yeterliliklerine ulagmada
okul tiirlerine gore ciddi farkliliklar oldugunu vurgulamislardir.

“Merkezi Sinav” olarak kodlanan okullarin okuma puan ortalamasi 498.23 iken “Sinavsiz” olarak kodlanan
okullarin ortalamasi 426.34°diir. Bu okullarin PISA okuma siiregleri agisindan ortalamalar1 dikkate alindiginda
merkezi sinavla 6grenci segen okullar lehine istatistiksel olarak anlamli fark ¢iktigi goriilmektedir (t=8.615, df=177,
p<0.01, 1?=0.29). Bu analizden de goriildiigii iizere pratik Onemi biiyilk okuma becerileri farki dikkati
cekmektedir. Buradan yola ¢ikarak olasi okul iklimi farklarmin ortaya cikarilmasi amaglanmaktadir. On analiz
olarak bu iki okul kategorisindeki Ogrencilerin yeterlik diizeylerine dagilimlart incelenmis, yeterliklere ulagsma
diizeylerinin okul kategorilerinden bagimsiz olup olmadig: Ki-kare testi ile incelenmistir. Bunun igin PISA
arastirmasinda birinci ve ikinci seviyeler “Temel”, {i¢iincii ve dordiincii seviyeler “Orta”, besinci ve altinci seviyeler
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ise “Yiksek” olarak yeniden gruplandirilmigtir. Tablo 3 ki-kare testinde kullanilan frekans tablosunu okul
tiirlerine ve okuma yeterlilik diizeylerine gore gostermektedir.

Ogrencilerin okuma yeterliligine ulasmasinin, okul tiiriinden bagimsiz olup olmadigini arastirmak icin yapilan ki-
kare testi sonucuna gore Ogrencilerin okuma seviyesindeki dagilimlarin okul tiirlinden bagimsiz olmadigi
goriilmiistiir (X?=952.360, df=2, p<0.001). Ki-kare p=0.05 diizeyinde anlamli sonu¢ vermektedir. Bu sonu¢ da
ulasilan yeterlikler anlaminda bu iki okul kategorisi arasinda farklarin oldugunu, smavla &grenci alan okullardaki
ogrencilerin iist diizey biligsel siireclere daha yiiksek oranda ulastiklar1 gézlenmektedir. Tablo 3’te “Merkezi Sinav”
ve “Sinavsiz” olarak ayrilan okullarin okuma yeterliliklerine ulagsma yiizdeleri verilmistir. “Merkezi Sinav”
okullarmma devam eden dgrencilerin yarisindan fazlasi tigiincii ve dordiincii okuma seviyelerinde iken “Sinavsiz”
olarak kodlanan okullara devam eden 6grencilerin %751 birinci ve ikinci okuma seviyelerinde kalmigtir.

Tablo 3
Okul katmanlastirma ile okuma yeterlilikleri iliskisi
Okuma yeterlilik Toplam
Giris Orta Yiiksek
Ogrenci say1si 1319 2016 132 3467
Merkezi Sinav
Yiizde 38,0% 58,1% 3,8% 100,0%
Ogrenci sayisi 2518 813 28 3359
Sinavsiz
Yiizde 75,0% 24.2% 0,8% 100,0%
Ogrenci sayisi 3837 2829 160 6826
Toplam
Yiizde 56,2% 41,4% 2,3% 100,0%

2.4.0kul iklimi degiskenleri

PISA uygulamasinda gerek 6grenci anketinde gerek yonetici anketinde ilgili anket maddelerinden indeks degerleri
olusturulur. Bu indeks degerler genellikle kategorik olarak cevaplanan (hig, nadiren, siklikla vb.) maddelerden elde
edilir ve OECD ortalamas1 0, standart sapmasi 1 olacak sekilde standardize edilir. Bu arastirmada 6grenci ve
yonetici anketlerinde okul iklimini agiklayan indeksler aragtirmanin bagimli degiskenlerini olugturmustur. Bu indeks
degerlerin aciklamalari ve hangi anketten elde edildigi Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4
Aragtirmanin bagimli degiskenleri ve agiklamalar:
Degisken Anket Okul iklimi Agklamas:
Boyutu
Akran zorbaligt Ogrenci Zorbalik Ogrencilerin lakap takilma, alay edilme, yalniz
birakilma, tehdit edilme, siddete maruz kalma ve zorla
esyast alinmasi gibi durumlar1 ne siklikla yasadiklari
sorgulanmaktadir.
Tiirkce dersindeki Ogrenci Smiftaki disiplin ~~ Ogrencilerin, Tiirkge derslerinde giiriiltii, diizensizlik,
disiplin iklimi ortami ogretmeni dinlememe, sessizlik olmasi i¢in uzun siire
bekleme gibi durumlarin ne siklikla yasadiklar
sorgulanmaktadir.
Derse veya tiim giin ~ Ogrenci Ogrencinin okula  Ogrencilere son iki haftada ka¢ kez okula geg
okula katilmama devamsizlik kaldiklar1 ve derse veya tiim giin okula devamsizlik
durumu ve geg durumlar1 sorgulanmstir.
kalmast
Ogretmenin ilgisi Ogrenci Ogretmenin Ogrencilerin; “Ogretmenin  bize ogretmekten
meslegine hoslandigin1 diisiiniiyorum”, “6gretmenin coskusu bana
yonelik istek ilham  verdi”, “Ogretmenin dersin  konusuyla
duymas1 ilgilenmeyi sevdigi acikt’” gibi anket maddelerine ne

derece katildiklar1 sorgulanmigtir.
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Tablo 4. devam

Degisken Anket Okul iklimi Aciklamasi
Boyutu
Ogretmenin destegi  Ogrenci ~ Ogretmen destegi  Ogretmenin her dgrencinin dgrenmesi ile ilgilenmesi,
ve 0gretim Ogrenciler ihtiyagc duydugunda O6gretmenin ekstra
uygulamalari yardim saglamasi, 6gretmenin Sgrenciler anlayincaya
kadar 6gretmeye devam etmesi eylemlerinin derslerde
hangi siklikla yasandig1 6grencilere sorulmustur.
Ogrenmeyi Y onetici Siiftaki disiplin ~~ Ogretmen  devamsizligi, &gretmenlerin  degisime
engelleyen ortami direnmesi, Ogretmenlerin  6grencilere ¢ok  kati
Ogretmen davranisi davranmasi, 6gretmenlerin derslere iyi hazirlanmamasi
gibi durumlar hakkinda okul miidiiriiniin diisiinceleri
aragtirtlmigtir.
Ogrenmeyi Yonetici ~ Ogretmen Ogrenmeyi engelleyen 6grenci davranis indeksi bes
etkileyen 6grenci davranislari ve maddeye dayanmaktadir: Tiim giin devamsizlik, bazi
davranisi 6grencinin derslere girmeme, O6gretmene saygi gdstermeme, alkol
O6grenmesi veya yasadist madde kullanimi, arkadaslarint korkutma
ya da onlara zorbalik yapma durumlari sorgulanmistir.
Okuldaki ig birligi Ogrenci Ogrenci isbirligi ~ Ogrencilerin is birligine deger vermesi, dgrencilerin
ve rekabeti birbirleriyle is birligi yapmasi ve bunu 6nemsemesi,
Ogrencilerin i birligi yapmaya tesvik edilmesi
duygulari sorgulanmigtir.
Okuldaki Ogrenci Ogrenci isbirligi ~ Ogrencilerin rekabete deger vermesi, ogrenciler
rekabetcilik ve rekabeti birbirleriyle rekabet etmesi ve bunu Onemsemesi,
bagkalariyla karsilastirildiklarint  hissettigi  duygular
sorgulanmustir.
Okula aidiyet Ogrenci  Okula aidiyet Ogrencilerin okula yabancilasma hissi, kendisini
duygusu duygusu okulun bir pargasi olarak gérme duygusu, kendisini
aykirt ve okula ait degilmis gibi hissetmesi, okulda
kendisini  yalniz  hissetmesi  gibi  duygulari
sorgulanmustir.
Aile katilimi Yonetici Ebeveyn katilimi  Ebeveynlerin, ¢ocuklarimin ilerlemesini konusmak igin

cagirilmadan okula gelme, cocuklarinin ilerlemesini
konugmak i¢in &gretmenlerinden birinin daveti ile
okula gelme, okul dis1 faaliyetlere goniillii katilma,
okul aile birligi vb. ydnetisim faaliyetlerine katilma
oranlar1 okul miidiirlerine sorulmustur.

2.5.Verilerin analizi

PISA 2018 arastirmasinda, 6grencilerin okuma, matematik ve fen okuryazarlik puanlarini dlgmenin yani sira
onlarin duyussal 6zelliklerini, okul ve 6gretmenleri hakkindaki diisiincelerini dlgen bir anket yapilmaktadir. Ayrica
ogretmenlere, velilere ve okul ydneticilerine anketler uygulanmaktadir. Bu anketler katilimei tilkelerin tercihine
birakilmis olup, 2018 arastirmasinda Tiirkiye’de Ogrenci ve yoOnetici anketleri uygulanmis, veli ve 6gretmen
anketleri uygulanmamustir.

Bu arastirmada, okul iklimini etkileyen sekiz degisken 6grenci anketinden, li¢ degisken ise yonetici anketinden
analize tabi tutulmustur. Ogrenci anketinde yer verilen degiskenlerin ortalamalari okul bazinda alinip, yénetici
anketinde ilgili okulun ortalamasi olarak atanmig boylelikle tiim degiskenler yonetici anketinde analiz edilmistir. Bu
yolla tek bir veri seti elde edilmis, ayni1 zamanda bir¢ok parametrik test i¢in 6n kabul olarak ele alinan “gdzlemlerin
bagimsizlig1” varsayimi saglanmaya galigilmistir.

Okul katmanlastirmanin okul iklimini belirleyen degiskenler ile iligkisini tespit etmek amaciyla cok degiskenli
varyans analizi (MANOVA) kullanilmistir. Basiklik ve carpiklik katsayilar -2 ile +2 arasinda oldugundan bagimsiz
degiskenlerin her iki grupta normal dagilima uydugu séylenebilir. Ayrica MANOVA’nin sayiltilarindan kovaryans
matrislerinin homojenligini incelemek amaciyla yapilan Box’s M testinde kovaryans matrislerinin esit olmadigi
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belirlenmistir. Fakat iki grup oldugu i¢in bu sayiltinin ihlalinin analiz sonuglarini etkilemeyecegi sdylenebilir
(F=1,143; df=66; p<0,05).

3.Bulgular

Arastirma kapsaminda incelenen degiskenlere ait betimsel istatistikler Tablo 5’te verilmistir. Akran zorbaligi,
derse veya tiim giin okula katilmama ve 6grenmeyi engelleyen dgretmen davranisi degiskenlerinde pozitif yiiksek
degerler o durumun daha sik goriilmesine karsilik geldigi igin bu degiskenlerdeki yiiksek ortalamanin okul iklimine
yansimasi olumsuz olacaktir. Diger degiskenlerde pozitif yliksek degerlerin okul iklimine yansimasi olumludur.

Tablo 5
Betimsel istatistikler
Degiskenler Ortalama Standart sapma N
Akran zorbalig1 Merkezi sinav -,0772 ,245 90
Sinavsiz ,0180 ,367 89
Tiirkge dersindeki disiplin iklimi Merkezi siav ,002 327 90
Sinavsiz -,138 ,355 89
Derse veya tiim giin okula katilmama Merkezi sinav ,003 ,266 90
Sinavsiz -,005 ,300 89
Ogretmenin ilgisi Merkezi sinav -,088 317 90
Sinavsiz -,096 ,338 89
Ogretmenin destegi Merkezi sinav ,208 ,282 90
Sinavsiz ,242 ,237 89
Ogrenmeyi engelleyen 6gretmen Merkezi sinav -,293 ,901 90
davranist Sinavsiz -,048 972 89
Ogrenmeyi engelleyen ogrenci Merkezi sinav -,443 ,866 90
davramislar Sinavsiz 178 ,980 89
Okuldaki rekabetcilik Merkezi sinav A27 ,286 90
Sinavsiz 241 ,253 89
Okuldaki igbirligi Merkezi sinav ,008 ,259 90
Sinavsiz -,049 ,254 89
Okula aidiyet duygusu Merkezi sinav -,112 221 90
Sinavsiz -,181 ,289 89
Merkezi sinav 276 1,000 90
Aile katilmt Sinavsiz -,328 825 89

Tablo 5’te sunulan degiskenler, PISA veri setinde tiim katilimcilar i¢in endeks degeri ortalamasi sifir, varyansi bir
olacak sekilde standardize edilmistir. Tiim degiskenlerin hem “Merkezi Smav” hem de “Sinavsiz” olarak
smiflandirilan okullar igin sifir olan katilimer iilke ortalamalarina yakin oldugu ve bir olan standart sapmadan daha
bliyiik bir ortalama olmadigir goriilmektedir. Ortalamalara bakildiginda akran zorbaliginin ve Tiirk¢e dersinde
disiplinsiz davraniglarin “Sinavsiz” okullarda daha sik goriildiigii anlagilmaktadir. Derse veya tiim giin okula
katilmama davranisi ise “Merkezi Smav” okullarda daha sik goriilmektedir. “Merkezi Sinav” okullardaki dgrenciler
siavsiz okullara gore 6gretmenin daha ilgili oldugunu diisiinmektedir. Fakat iki grupta da ortalamalar katilimci iilke
ortalamalarindan bir hayli disiiktir. “Sinavsiz” okullarda &6grenim goéren Ogrenciler “Merkezi Sinav”
okullarindakilere gore dgretmen desteginin daha fazla oldugunu belirtmislerdir. Okul yoneticilerine gore “Merkezi
Sinav” okullarda Ogrenmeyi engelleyen Ogretmen davramiglart daha fazla goriilmektedir. Ote yandan yine
yoneticilere gore “Sinavsiz” okullarda 6grenmeyi engelleyen ogrenci davramigi daha fazla goriilmektedir.
Ogrencilere gore, okuldaki rekabetgilik, okuldaki is birligi ve okula aidiyet duygusu “Merkezi Sinav” okullarda daha
yiiksektir. Yoneticilere gore aile katilimi1 “Merkezi Sinav” okullarda daha yiiksek olup ortalamalar, “Merkezi Siav”
okullarda katilimei iilke ortalamasindan yiiksek, “Siavsiz” okullarda ise diisiiktiir.
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Arastirma sorusuna cevap verebilmek icin MANOVA testi yapilmigtir. Test sonucunda en az bir degiskende
anlamli fark oldugu sonucuna ulagilmistir (Wilks’ Lambda=7.645, p=0.001). Tablo 6’da MANOVA sonuglart
verilmistir. Tablo 6 her degisken i¢cin anlamlilik testi sonuglarini vermektedir.

Tablo 6
MANOVA sonuglar

Kareler

toplami1 df F p n?
Akran zorbalig1 407 1 4,171 ,043 ,023
Tiirkce dersindeki disiplin iklimi ,883 1 7,560 ,007 ,041
Derse veya tiim giin okula katilmama ,004 1 ,0561 ,821 ,000
Ogretmenin ilgisi ,002 1 ,023  ,880 ,000
Ogretmenin destegi ,050 1 ,739 391 ,004
Ogrenmeyi engelleyen 6gretmen davranisi 2,681 1 3,060 ,082 ,017
Ogrenmeyi etkileyen 6grenci davranisi 17,344 1 20,275 ,000 ,103
Okuldaki rekabetgilik 1,549 1 21,182  ,000 ,107
Okuldaki isbirligi ,152 1 2,298 131 ,013
Okula aidiyet duygusu ,208 1 3,128 ,079 ,017
Aile katilimi 16,372 1 19,429 ,000 ,099

Okul iklimini etkileyen 11 degiskenden bes degiskende iki okul grubu arasinda istatistiksel olarak anlamli fark
bulunmustur. Akran zorbaligi degiskeninde “Sinavsiz” okullardaki ortalama (x=0,018) “Merkezi Smav” okullardaki
ortalamadan (X= -0,077) anlamli olarak daha yiiksektir (F=4,171; p=0,043). Bu bulgu, “Sinavsiz” okullardaki
ogrencilerin akran zorbaligmin daha sik goriildiiglinii ifade ettikleri anlamina gelmektedir. Tiirk¢e dersindeki
disiplin iklimi degiskeninde “Merkezi Sinav” okullarin ortalamas1 (X=0,002), “Sinavsiz” okullara (x=-0,138) gore
daha yiiksektir (F=7,560; p=0,007). Bu bulguya gore istatistiksel olarak “Merkezi Sinav” okullarda Tiirkce
dersindeki disiplin sorunlart sinavsiz okullara gore daha azdir. Okul yoneticilerine gore smavsiz okullarda
Ogrenmeyi engelleyen 6grenci davraniglart (X=0,178), “Merkezi Sinav” okullara (X= -0,443) gore daha fazla
goriilmektedir (F=20,275; p<0,001). Bu bulgu smavsiz okullarda daha sik goriilen akran zorbalig1 ve ders i¢indeki
disiplin sorunlar1 bulgular1 ile paralellik gostermektedir. Tablo 6’ya gore okuldaki rekabetgilik degiskeninde
“Merkezi Smav” okullarin (X=0,427) ortalamasi sinavsiz okullarin ortalamasindan (x=0,241) anlamli olarak daha
yiiksektir (F=21.182; p<0,001). Bu bulguya goére “Merkezi Sinav” okullarda dgrencilerin rekabete daha ¢ok 6nem
verdigi sOylenebilir. Okul yoneticilerine gore “Merkezi Sinav” okullarda aile katilimi degiskeni ortalamasi
(x=0,276) smavsiz okullara (x=-0,328) gore anlaml olarak daha biiyiiktiir (F=19,429; p<0,001). Bu bulgu, “Merkezi
Sinav” okullarda ebeveynlerin okula katiliminin yiiksek oldugunu gostermektedir.

4.Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu caligmada Tiirkiye’deki akademik basari durumuna gore ortadgretim kademesinde farkli okul tiirlerine
yerlestirilen dgrencilerin bulundugu okullarin iklimlerini karsilastirmak amaglanmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda
PISA 2018 aragtirmasindaki 6rneklemde Tiirkiye’ye ait veri seti kullanilmistir. Tiirkiye 6rneklemindeki okullar,
merkezi sinavla 6grenci alanlar “Merkezi Sinav” ve adrese dayali yerlestirme esasina gore kayit alanlar “Sinavsiz”
olarak kodlanmstir.

Tiirkiye veri setindeki 6gretmen ve 6grenci anketinde yer alan ve okul iklimini etkileyen 11 degisken, bu iki okul
kategorisinde bir farklilasma olup olmadigini istatistiksel olarak ortaya koymustur. Elde edilen bulgulara goére
merkezi sinav ile 6grenci alan okullarda akran zorbaligmin daha az yasandigi, Tiirkge dersindeki simif disiplin
ortaminin daha olumlu oldugu, 6grenmeyi engelleyen 6grenci davranislarinin daha az oldugu, okuldaki rekabet
ortaminin arttig1, aile katiliminin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ayrica iki okul kategorisinde 6grencilerin okula
aidiyet duygusu anlamli olarak birbirinden farkli olmamakla birlikte merkezi sinavla 6grenci alan okullardaki
ogrencilerin ortalama indeks puani -0,113 ve adrese dayali yerlestirme ile 6grenci alan okullardaki ortalama -0,181
olarak OECD ortalamasinin altindadir.

Yapilan analize bakildiginda akran zorbaligmin okul iklimi iizerinde etkisi bulundugu goriilmiis; akran
zorbaliginin adrese dayali yerlestirme ile yani sinavsiz 6grenci alan okullarda daha yaygin oldugu bulgusuna
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ulagilmigtir. Alanyazinda tilkemizdeki okullarda akran zorbaligi ile ilgili pek ¢ok ¢aligma bulunmaktadir. Carkit ve
Bacanli’'nin (2020) yaptig1 caligmada iilkemizde Ogrenciler arasinda zorbaligin yaygm oldugu, yas ve gelisim
ozelliklerine gore zorbalik yapma ve zorbaliga ugrama nedenlerinin degistigi, zorbaligin 6nlenmesine yonelik etkili
bir egitim politikasi olmadigi belirtilmistir. Ayrica zorbaliga maruz kalan 6grencinin durumunu &ncelikle
Ogretmenlere anlattigi ifade edilmistir. Baska bir aragtirmada ise 6grencilerin zorbaliga maruz kaldiklarinda en az
rehberlik servisinden yararlandiklar1 bulgusuna ulagilmistir (Ozkan & Cifci, 2010). Bu baglamda gretmenlerin
zorbaliga maruz kalan ya da uygulayan 6grencilerle nasil iletisim kurmalar1 ve destek olmalar1 gerektigi yoniinde
donanimli olmalar1 gerektigi, egitim fakiiltelerinde brangina bakilmaksizin bu konuda 6gretmen adaylarinin
yetkinlesecegi egitim firsatlar1 yaratilmalidir. Ayrica rehberlik servislerinin okulda zorbaliga miidahale konusunda
daha etkin bir rol istlenmesi saglanmali, Ogrencinin rehberlik servisinden alacagi hizmet konusunda
bilinglendirilmelidir; ¢iinkii zorbalia gerek sanal gerekse gercek okul ortaminda maruz kalmanin 6grencilerin
psikososyal gelisimleri {izerinde olumsuz etkileri bulunmakta, 6grencinin sosyal duygusal gelisimine zarar
vermektedir (Burnukara & Uganok, 2012). Ayrica yapilan arastirmalarda dgretmenlerin sinif yonetimi stilleri ile
akran zorbalig1 arasinda iliski oldugu gorilmistiir (Allen, 2010; Ttofi & Farrington, 2009; Yurtal & Yasar, 2018).
Yurtal ve Yagar’a (2018) gore 6gretmenin kurallarin ardinda yatan mantig1 agiklamasi ve 6grencilere ¢alismalarda
rehberlik yapmasi akran zorbaligini azaltabilir. Bu nedenle 6zellikle hizmet 6ncesi donemde 6gretmen adaylarinin
cagdas sinif yonetimi ilkelerini idrak etmis olmasi 6nem arz etmektedir.

Zorbalikla ilgili bir diger 6nemli nokta Ggrencilerin aile ortamlari ve sosyal g¢evrelerinin zorbalik davranist
gostermelerinde bir etken olmasidir. Sosyo-ekonomik olarak dezavantajli ailelerin ¢ocuklari daha fazla zorbaliga
maruz kalmaktadir. Ailede zorbaliga maruz kalan ya da uygulandigini géren gocuk zorbalik yapmaya daha fazla
egilimlidir (Carkit & Bacanli, 2020; Ozkan & Ciftci, 2010). Okullar zorbaligin nedenleri ve sonuglari konusunda
ailelere rehberlik etmeli, bu konuyu merkeze alan egitimlerle ailelerde farkindalik olusturmalidir.

Kiz ve erkek ergen Ogrencilerin zorbalik yapma ve zorbaliga maruz kalma durumunun incelendigi ¢aligmada
cinsiyet agisindan anlaml bir fark bulunmadigi gibi (Koksal Akyol & Bilbay, 2018), erkek 6grencilerin daha fazla
zorbalik yapma egiliminde oldugu yoniinde bulgular da vardir (Ozkan & Ciftci, 2010). Zorbaligin yaygin oldugu
okullarda bu egilim arastirilmali, toplumsal cinsiyet esitligi konusunda 6grenciler bilinglendirilmelidir.

Arastirmanin bir diger onemli bulgusu Tirkge derslerindeki disiplin ikliminin, okul iklimini etkilemesidir.
Merkezi sinavla 6grenci alan okullarda Tiirkge dersindeki disiplin iklimi, yerel yerlestirme ile kayit alan okullara
gore daha olumludur. Alanyazinda ailelerin sosyo-kiiltiirel yapisi ile dgrencilerin algiladiklar: sinmif ikliminin iligkili
olduguna dair galigmalar mevcuttur (Aygiin & Tagkin, 2018; Dagh & Baysal, 2012; Tiirniiklii, Zoraloglu & Gemici,
2001). Bu agidan bakildiginda adrese dayali yerlestirme ile 6grenci alan okullarin daha ¢ok sosyo-kiiltiirel ve
ekonomik olarak dezavantajli dgrencilerin tercihi oldugu ve bu durumun smif disiplin iklimine yansimalari
olabilecegi soylenebilir. Ogrencilerin ailelerinden gelen dezavantajlar1 olumluya déniistiirecek, okulun toplumsal
roliiniin 6n planda oldugu egitim politikalarina gereksinim vardir.

Arastirmanin diger bulgusu ise derse veya tim giin okula katilmama ile olumlu okul iklimi arasinda iliski
bulunmasidir. Adrese dayali yerlestirme ile 6grenci alan okullarda dgrenciler daha fazla devamsizlik yapmaktadir.
Ogrencilerin okula devam etmelerinde okuldaki arkadaslaryla aralarindaki olumlu iliski ve okulda saglanan
gelistirici ve gilivenli okul iklimi etkili olmaktadir. Gelecege yonelik egitim ve kariyer beklentilerinin zayif oldugu
okullarda ise devamsizlik ve terk oranlar1 yiiksektir (Tung, 2019). Bu baglamda 6grencilere gelecekteki mesleki
hedeflerine ulasabilecekleri destekleyici bir okul ortaminin saglanmasi ve olumlu arkadas iliskilerinin desteklenmesi
gerekmektedir.

Egitimde esitlik; sosyo-ekonomik diizey, etnik kdken ve zeka diizeyi gibi degiskenleri gézetmeksizin bilgiye esit
erisimi 6n planda tutmahdir. Ogretmenler, 6grencilerin hazir bulunusluk diizeyi, ilgi alanlar1 ve farkli 6grenme
sekillerine hitap edecek sekilde 6gretim bigimlerini ¢esitlendirdik¢e, 6grencilerin 6grenme ve kisisel gelisim
firsatlan st diizeye ¢ikmakta (Valiandes, 2015) ve bu durum egitimde esitlik ve sosyal adalet agisinda katkida
bulunmaktadir (Koutselini & Agathangelou, 2009).

Egitimde esitlik, 6grencilere sunulan egitim kaynaklarinin esitliginin yani sira 6grencilere gosterilen sevgi, saygi,
ilgi, 6grenci ve Ogretmen etkilesimini ve dayanigmayi da kapsamaktadir (Lynch & Baker, 2005). Dolayisiyla,
ogretmenler, 6grenci kazanimlarimi sadece 6gretim yontemleriyle degil, 6grencileriyle olan etkilesimleri araciligiyla
da sekillendirmektedirler. Giiniimiiz motivasyon teorilerine gdre destekleyici bir 6grenci ve dgretmen etkilesimi
O0grenci motivasyonunu artirmaktadir (Dietrich, Dicke, Kracke & Noack, 2015; Roorda, Koomen, Spilt, & Oort,
2011). Yapilan arastirmalar pozitif bir 6grenci 6gretmen etkilesiminin 6grencinin sadece i¢sel motivasyonunu
artirmakla kalmayip, ilgi, katilim ve akademik bagarisini da olumlu yonde etkiledigini géstermektedir (Den Brok,
Levy, Brekelmans, & Wubbels, 2005; Katz, Kaplan, & Gueta, 2009; Klem & Connell, 2004; Ma, Luo & Xiao,
2021; Patrick, Ryan, & Kaplan, 2007; Reeve & Jang, 2006; Skinner, Furrer, Marchand, & Kindermann, 2008;
Wentzel, Battle, Russell & Looney, 2010).
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Bu arastirmanin sonuglarina goére, 6gretmen ilgisi, 6gretmen destegi ve 6grenmeyi engelleyen dgretmen davranisi
degiskenlerinde anlamli bir fark ¢ikmamustir. Her ii¢ degisken icinde elde edilen degerler OECD ortalamasinin
tistiindedir ve bu haliyle merkezi sinav ile 6grenci alan ve adrese dayali yerlestirme esasina gore kayit alan okul
kategorilerinde sinif i¢i uygulamalar ve O6gretmen davranigt boyutunda bir esitsizlik yasanmadigini sdylemek
miimkiindiir.
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