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part and of these, 52 students participated in the qualitative part. While Keywords: Attitude, Distance education,
the Mathematics Attitude Scale was used as a quantitative data collection Mathematics education

tool, qualitative data were collected with using 18-item open-ended
questions prepared by the researchers. Statistical techniques such as
descriptive and paired sample t-test were used in the analysis of
quantitative data and qualitative data were analyzed with descriptive
analysis technique. Quantitative findings showed that students' attitudes
towards mathematics were at moderate level. In terms of face-to-face and
distance education, significant differences were found in favor of face-to-
face education in students' attitudes towards mathematics. Qualitative
findings showed that students had difficulties in communicating with the
teacher in distance education, were easily distracted, and therefore, they
had difficulty in understanding the subjects in the mathematics. The
results of this study, in which qualitative findings support quantitative
findings, emphasize the importance of developing teachers' technological
pedagogical content knowledge. © 2023 JMSE. All rights reserved

1. Introduction

Attitude towards the mathematics refers to the total measure of whether or not to like mathematics, to
engage in activities related to it or to tend to avoid it, and to believe that the mathematics lesson is useful
or useless (Akgiin, 2002). In the literature, students' attitudes towards mathematics have been examined
in many studies. For example, Ozkan-Hidiroglu (2022) examined the attitudes of middle school students
towards mathematics and showed that the students had a moderate attitude. In addition, developing a
positive attitude towards mathematics was associated with higher academic achievement and higher
motivation towards learning mathematics (Kara & Ozkaya, 2022).
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Due to the Covid-19 pandemic in Turkey, distance education started in all schools affiliated to the
Ministry of National Education in March 23, 2020. In distance education, lessons were given from home
through the Educational Information Network (EBA) platform. The aim of this study is to determine
how distance education affects the attitudes of middle school students towards mathematics.

2. Method

In this study, quantitative and qualitative data were used together to comprehensively examine the
effect of the distance education during Covid-19 pandemic on middle school students’ attitude on
mathematics. In the study, the seventh-grade students were chosen as they took mathematics course
face-to-face and distance. Eight middle schools were randomly determined, including six located in
urban and two in rural areas. 562 students (279 girls and 283 boys) participated in the quantitative part
of the study. Of these students, 52 volunteers participated in the qualitative part. As a quantitative data
collection tool, the Mathematics Attitude Scale developed by Onal (2013) was used to measure
secondary school students' attitudes towards mathematics. The scale is 5-point Likert type and consists
of 22 items in 4 factors (interest, anxiety, study and necessity). As a qualitative data collection tool,
"structured open-ended questions” consisting of 18 open-ended questions prepared by the researchers
were used. Data were collected under the supervision of classroom teachers. Since qualitative and
quantitative data were used together in this study, both qualitative and quantitative data analysis
methods and techniques were used. While statistical techniques such as descriptive and dependent
sample t-test were used in the analysis of quantitative data, qualitative data were analyzed with
descriptive analysis technique.

3. Results

Quantitative findings showed that the total attitude scores of the students to the mathematics in the 5-
point scale were moderate in both face-to-face education (M= 3.67) and distance education (M= 3.51).
Among the sub-dimensions in face-to-face education, students have the lowest average anxiety
(M=2.89), while the highest average in study (M=4.14) sub-dimension. For distance education, the
highest average was calculated in necessity (M=3.98), while the lowest average was in anxiety (M=2.88).
Dependent sample t-test findings showed a statistically significant difference in favor of face-to-face
education in some sub-dimensions and total scores. More specifically, a statistically significant
difference was found in favor of face-to-face education in the total attitude score of dependent sample
t-test results (t(561)=8.66, p<.01, Cohen's d=0.8). Moreover, statistically significant difference were found
in favor of face-to-face education in interest (t(561)= 7.41, p< .01), study (t(561) = 12.02, p< .01) and
necessity (t(561)= 5.53, p<.05).

According to qualitative findings, students generally defined mathematics as numbers and algebraic
expressions. Some students defined mathematics as solving problems and equations. In the case of face-
to-face education, students generally stated that they meaningfully learnt mathematics subjects. They
also stated that they enjoyed and had fun with the mathematics during the face-to-face education.
During the distance education period, students stated that they were worried and angry because they
did not understand the subject or concept or had technological problems. They stated that their attention
was easily distracted, especially due to being in a home environment and technological problems (voice
loss, internet interruption, etc.). Most of the students stated that their study strategies or styles did not
change when it switched to distance education. However, they said that teachers' use of less material in
distance education caused them to have difficulty in understanding the lesson. Some students stated
that they had difficulties in asking the teacher questions or asking them to repeat them during the
distance education period. They stated that they communicated more easily with the teacher in face-to-
face education and they had in-class discussions.

4. Discussion

Quantitative findings show that students' attitudes towards mathematics lesson are moderate for both
face-to-face and distance education periods. Other studies in the literature show that students generally
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have a moderate attitude towards mathematics. Karamert and Kuyumcu-Vardar (2021) and Koyuncu
and Donmez (2018), who used the same measurement tool as this study, reported that the students who
participated in their studies had a moderate attitude. The fact that students have a moderate attitude in
mathematics may be due to the anxiety sub-dimension of the attitude. Studies in the literature show
that although anxiety is negatively associated with cognitive elements and performance in mathematics
learning, this relationship is actually a quadratic relation U-shaped (Wang et al., 2015). In other words,
when anxiety is moderate, it provides maximum learning performance, while low or high values cause
less mathematics learning performance. Qualitative findings showed that students generally associated
mathematics lessons with numbers, problem solving, operations and daily life. In addition, the students
stated that they felt negative emotions in the mathematics lesson and saw it as a difficult lesson.
Students' finding the lesson difficult and having negative feelings may affect their self-efficacy towards
the lesson and reduce their interest in the lesson (Alpaslan & Ulubey, 2019). In addition, when students
have fun and have positive emotions in the mathematics lesson, they tend to have a positive attitude
towards the mathematics lesson (Sloan, 2010).

5. Conclusion

Considering the quantitative and qualitative findings together, the qualitative findings supported the
quantitative findings and gave clues about the reasons why the students in distance education had
lower average scores for the mathematics course. Quantitative findings showed that there was a
difference between face-to-face education and distance education, which was the most sub-dimension
of study. The qualitative findings showed that the reason for this situation was the distraction of the
students in the home environment and the more limited interaction with the teacher in distance
education. In addition, students stated that they got boring, unproductive lessons and difficulties in
learning mathematics during distance education. This explains the reason for the difference in the sub-
dimensions of interest and necessity.

In the light of the findings obtained in this study, the following recommendations are given. First of all,
in order to support the use of EBA and to offer distance education to students as an alternative, it should
be enriched with learning materials that make students active. In addition, mathematics teachers'
Technological Pedagogical Content Knowledge (TPACK) should be supported in order them to use
effective teaching methods in distance education. Knowing Zoom and computers are not enough and
using them effectively or adapting the content of the course according to distance education requires
the effective use of all this information.
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0z MAKALE BILGI

Bu calismanin amac1 Covid-19 siirecinde uzaktan egitime gecilmesinin Makale Tarihgesi:

ortaokul dgrencilerin matematik dersine olan tutumlarina olan etkisini Alind1: 31.05.2023

incelemektir. Bir karma yontem aragtirmasi olan bu calismada, uaktan Diizeltilmis hali alindi: 04.07.2023
egitimin etkisini daha kapsaml incelemek igin nicel ve nitel veriler Kabul edildi: 07.10.2023

birlikte kullanilmistir. Ege Bolgesindeki sekiz okulda 6grenim gormekte Cevrimicin yayinlandz: 20.10.2023
olan yedinci siif 6grencilerinden nicel kisma 562 6grenci ve nitel kisma Makale Tiirii: Arastirma Makalesi
ise 52 dgrenci goniillii olarak katilmistir. Nicel veri toplama araci olarak Anahtar Kelimeler: Tutum, Uzaktan
Matematik Tutum Olgegi kullanilirken nitel veriler aragtirmacilar egitim, Matematik egitimi

tarafindan hazirlanan 18 maddelik agik-uglu sorular yardimiyla
toplanmistir. Nicel verilerin analizinde betimsel ve bagimli 6rneklem t-
testi gibi istatistiksel teknikler kullanilirken nitel veriler betimsel analiz
teknigiyle analiz edilmistir. Nicel bulgular 6grencilerin matematik
dersine yonelik tutumlarinin orta diizey oldugunu gostermistir. Yiiz yiize
ve uzaktan egitim agisindan Ogrencilerin matematik dersine yonelik
tutumlarinda yiiz yiize egitim lehine anlamli farkliliklar bulunmustur.
Nitel bulgular 6grencilerin uzaktan egitimde Ogretmenle iletisimde
zorlandiklari, dikkatlerinin kolay dagildig1 ve bu nedenle matematik
dersinde konular1 anlamakta zorlandiklarimi gostermistir. Nitel
bulgularin nicel bulgular1 destekledigi bu c¢alisma sonuglar
Ogretmenlerin teknolojik pedagojik alan bilgilerinin gelistirilmesinin
Onemini vurgulamaktadir. © 2023 JMSE. All rights reserved

1. Giris

Covid-19 pandemi c¢ogu {ilkenin egitim sisteminde degisiklige gitmesine neden olmustur. Bu
degisikliklerden en Onemlilerinden biri yiizylize egitime ara verilerek egitimde uzaktan egitime
gecilmesidir. Tiirkiye’de Covid-19 pandemi siirecinden dolay1 23 Mart 2020 tarihinden itibaren 2019-
2020 Bahar doneminde tiim Milli Egitim Bakanligina bagh okullarda egitim uzaktan egitim yoluyla
yapimistir. Uzaktan egitim siirecinde dersler Zoom, EBA veya TV araciligiyla sekron veya asekron
olarak islenilmistir. Bu siirecin matematik 6gretimi giktilarina etkisini incelemek hem uzaktan egitimin
gelistirilmesi hem de ilerde yasanabilecek olasi pandemi durumlarinda matematik 6gretimini daha
etkili yapmak icin 6nemlidir. Bu ¢calismada matematik 6gretimi ¢iktilara direk ve dolayli katkisindan
dolayr matematik Ogretiminin c¢iktisinin bir gostergesi olarak matematik dersine yonelik tutum
secilmistir. Bireyin matematik dersini sevmesi, faydali oldguna inanmasi ve matematik ile ilgili
faliyetlerde bulunmasiyla ilgili olan matematik dersine yonelik olumlu tutum, &grencilerin akademik
basarisi, matematik ile ilgili kariyer tercihleri ve matematik kavramlarini giinliik hayatta kullanmak
gibi Ortaokul Matematik Ogretim Programinda belirtilen amaglarla iligkilidir. Bu nedenle uzaktan
Covid-19 siirecinde verilen uzaktan egitimin ortaokul Ogrencilerin matematik dersine tutumlarina
etkisini incelenmesi daha etkili uzaktan matematik egitimi gerceklestirilmesi i¢in dnemlidir.

1.1. Uzaktan Egitim

Alanyazinda uzaktan egitim ile ilgili farkli tanumlar mevcuttur. Demirel (2011) uzaktan egitimi, zaman
ve mekandan bagimsiz bir sekilde 6grenci ve 6gretmenin sinufta bir araya gelme zorunlulugu olmadan,
var olan teknolojileri kullanarak (televizyon, internet vb.) ve katilimcilarin istedikleri zaman dersleri
goriintiileyebilecegi bir egitim yolu olarak tanimlamigtir (Demirel, 2011). Alkan (1987)" a gore uzaktan
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egitim, baz1 sinirliliklar nedeniyle 6rgiin olarak egitim olanag1 bulamayan bireylere yonelik, egitim
etkinliklerini yiiriitenler ve 6grenenler arasinda etkilesimin saglandigi, 6zel olarak hazirlanmis egitim
iceriginin gesitli ortamlarla belli bir merkez tarafindan saglandig1 yontemdir. Diger taraftan, Ulug ve
Kaya (1997) uzaktan egitimi, 6gretmen ve Ogrencilerin zaman ve mekan bakimindan birbirinden
bagimsiz oldugu ortamlarda gergeklestirilen uygulamalarin hepsini “uzaktan egitim” olarak
tanimlamistir. Usun (2006) ise uzaktan egitimi, kaynak ve alicilarin farkli ortamlarda bulundugu,
Ogrenen gruba bireysellik, esneklik, bagimsizlik olanagi saglayan ve 6grenme-0gretme siirecinde yazili
basili araglarla, isitsel, gorsel-isitsel teknolojilerin kullanildig1 planli ve sistematik egitim teknolojisi
uygulamasi olarak tanimlamistir. Bu tanimlardan yola ¢ikarak uzak egitimi, egitimsel faaliyetleri
diizenleyen, planlayan o6gretmen ve yiriitiiciiler ile 6grenciler arasi egitim-0gretim, iletisim ve
etkilesimin 6zel olarak tasarlanmis ve gelismis 0gretim teknolojileriyle donatilmis platformlarda ve
belirli bir merkez yonetiminde yiiriitiilmesi olarak tanimlanabilir.

Uzaktan egitimin Tiirkiye’de gelisimi 1950’li yillara kadar kavramsal olarak tartisilmis ve ilk olarak 1955
ektup yoluyla yapilmaya baslanmistir (Bozkurt, 2017). 1976-1995 yillar1 arasinda gorsel-isitsel araclar
kullanilarak (radyo-televizyon) yapilmis ve Agikogretim Lisesi 1992 yilinda kurulmustur. Teknolojinin
gelismesiyle beraber 1996 yilindan itibaren bilisim tabanli (web-internet) sisteme gecilmistir (Bozkurt,
2017). Covid19 pandemi siirecinde uzaktan egitim platformu olarak kullanilan Egitim Bilim Ag1 (EBA)
internet ve 6gretim teknolojilerinin egitim-6gretimde daha verimli kullanilmasi amacryla 2012 yilinda
Firsatlar1 Arttirma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi Projesi (FATIH) ile kurulmustur. Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan yiiriitiilen EBA, ihtiya¢ duyulan her yerde bilgi teknolojileri araglarini kullanarak
ve etkili materyal kullanimini destekleyerek teknolojinin egitime entegrasyonunu saglamay1 amagclayan
cevrimigi platformdur (Coskunserce & Iscitiirk, 2019).

1.2. Matematik Dersine Yonelik Tutum

Matematik egitiminin temel amaci; bireyin giinliik yasantisinda gerekli olan matematikle ilgili bilgi ve
beceriyi kazandirmak; sadece islemsel problemlerin ¢6ziimii degil, yasamin igindeki problemlerin de
¢ozlimiine yonelik beceriler kazandirmaktir (Altun, 2001). Bu becerilerin kazinilmasinda matematik
dersine yonelik olumlu tutum gelistirmek onemlidir. Matematik dersine yonelik tutum; matematigi
sevip sevmeme, onunla ilgili faaliyetlerle ugrasma veya ka¢ma egilimi gosterme ve matematik dersinin
faydali veya faydasiz olduguna olan inancin toplamdaki ol¢iistinii ifade etmektedir (Akgiin, 2002).
Matematik dgretimi, kisiye giinliik hayatta karsilasabilecegi problemleri ¢ozmesi i¢in gerekli olan bilgi
ve becerileri kazandirmay1 amag edinmistir. Dolayisi ile 6grencilerin matematigi sevmesi ve onu korku
veren bir ugras olarak géormemesi matematigin etkili 6grenimi agisindan 6nem arz etmektedir (Altun,
2006; 2008).

Alanayazinda Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlar1 bir¢ok calismada incelenmistir.
Ornegin, Ozkan-Hidiroglu (2022), 464 6grencinin katildig1 galismada ortaokul 6grencilernin matematik
dersine yonelik tutumlarini incelemistir. Betimsel ve ¢ikarimsal istatistiksel yontemlerin kullamldig:
calisma Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutum ortalama puami 5li skalada 3.43 olarak
bulmustur. Ozkan-Hidiroglu (2022) &grencilerin derste mutluluk puanlarmin diisiik ama deger
ortalama puanlarmin yiiksek oldugunu rapor etmistir. Diger bir calismada Kara ve Ozkaya (2022), 252
ortaokul ogrencisinin katildig1 calismada Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlarimin
akademik basar1 ve motivasyon ile iliskisini incelemistir. Arastirma bulgular1 6grencilerin orta diizey
tutuma sahip olduklarmi gostermistir. Ayrica matematik dersine yonelik olumlu tutum gelistirmek
ogrencilerin daha yiiksek akademik basariya sahip olmalar1 ve matematik 6grenmeye karsi daha
yiiksek motivasyona sahip olmalariyla iliskilendirilmistir (Kara & Ozkaya, 2022).

Yasanilan bu pandemi durumunda MEB bagli okullarda uzaktan egitime gecilmis ve EBA platformu
tzerinden matematik dersleri hem TV tizerinden asekron hem de zoom vb araglarla sekron olarak
yapilmistir. Bu durumun egitimsel ¢iktilara etkisi bir¢ok arastirmaya konu olmustur. Alanyazinda
yapilan calisamalar, uzaktan egitim siirecine matematik 6gretimine iliskin 6gretmen adaylarinn,
Ogretmenlerin ve Ogrencinin goriislerine, uzaktan egitimde ile kullanilan Ogretim teknolojilerinin
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matematik dersinde basariya ve tutuma kars: etkisi gibi konular ele alinmistir. Pandemi siirecinde
matematik egitimi {izerine yapilan ¢alismalar1 inceleyen derleme calismasinda Oztop (2023) 2022
itibariyla 57 calisma yapildigini ve bunlarin genellikle matematik 6gretmenleri ve 6gretmen adaylar:
iizerine oldugunu belirtmistir. Ortaokul 6grencilerini kapsayan sadece dokuz calisma oldugunu
bildirmistir. Diger bir calismada, Inci (2021) ortaokul 6grencilerinin uzaktan ve yiizyiize matematik
dersine yonelik metaforik algilarimi incelemistir. Katilimicilar yiizyiize dersleri eglenceli ve rahatlik
olarak tamimlarken, uzaktan egitim derslerini sikici ve zorlayici olarak tanimlamistir. Uzaktan egitim
platformu olan EBA f{izerine yapilan c¢alismada, Coskunserce ve Iscitiirk (2019) besinci smuf
ogrencilerinin EBA platformunu kullanirken karsilastiklar1 engelleri incelemistir. Bu amag
dogrultusunda 2016-2017 egitim Ogretim yilinda vyiiriitilen tamtim faaliyetlerinin sonucunda,
ogrencilerin EBA kullanim deneyimleri hakkinda veri toplamak i¢in tiim 6grencilere anket uygulanmis
ve 16 6grenci ile yar1 yapilandirilmis goriismeler gerceklestirilmistir. Bu arastirmada, nitel arastirma
modellerinden durum calismas: uygulanmistir. Arastirma bulgularinda, 6grencilerin %50’sinin tanitim
faaliyetlerinin ardindan EBA sistemine ilk kez giris yapti1 ve 6grencilerin %61,7’sinin EBA kullanim
siklig1 tanitim faaliyetlerinden sonra arttig1 goriilmiistiir. Ayrica, 6grencilerin EBA modiillerinden en
cok EBA ders modiilii kullandiklar1 goriilmiistiir.

Uzaktan egitim ve EBA platformlarinin gelistirilmesine yonelik olast ¢6ziimlerin bulunmas: gelecek
donemlerde yasanilacak olasi pandemi durumlarinda, 6grencilerin alacaklar1 matematik egitimine
karst olumlu tutum gelistirmelerine olanak saglayacaktir. Olaganiistii sartlardan kaynakli olarak
gerceklestirilen bu egitimsel diizende, ¢ocuklarin teknolojiyle egitime daha olumlu tutum
sergilenmesine yonelik calismalar literatiirde heniiz bulunmamaktadir. Bu sebeple bu ¢alismanin amaci
Covid 19 siirecinde 6grencilerin matematik dersinde uzaktan egitime kars: tutumularimn incelemektir.
Bu arastirmada 6grencilerin matematik dersine yonetik tutumlarmi daha ayrintili incelemek icin hem
nicel hem de nitel veriler birlikte kullanilmigtir. Bu nedenle arastirmada karma arastirma tiirlerinden
olan yakinsak yaklasim ile gerceklestirilmis ve arastirma konusunu derinlemesine ve genelleyerek
incelenilmistir. Bu ¢alismanin amact uzaktan egitim yapilmasi sekizinci sinif ortaokul 6grencilerinin
matematik dersine karsi tutumlarini nasil etkiledigini belirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda asagida
belirtilen temel karma arastirma sorusu dogrultusunda nitel ve nicel arastirma sorularma yanit
aranmuisgtir.

Karma arastirma sorusu:

Ortaokul 6grencilerinin yiizyiize ve uzaktan egitim siirecinde matematik dersine yonelik tutumlarinda
farkliliklar var midir?

Nitel aragtirma sorulart:

1. Ogrenciler pandemi durumunda iken, uzaktan egitim aracilig1 ile matematige karst
tutumlarini nasil ifade etmiglerdir?

2. Yiiz ylize egitimden uzaktan egitime gecildiginde matematik 6gretiminde karsilasilan
durumlar nelerdir?

3. Ogrencilere gdre uzaktan egitim ile yiiz yiize egitimin benzerlikleri ve farkliliklar1 nelerdir?

4. Uzaktan egitimde araglari (EBA ve benzeri platformlar) 6grencilerin matematik 6grenimi igin
yeterli olanaklar1 sagliyor mu?

Nicel aragtirma sorulart:

1. Yiiz yiize matematik dersi islenirken 6grencilerin derse kars: tutum diizeyi nedir?

2. Uzaktan egitim yoluyla matematik dersi islenirken 6grencilerin derse karg tutum diizeyi
nedir?

3. Yiiz yiize ve uzaktan egitim yollariyla ders islenirken, 6grencilerin matematik dersine kars:

gosterdikleri tutumlar arasinda, istatiksel olarak anlaml farkliliklar var midir?
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2. Yontem
2.1 Arastirma Modeli

Karma yontem arastirmalari, bir ¢alisma igerisinde nitel ve nicel yontem, yaklasim ve kavramlari
birlestirmesi ve birlikte olarak tamimlamir (Creswell, 2003). Karma arastirma yonteminin
kullanilmasinin nedenlerinden biri farkli yontemlerin ayni arastirmada kullanilmasi her iki yontemin
avantajlarin1 kuvvetlendirmesidir (Baki ve Gokgek, 2012). Yakinsak karma arastirma modelinde, nitel
ve nicel veriler birbirinden bagimsiz olarak toplanir ve analiz edilir; fakat sonuglar birlikte yorumlanir
(Creswell, 2003). Bir karma yoOntem arastirmas: olan bu calismada, arastirma sorularmin farkl
boyutlarini daha kapsamli incelemek igin nicel ve nitel veriler birlikte kullanilmistir.

2.2. Katilimallar

Calismanin amact Covid-19 pandemi siireciyle birlikte uzaktan egitime gecilmesi sebebiyle ortaokul
yedinci siuf Ogrencilerinin secilmistir. Ortaokul o©grencilerinden yedinci siuf 6grencilerinin
secilmesinde su faktorler goz oniine almmustir. Birincisi yedinci smif dgrencilerin pandemi oncesi
ortaokul matematk dersi almig olmalaridir. Tkincisi pandemi éncesi yiiz yiize egitim géren sekizinci
smuf 6grencileri donem sonu Liseye Gegis Sinavina girmelerinden dolay1 uygun olmadiklari icin sadece
yedinci sinif 6grenciler ¢alismaya dahil edilmistir. Katiimcilarin belirlenmesinde ulasimin kolay ve
ekonomik olmasindan dolay1 Mugla Ili Mentege Tlgesi ulasilabilir evren olarak belirlenmistir. Aragtirma
verilerinin toplanmast igin 2021-2022 &gretim yili igerisinde Mugla Sitki Kogman Universitesi
Rektorliigii Bilimsel Arastirma ve Etik Kurulundan (Protokol No: 220044) ve Mugla Milli Egitim
Midiirliigiinden gerekli izinler alinmistir. Rastgele 6 ilce merkezi ve 2 kdy okulu olmak {izere sekiz
ortaokul belirlenmistir. Calismanin nicel kismina 562 6grenci (279 kiz ve 283 erkek) katilmistir. Nitel
veriler ise bu dgrenciler arasindan goniillii 52 grenci katilmistir. Ogrencilerin nicel dlgme araglarini
cevaplamalar1 icin 25 dakika ve nitel very toplama araclarini cevaplamalar: igin 35 dakika siire
verilmistir.

2.3. Veri Toplama Araglari
Verilerin toplanmasinda asagida verilen veri toplama araglar1 kullanilmstir.

2.3.1. Matematik Tutum Olgegi: Matematik Tutum Olgegi, Onal (2013) tarafindan ortaokul 6grencilerin
matematik dersine yonelik tutumlarimi dlgmek icin gelistirilmistir. Olgek, 51i Likert tipi (1= kesinlikle
katilmiyorum, 5= kesinlikle katiliyorum) olup 4 faktér ve 22 maddeden olusmaktadir. Olgekten
alinabilecek toplam puan 22 ile 110 arasinda degismektedir. Bu dort faktorten birincisi ilgi faktorii (10
madde) olup 6grencinin matematik dersne yonelik ilgisini ifade eder. Tkinci faktdr olan kaygi (5 madde)
ise grencinin matematik dersinde sahip oldugu kaygi ve stress durumunu ifade eder. Ugiincii faktor
calisma (4 madde) 6grencinin matematik dersinde 6nem vermesini ve ¢alisma istegini ifade eder. Son
faktor gereklilik (3 madde) ise 6grencinin matematik dersinin gerekliginine yonelik algisini ifade eder.
Olgekte var olan olumsuz maddeler ters gevrilmistir. Kayg1 ve gereklilik alt boyutlar1 olumsuz anlam
ierdigi icin bu iki alt boyut ters puanlanmugtir. Onal (2013) dlgek gegerligi igin yaptig1 agimlayici faktor
analizinde dort faktor toplam varyansin %55.12’sini aciklamistir. Ayrica yapilan dogrulayic faktor
analizi iyi uyum degerlerine sahiptir (RMSEA= .05, CFI= .98). Giivernirlik i¢in hesaplanan i¢-tutarlik
katsayis1ise .69 ile .89 arasinda hesaplanmis ve tiim dlgek icinse .90 olarak hesaplanmistir. Bu ¢alismada
uzaktan ve yiiz ylize egitim siirecinde matematige yonelik tutumlarin belirlemek igin, 6lgegin yiiz yiize
ve uzaktan egitim olmak iizere iki formu hazirlanmistir. Her bir faktor icin i¢-tutarlik katsayis1 Tablo
1’de verilmistir.

2.3.2. Yapilandirilmis Agik-uglu Sorular. Nitel veriler 6grencilerin resit olmamasi ve birebir yiiz yiize
goriisme icin tiim izinlere ek valilik oluru gerektigi i¢in 6grencilere agik uglu sorulardan olusan form
ile yazili yontemle toplanmistir. “Yapilandirilmis acik-uglu sorular” su adimlar izlenerek arastirmacilar
tarafindan olusturulmustur. Sorularin hazirlanmasi asamasinda Oncelikle aragtirmacilar tarafindan
ilgili alanyazin taramasi yapilmistir. Tarama sonucunda elde edilen makalelerden yararlanarak 18 agik
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uclu soru hazirlanmistir. Sorularinin ilk asamasinda arastirma konusuna giris yapma amaciyla genel,
1sinma sorularma yer verilmistir. “Matematik denildiginde aklina ne geliyor?” sorusu sorulmustur.
Boylelikle matematik hakkindaki goriislerin ve diisiincelerin 6grenilmesi amaclanmistir. Ikinci
asamada ise arastirma konusu ile ilgili ayrintili, sorgulayici sorulara yer verilmistir.” Matematik
0grenirken not alir misin? Evet ise, uzak egitimde not alirken ne tiir durumlarla karsilasiyorsun?”
sorusu sorularak karsilasilan olaganiistii durumlar sonucunda uzaktan egitim siirecine gecildiginde
Ogrencilerin matematik dersine karsi tutumlarinda olusabilecek olumsuz durumlar tespit ederek
¢Ozlim liretmek amaclanmistir. Acik-uglu sorular uygulanmadan 6nce bir matematik egitiminde ve bir
rehberlik ve psikolojik damismanhk boliimiinde uzman goriisleri alinmistir. Daha sonra agik-uglu
sorularinin uygulanacag: kisilerle ayni 6zellikteki katihma kisilerin yer aldig1 grupta uygulanp, bir
sorun olup olmadigina dair déniitler alinmistir. Ogrencilere 35 dakika siire verilmis ve simf
Ogretmenlerinin gozetiminde veriler toplanmaistir.

2.4. Verilerin Analizi, Gegerlik ve Glivenirlik

Bu ¢alismada nitel ve nicel veriler bir arada kullanildig1 i¢in hem nitel hem de nicel veri analiz yontem
ve teknikleri kullanilmistir. Nicel verilerin analizinde oncelikle giivenirlik analizi yapilmistir. Nicel
verilerin i¢ tutarlik katsayilari .70 sinir degerinin tizerinde oldugu igin giivenilir kabul edilmistir
(Creswell, 2003). Ayrica verilerin normal dagilima sahip olup olmadiklari incelenmistir. Normallik
dagilim1 incelenmesinde carpilik ve basiklik degerlerinin standart hataya béliinmesiyle elde edilen Z-
puan1 degerleri kullanilmistir. Carpiklik igin standart hata degeri 0.25 olarak hesaplanirken basiklik icin
satndart data 0.44 olarak hesaplanmustir. Tablo 1’de verilerin basiklik ve carpiklik degerleri igin Z-
puanlar1 verilmistir. Katilimc1 sayisinin  fazla olmast ve Z-puani degerlernin normallik
degerlendirmesinde sinir deger olan -2.00 ile +2.00 arasinda olmasindan dolayi verilerin normal dagilim
gosterdikleri kabul edilmistir (Biiyiikoztiirk, 2021). Bu nedenle verilerin analizinde parametrik testler
kullanilmistir. Nicel analizde ayrica betimsel analizler yapilmis ve 6grencilerin yiiz ylize ve uzaktan
egitim durumlarinda matematige yonelik tutumlarin belirlemek i¢in ortalama deger ve standart sapma
degerleri hesaplanmistir. Buna ek olarak bu iki durumda matematik dersine yonelik tutumlar: arasinda
fark olup olmadigini test etmek amaciyla parametrik analiz yontemlerinden biri olan bagimli 6rneklem
t-testi kullanilmistir.

Nitel verilerin analizde betimsel analizi teknigi kullanilmistir. Betimsel analiz “ne” sorusuna yamnit
aramak igin kullarulan bir nitel veri analiz teknigidir (S6zbilir, 2009). Oncelikle &grencilerin agik-uglu
sorulara verdikleri cevaplar bilgisayar ortamina akratilmis ve birka¢ kez arastirmacilar tarafindan
bastan sona okunmustur. Daha sonra verilerden kodlar ¢ikarilmistir. Kodlarin sikliklar: (frekanslari)
hesaplanmaistir. Sonra bu bulgular yorumlanmistir (Baltaci, 2019). Betimsel analizle ilgili arastirmacilar
arast giivenirlik katsayisi (0.82) olarak hesaplanmistir. Gegerlilik i¢in miilakat sorular1 daha once
alanyazinda yapilan ¢alismalardan uyarlanmistir. Ayrica, agik-uglu sorularin neden soruldugu ayrintili
olarak agiklanmistir.

3. Bulgular

Bu calismanin amaclar1 dogrultusunda hem nitel hem de nicel verilerden yararlanildigi i¢in bulgular
kisminda 6nce nicel bulgular sonra nitel bulgular verilmistir.

3.1 Nicel Bulgular

Tablo 1’de Ogrencilerin uzaktan ve yiiz yiize egitim durumlarinda matematik dersine yonelik
tutumlarinin betimsel istatistikleri verilmistir. Tablo 1’deki bulgulara gore 5'li slakada 6grencilerin
matematik  dersine  toplam  tutum = puanlarina gére hem yiiz ylize egitimde
(X = 3.67) hem de uzaktan egitimde (X = 3.51) orta diizey oldugu sdylenebilir (1.00-2.33 diisiik, 2.34-
3.67 orta ve 3.68-5.00 yiiksek). Yiiz yiize egitimde alt boyutlar arasinda &grenciler en diisiik ortalama
kayg1 alt-boyutunda (X = 2.89) iken en yiiksek ortalama calisma (X = 4.14) alt-boyutundadir. Uzaktan
egitim icin ise en yiiksek ortalama gereklilik (X = 3.98) alt boyutunda iken en diisiik ortalama kayg1

(X = 2.88) alt boyutunda hesaplanmustir.
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Tablo 1. Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlarina ait betimsel bulgular

% ss Z-puani Z-puanu Ictutarlik
(Carpiklik) (Basiklik) (Cronbach alfa)

Yiiz yiize

Mgi 3.58 0.84 -1.46 -0.44 82
Kayg1 2.89 0.94 -0.99 -1.04 73
Calisma 4.14 0.66 -1.89 0.60 77
Gereklilik 4.10 0.84 1.12 -0.56 76
Toplam puan 3.67 0.63 -0.68 -1.60 .89
Uzaktan egitim

lgi 3.33 0.66 -0.44 -1.37 .80
Kaygi 2.88 0.89 -0.52 -1.02 76
Calisma 3.83 0.67 -1.52 0.66 71
Gereklilik 3.98 0.79 1.84 -1.32 74
Toplam puan 3.51 0.55 -0.10 -0.46 .83

Tablo 2’de 6grencilerin matematik dersine yonelik tutumlarinin yiiz ylize ve uzaktan egitim icin bagimli
orneklem t-testi sonuglar1 verilmistir. Elde edilen bulgulara gore bazi alt boyutlarda ve toplam puanda
yliz ylize egitim lehine istatistiksel olarak anlamli fark bulunmustur. Daha spesifik olarak bagimh
orneklem t-testi sonuglar1 toplam tutum puaninda yiiz yiize egitim lehine istatistiksel olarak anlaml
farklilik bulunmustur (t (561) =8.66, p<.01, Cohen’s d= 0.8). Tutum alt boyutlar: incelendiginde ilgi,
calisma ve gereklilik alt boyutlarinda yiiz yiize egitim lehine istatistiksel olarak anlamli farklilik
bulunmustur (ilgi icin t(561)= 7.41, p< .01, ¢alisma icin t(561) = 12.02, p< .01 ve gereklilik icin t(561)=
5.53). Kayg alt boyutunda ise her ne kadar 6grencilerin yiiz yiize ortalama puanlar1 daha yiiksek olsa
da bu fark istatistiksel olarak anlaml degildir (p>.05).

Tablo 2. Yiiz yiize ve uzaktan egitimde matematik dersine yonelik tutuma ait t-testi bulgular:

Ortalama fark: t p Cohen’s d
fgi 0.24 7.41 <.01 0.33
Kaygi 0.01 0.27 .79 0.01
Caligsma 0.31 12.02 <.01 0.53
Gereklilik 0.12 5.53 <.01 0.24
Toplam puan 0.17 8.66 <.01 0.38

3.2 Nitel bulgular

Ogrencilerin matematik dersinde yiiz yiize ve uzaktan egitim siiresince tutumlarini kesfetmek amaciyla
18 maddelik ac¢ik uglu sorular sorulmustur. Elde edilen nitel bulgular betimsel analiz i¢in kodlanmis ve
bu kodlar yorumlanmistir. Nitel bulgularin daha ayrintili analizi igin ilk olarak genel matematik
dersiyle ilgili goriislerine yonelik kodlar verilmis daha sonra yiiz ylize ve ¢evrimici egitim durumlaria
ait nitel bulgular sunulmustur.

Tablo 3’te 6grencilerin genel olarak matemetik nedir sorusuna yonelik verdiklerini yanitlarin frekans
ve yiizdesi verilmistir. Ogrenciler genellikle matematigi sayilar ve cebirsel ifadeler olarak
tanimlanislardir. Bazi 6grenciler matematigi tanimlarken islem yapilmasi, problem ve denklem ¢6zme
olarak ifade etmistir. Ayrica baz1 6grenciler matematik dersini sikici vb negatif duygular kullanarak
tanimlamustir. Ogrencilerden matematiginin gilinlitk hayatla iliski oldugunu ve giinliik hayatta
karisilasilabilecek sorunlarin ¢oziimlerinde kullandiklarini belirtmislerdir. Bazi 6grenciler matemetigi
garfik, tablo, sembol ve geometrk sekiller olarak ifade etmistir. Ayrica matematik i¢in bazi matematik
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konu ve kavramlariyla tanimlayan 6grenciler bulunmaktadir. Birkag¢ 6greni matematigi zor ve karmasik
bir ders oldugu ifade ederken bazi1 6grenciler matematik dersini eglenceli bulguklarini belirtmislerdir.

Tablo 3. Ogrencilerin matematik dersine yonelik ifadeleri

Kod Frekans Yiizde
Say1 ve cebirsel ifadeler 40 0.77
Islem 22 0.42
Problem ¢6zme ve denklem 18 0.35
Negatif duygular 15 0.29
Giinliik hayat 15 0.29
Uslii sayilar ve karekok 10 0.19
Grafik, tablo, semboller ve geometrik sekiller 8 0.15
Zor ders 5 0.10
Eglenceli ders 5 0.10
Karmagik 3 0.06

Ogrencilerin yiiz ylize ve uzaktan egitim siiresinde matematik dersiyle ilgili diisiincelerine ait nitel
bulgular Tablo 4’te verilmistir. Yiiz ylize egitim durumunda matematik dersini 6grenciler genellikle
anlasilir ve kalict 6grenmede Snemli oldugunu belirtmistir. Ayrica yiiz yiize egitim siiresinde
matematik dersinden zevk aldiklarini ve eglendiklerini belirtmislerdir. Ogrenciler yiiz yiize egitim
durumunda sosyallesebildiklerini ve mutlu hissettiklerini belirtmislerdir. Baz1 &grenciler konuyu
anlamadiklarininda matematik dersinde sikilmak gibi negatif duygulara sahip olduklarini sdylemistir.

Tablo 4. Ogrencilerin yiiz yiize ve uzaktan egitim durumlarinda matematik dersi deneyimleri

Yiiz ylize Uzaktan egitim
Kod Frekans Yiizde  Kod Frekans  Yiizde
Anlagilir 22 0.42 Kaygi 15 0.29
Kalial 18 0.35 Dikkatin dagilmasi 15 0.29
Zevk 19 0.37 Teknolojik sorunlar 14 0.27
Eglenceli 13 0.25 Sinir 10 0.19
Sosyallesmek 8 0.15 Sikic 10 0.19
Mutlu 5 0.10 Tedirgin 9 0.17
Negatif duygular 5 0.10 Mutlu 9 0.17
Konuya gore 8 0.15

Uzaktan egitim siiresinde matematik dersinde 6grenciler konuyu veya kavrami anlamadiklar1 veya
teknolojik sorun yasadiklari icin kaygili olduklarini ve sinirlendiklerini belirtmistir. Ozellikle ev
ortaminda olma ve teknolojik sorunlardan dolay: (ses gitmesi, internet kesilmesi vb.) dikkatlerinin
kolayca dagildigini belirtmislerdir. Ders sirasinda ¢ok etkilesimin ve sosyallesmenin olmadig igin
sikildiklarini ve tedirgin olduklarmi sdylemislerdir. Bazi 6grenciler ev ortaminda derse katilabildikleri
icin mutlu olduklarini ve derste iyi hissettiklerini belirtmigtir. Uzaktan egitim siiresince matematik
dersinde baz 6grenciler, hislerinin konuya gore degistigini 6zellikle anlagilmasi zor olan {istii sayilar
gibi konularda kendilerini kaygili hissetdiklerini belirtmistir.
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Yiiz yiize ve uzaktan egitim siiresinde bazi ders durumlarinin nasil degistigine yonelik bulgular Tablo
5 te verilmistir. Ik olarak Ogrencilere uzaktan egitim siirecinin matematik dersine ¢alisma stratejilerini
veya stillerini nasil ettikledigini sorulmustur. Ogrencilerin ¢ogu uzaktan egitime gecildiginde ders
calisma strateji veya stillerinin degismedigini belirtmistir. Fakat uzaktan egitimde 6gretmenlerin daha
az materyal kullanmalarimin dersi anlamakta zorlanmalarma neden oldugu sdylemislerdir. Bazi
ogrenciler video izleme ve EBA’dan daha fazla test ¢dzdiiklerini, uzaktan egitim siiresince ders
siiresinin azalmasindan dolay1 konu tekrarina daha fazla zaman ayirdiklarini belirtmislerdir. Bazi
Ogrenciler ise uzaktan egitim siiresinde dgretmene soru sorma veya tekrarlamasini istemekte sikinti
yasadiklarini belirtmislerdir. Yiiz yiize egitimde 6gretmenle daha kolay iletisim kurduklarini ve ders
ici tartismalarin olduklarini belirmislerdir.

Tablo 5. Uzaktan egitim siirecinde matematik dersinde karsilagilan zorluklar

Kod Frekans Yiizde
Ders ¢alisma stratejisi

Degismedi 30 0,58

Olumlu yonde degisti 12 0,23

Olumsuz yonde degisti 10 0,19
Not alma

Olumsuz y6nde degisti 30 0,58

Olumlu yonde degisti 15 0,29

Degismedi 7 0,13

Yiiz ylize olsa zorlanirmrydiniz

Hayir 42 81

Evet 10 0,19
Tutum degistimi

Hayir 27 0,52

Evet, olumsuz yonde 22 0,42

Evet, olumlu yonde 3 0,06
Dikkat dagilmasi

Hayir 31 0,60

Evet 21 0,40

Ogrencilerin uzaktan egitim siirecinin matematik dersinde not almakta ile ilgili goriisleri
incelendiginde cogu 6grenci uzaktan egitim siiresince not almata sikint1 yasadiklarmi belirtmislerdir.
Fakat bazi 6grenciler EBA {izerinden ders kayitlarin tekrar izleyebildiklerini ve daha iyi not aldiklarin
soylemistir. Ogrencilere uzaktan egitim siiresince matematik dersinde anlamakta zorlandiklar1 konulari
yiiz yiize anlatilsaydi zorlanip zorlanmayacaklari sorulmustur. Ogrenciler genellikle kesirler ve cember
konularim1 kavramakta zorlandiklarmmi ama dersler yiiz yiize olsaydi zorlanmayacaklarin
belirtmiglerdir. Ogrenciler biiyiik ¢ogunlukla eger dersler yiiz yiize olsaydi uzaktan egitimde
anlamakta zorlandiklar1 matematik konularini zorlamadan anlayabileceklerini belirtmislerdir. Ayrica
uzaktan egitim siirecinde matematik dersinde dikkatiniz dagildi mi sorusuna verdikleri yanitlar
inceldniginde ¢ogu 6grenci dikkatlarinin dagilmadigini belirtmesine ragmen bazi 6grenciler aile fertleri

122



Bulut, Pektas, i§in & Alpaslan

veya teknolojik aksakliklardan dolay: dikketlerinin dagildigini belirtmistir. Son olarak 6grencilerin
“uzaktan egitim matematik dersinize yonelik tutumunuzu degistirdi mi” sorusuna verdikleri yanitlar
incelendiginde, ¢ogu matematik konularini uzaktan egitim siiresince anlamakta zorlandiklarini ve bu
nedenle matematk dersine yonelik tutumlarini olumsuz etkiledigini belirtmislerdir.

4. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Tutum bir bireyin, deneyim yoluyla elde ettigi, tiim nesne ve durumlara kars: bireyin tepkisi iizerinde
yonlendirici ve dinamik bir etki uygulayan, zihinsel bir hazir olma durumu olarak tanimlanmistir (Di
Martino & Zan, 2015). Matematik egitiminde yapilan ¢alismalar matematik dersine yonelik tutumun
ogrencilerin ders se¢cimine, akademik basarisina ve 6grenmeyle ilgili diger faktorlerle iligskilendirilmistir
(Coppola, Di Martino, Pacelli, & Sabena, 2012; Ruffel, Mason & Allen, 1998). Bu nedenle matematik
dersine yonelik 6grencilerin olumlu tutum gelistirmesi matematik okur-yazarlig1 ve egitimsel ciktilar
icin 6nemlidir. Bu calismada uzaktan egitim siirecinin ortaokul 6grencilerinin matematik dersine
yonelik tutumlarini nasil etkiledigini incelemektir. Bu amag¢ dogrultusunda yakinsak karma yontemi
kullanilarak 6grencilerden uzaktan ve yiiz yiize egitimde matematik dersine yonetik nitel ve nicel
veriler toplanmistir ve analiz edilmistir.

Nicel bulgular 6grencilerin matematik dersine yonelik tutumlarinin hem yiiz yiize hem de uzaktan
egitim donemi icin orta diizey oldugunu gostermektedir. Alt boyut agisinda bakildiginda calisma ve
gereklilik alt boyutlarinda ogrenciler yiiksek diizey olarak degerlendirilirken kaygi ve ilgi alt
boyutlarinda orta diizey olarak degerlendirilmistir. Bu durum 6grencilerin matematik dersine calisma
konusunda not aldiklarin1 ve dersi dikkatle dinlediklerin gostermektedir. Ayrica 6grenciler gereklilik
konusunda matematik dersini isteyerek 6grenmek istedikleri ve giinliik hatala baglastirdiklarini
gostermektedir. Alanyazinda yapilan diger ¢alismalar dgrencilerin genellikle matematik dersine orta
diizey tutuma sahip oldugunu gostermektedir. Bu calisma ile ayni 6l¢me aracini kullanan Karamert ve
Kuyumcu-Vardar (2021) ve Koyuncu ve Donmez (2018) calismalarina katilan 6grencilerin orta diizey
tutuma sahip oldugunu bildirmistir. Ogrencilerin matematik dersinde orta diizey tutuma sahip
olmalar1 tutumun kayg1 alt boyutunu icermesinden olabilir. Alanyazinda yapilan ¢alismalar kayg: her
ne kadar matematik 6grenmesinde bilissel 6geler ve performans ile negatif iliskilendirilse de aslinda bu
iliskinin ikinci dereceden bir iliski (quadratic relation U-shaped) oldugunu goéstermektedir (Wang vd.,
2015). Yani kayg: orta diizey oldugu zaman maksimum ogrenme performas: saglarken diisiik veya
yiiksek degerlerde daha az matematik 6grenme performansina neden olmaktadir.

Nitel bulgular 6grencilerin matematik dersini genellikle sayilar, problem ¢6zme, islem ve giinliik hayat
ile iligskilendirdiklerini gostermektedir. Ayrica Ogrenciler matematik dersinde negatif duygular
hissettiklerini ve zor bir ders olarak gordiiklerini belirtmistir. Bu nitel bulgular 6grencilerin matematik
dersine neden orta diizey tutuma sahip olduklarini agiklamaktadir ve nicel bulgular: desteklemektedir.
Ogrencinin dersi zor bulmasi ve negatif duygulara sahip olmasi derse kars1 6z-yeterligini etkileyebilir
ve derse karsi ilgisini azaltabilir (Alpaslan & Ulubey, 2019). Ayrica 6grenciler matematik dersinde
eglendikleri ve olumlu duygulara sahip olduklar1 zaman matematik dersine olumlu tutuma sahip olma
egilimindedirler (Sloan, 2010).

Nicel bulgular 6grencilerin toplam tutum ve tutum alt boyutlarinda yiiz yiize 0gretim ile uzaktan
ogretim siirecinde istatistiksel olarak anlamli farkliliklar oldugunu gostermektedir. Ogrencilerin
matematik dersine yonelik tutum ortalama puanlar yiiz yiize egitimde uzaktan egitimden daha yiiksek
oldugu bulunmustur. Alt boyutlara bakildig1 zaman ilgi, calisma ve gereklilik alt boyutlarinda ytiiz yiize
egitim lehine anlamli farklilik gozlenmistir. Cohen’s d etki biiyiiklerine bakildig1 zaman en biiyiik etki
biiyiikliigii calisma alt boyutundadir. Buna gore yiiz ylize egitimden uzaktan egitim siireine gecilmesi
Ogrencilerin en ¢ok matematik dersine ¢alisma tutumlarini etkiledigi sdylenebilir.

Nitel bulgular 6grencilerin matematik dersinde yiiz yiize egitimi daha anlagilir, eglenceli, kalic1 ve
zevkli bulduklarmi goéstermektedir. Uzaktan egitimde ise 6grenciler, ortam kosullarindan ve teknik
sorunlardan dolay:r derste dikkatlarinin kolay dagildigi, tedirgin olduklar1 ve kaygi duyduklarim
belirtmiglerdir. Ayrica Ogrenciler uzaktan egitim siirecinde matematik dersinde not almakta
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zorlandiklar1 ve konular1 6grenmede sorun yasadiklarini belirtmislerdir. Bunlara ek olarak, bazi
ogrenciler uzaktan egitim siirecinde matematik dersine ¢alisma stratejilernin olumlu veya olumsuz
degistigini ve daha ¢ok test odakli ¢alistiklarini sdylemistir. Test odakli calisma 6grenmede yiizeysel
o0grenme ile ilgilidir ve kalic1 ve anlamli 6grenmeye engel olabilir (Alpaslan, Yalvac, & Loving, 2017).

Nicel ve nitel bulgular bir arada diisiiniildiigiinde nitel bulgularin nicel bulgular1 destekledigi ve
uzaktan egitimde 6grencilerin neden matematik dersine yonelik daha diisiik tutum ortalama puanina
sahip olduklarinin nedenleri hakkinda ipucu vermistir. Nicel bulgular en ¢ok ¢alisma alt boyutundan
yliz ylize egitim ile uzaktan egitim arasinda fark oldugunu gostermistir. Nitel bulgular bu durumun
nedeni olarak 6zellikle 6grencilerin ev ortaminda dikkatlerinin dagilmasi ve 6gretmenle etkilisimin
uzaktan egitimde daha kisith olmasindan kaynaklandigini gostermektedir. Ayrica 6grenciler uzaktan
egitim boyunca matematik 0grenme acisindan sikici, verimli olmayan dersler ve zorlandiklarim
belirtmislerdir. Bu durum ilgi ve gereklilik alt boyutlarindaki farkin nedenini agiklamaktadir.

Bu ¢alismada elde edilen bulgular 1s5181nda su oneriler verilmektedir:

- EBA kullaniminin desteklenmesi ve uzaktan egitimin 6grencilere alternatif olarak sunulmasi
igin 6grenciyi aktif kilan 6grenme materyalleri ile zenginlestirilmesi gerekmektedir.

- Her ne kadar uzaktan egitim 6grencilerin evden 6grenmelerine imkan saglasa da
ogrencilerin derse odaklanmalari i¢in ev ortamindan ziyade okullarda veya yerlesim
yerlerinde kiitiiphane gibi EBA erisim yerleri yapilmahdir.

- Ogrenciler uzaktan egitimde en ok iletisim sikintis1 yasadiklarini belirtmislerdir.
Ogrencilerin 6gretmenlerle rahat iletisim kurmalar1 ve anlamadiklari yerde sorular sormalari
i¢in ara ytizler vs gelistirilmelidir.

- Ogretmenler uzaktan egitimde kullamilacak materyal, 6gretim yontem ve teknik destegi igin
Bilgi [letisim Teknolojileri ve Teknolojik Pedagojik Alan Bilgileri (TPAB) desteklenmelidir.
Zoom ve bilgisayar bilmek ile bunlar1 etkili 6gretim araci olarak kullanmak veya dersin
igerigini uzaktan egitime gore uyarlamak tiim bu bilgilerin yani TPAB bilgilerinin etkili
bigimde kullanilmasini gerektirmektedir.

Bu galismanin sonuglarini yorumlarken su sinirhiliklarin dikkate alinmasi gerekmektedir. Ik olarak nitel
bulgular 6grencilerin resit olmamasindan dolay1 yazili olarak toplanmistir. Bu nedenle 6grenciler
genellikle kisa ve ylizeysel cevaplar vermistir. Gelecek calismalarda nitel verilerin yiiz ylize ve
miilakatla toplanilmasi Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlarini daha derinlemesine
incelenmesini saglayabilir. Tkinci olarak bu calismada her ne kadar kdy okullarinda egitim goéren
ogrenciler calismaya dahil edilmis olsalar bile Ege Bolgesi ekonomik imkanlar olarak diger bolgelerden
daha avantajli olabilir. Ilerki ¢alismalarda Giineydogu ve Dogu Anadolu Bélgelerindeki koy
okullarinda egitim goren Ogrenciler gibi ekonomik olarak daha dezavantanji gruplar iizerine
odaklanilmasi gerekmektedir.
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