MILLI EGITIM e Cilt: 52 o Ozel Say1/2023 e Sayt: 1, (367-386)

PISA’da Basarih Ulkeler ile Tiirkiye’nin K12 Beceriler
Cercevesine Gore Karsilastirmali Analizi

ARASTIRMA MAKALESI

Hasan NASIRCI', Bilgen KERKEZ?
1 Dr., Milli Egitim Bakanligi, Ortadgretim Genel Mudiirligii, hasannasirci@gmail.com, ORCID: 0000-0002-8455-0610.

2 Milli Egitim Bakanlig1, Ortadgretim Genel Miidiirliigii, bilgenkerkez@gmail.com, ORCID: 0000-0002-5124-6030.

Gonderilme Tarihi: 02.06.2023  Kabul Tarihi: 28.09.2023  DOI: 10.37669/milliegitim.1309025

Atif: “Nasirct, H., ve Kerkez, B. (2023). PISA’da basarili tilkeler ile Tiirkiye’nin K12 beceriler gerceve-
sine gore karsilastirmali analizi. Milli Egitim, 52 (Ozel Say1), 367-386.
DOI: 10.37669/milliegitim.1309025”

Oz

21. yiizyil becerileri, toplumlarim hizli degisimine ayak uydurabilme, bilimsel ve teknolojik
ilerlemeye katki saglayabilme, siyasi, ekonomik ve ¢evresel krizlerle basa ¢ikabilme gibi yete-
neklerdir. Bu becerilerin anlagilmasi, tanmimlanmasi ve suiflandirilmast igin farklh kuruluslar
ve akademisyenler tarafindan cesitli cerceveler gelistivilmistir. Tiirkiye 'de, 21. yiizyll becerile-
i konusunda yapilan en son ¢alismalardan biri, Milli Egitim Bakanhg tarafindan yiiriitiilen
K12 Beceriler Cergevesi: Tiirkiye Biitiinciil Modelidir. Tiirkiye, egitimde ulusal degerlendirme
calismalarinmin yani sira kiivesel élgekte de egitim géstergelerini kullanarak iilkenin konumu-
nu belirlemekte ve iyilestirme alanlarim tespit etmek igin c¢esitli calismalara katilmaktadr.
Tiirkiye nin de ddhil oldugu Uluslararast Ogrenci Degerlendirme Program: (PISA), yapilan
bu calismalara bir ornek teskil etmekte ve sonuglarimin bir geribildirim saglamasi agisindan
onemli oldugu diisiiniilmektedir. Bu ¢alismada, K12 Beceriler Cercevesi: Tiirkiye Biitiinciil Mo-
delinin, PISA sonuglarinda iist siralarda yer alan iilkelerin egitim programlarindaki beceriler
ve egilimlerle karsilastirilmast hedeflenmistir. Finlandiya, Singapur ve Kanada'nin yer aldig
calismada mevcut durumu dogru bir sekilde ortaya koymak igin nitel arastirma desenlerinden
biri olan durum calismasi deseni benimsenmistir. Ele alinan iilkelerin egitim programlariyla
ilgili lalan yazin taramasi yapilmis ve elde edilen veriler “dokiiman incelemesi” yontemiyle
incelenmistir. Ardindan, programlar, calismanin ele aldigi arastirma sorularina uygun olarak
dokiiman incelemesi yontemiyle analiz edilmis ve benzerlikler ile farkliliklar belirlenmistir. Ca-
lismada elde edilen bulgulara gore, incelenen Finlandiya, Singapur ve Kanada iilkelerine ait
egitim programlarinda K12 Beceriler Cergevesine kiyasla daha az sayida becerinin ele alindig
goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: K12 beceriler cergevesi, PISA, beceri, egilim, karsilagtirmali egitim
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A Comparative Analysis of Successful Countries in PISA
and Tiirkiye According to the K12 Skills Framework

Abstract

21st century skills are abilities such as keeping up with the rapid change of societies, contri-
buting to scientific and technological progress, and coping with political, economic and en-
vironmental crises. Various frameworks have been developed by different organizations and
academics to understand, define and classify these skills. One of the most recent studies on 2 1st
century skills in Tiirkiye is the K12 Skills Framework: Tiirkiye Integrated Model conducted
by the Ministry of National Education. In addition to national evaluation studies in educati-
on, Tiirkiye also uses education indicators on a global scale to determine the position of the
country and participates in various studies to identify areas for improvement. The Program for
International Student Assessment (PISA), in which Tiirkiye is also included, sets an example
for these studies and its results are thought to be important in terms of providing feedback. In
this study, it is aimed to compare the K12 Skills Framework: Tiirkiye Integrated Model with
the skills and trends in the education programs of the countries that are at the top of the PISA
results. In the study, which included Finland, Singapore and Canada, the case study design,
which is one of the qualitative research designs, was adopted in order to accurately present the
current situation. A literature review was conducted on the education programs of the countries
in question and the data obtained were analyzed by the “document analysis” method. Then,
the programs were analyzed by document analysis method in accordance with the research qu-
estions addressed by the study, and similarities and differences were determined. According to
the findings obtained in the study, it was seen that fewer skills were addressed in the education
programs of Finland, Singapore and Canada compared to the K12 Skills Framework..

Keywords: K12 skills framework, PISA, skills, disposition, comparative education
Giris

Beceriler, egitim siirecinde sik¢a bagvurulan ve 6zellikle egitsel hedefleri ifade
etmek i¢in temel alinan kavram setlerini ifade etmektedir. K12 Beceriler Cergevesine
gore, beceri kavrami, bir konuda mantiksal veya sezgisel diisiinme yaklagimi kullana-
rak el becerisi, yontem ve ara¢ kullanim1 gerektiren her tiirlii eylem veya faaliyet olarak
tanimlanmaktadir (MEB, 2023). Becerilerin 6nemi giiniimiizde, sadece is diinyasinda
degil, ayn1 zamanda kisisel ve sosyal yasamin her alaninda kendini gostermektedir.
Iyi iletisim, is birligi, problem ¢dzme ve yaraticilik gibi becerilere sahip olan bireyler,
daha etkili bir sekilde iletisim kurabilmekte, ekip ¢aligmalarinda verimli olabilmekte,
zorluklarla basa ¢ikabilmekte ve yenilik¢i ¢coziimler iiretebilmektedir. Bu beceriler,
bireylerin sosyal iliskilerini giliclendirdigi gibi liderlik yeteneklerini geligtirerek daha
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basarili ve tatmin edici bir yasam siirmelerini saglayabilmektedir. Bu becerilerin bazi-
larmin bireyler i¢in yararli oldugu yiizyillardir kanitlanmisken, bazilar1 toplumsal ve
teknolojik degisikliklerin 1s181inda yakin zamanda ortaya cikmistir (Greiff vd., 2015).
Giiniimiizde 21. yiizyil becerileri olarak bilinen beceriler, toplumlarin hizli degisi-
mine ayak uydurabilmek, bilimsel ve teknolojik ilerlemeye katkida bulunabilmek,
siyasi, ekonomik ve cevresel krizlerle bas edebilmek i¢in bireylerin sahip olmasi ge-
reken yeteneklerdir. 21. ylizy1l becerilerini anlamak, tanimlamak ve siniflandirmak
i¢in, farkli kuruluglar ve akademisyenler tarafindan ¢esitli ¢ergeveler yayinlanmaistir.
Ekonomik s birligi ve Kalkinma Orgiitii (OECD), 1997°de DeSeCo (Definition and
Selection of Competencies) adl1 bir proje baslatarak bu konuda ilk adimlardan birini
atmistir (Rychen ve Salganik, 2003). Bu proje sonucunda gelistirilen gergeve, ii¢ ayr1
21. yiizy1l beceri setini belirlemistir: i) etkilesimli araglar1 kullanma, ii) heterojen bir
grupla etkilesimde bulunma ve iii) 6zerk hareket etme (OECD, 2005). OECD’nin
ardindan Avrupa Birligi (AB) ve Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiitii
(UNESCO) gibi diger uluslararasi kuruluslar da zaman i¢inde kendi ¢ergevelerini ya-
yinlamiglardir. AB ¢ercevesi, yagsam boyu 6grenme i¢in temel yeterlikleri tanimlarken
(European Union, 2019), UNESCO ise 6zellikle 6gretmenlerin bilgi ve iletisim tekno-
lojileri yeterliligini kullanma becerisine odaklanmistir (UNESCO, 2018).

Tiirkiye 6zelinde, 21. yiizy1l becerilerine yonelik yapilan en giincel ¢calismalardan
biri ise Milll Egitim Bakanliginca (MEB) yiiriitiilen “K12 Beceriler Cercevesi: Tiir-
kiye Biitiinciil Modeli” olarak kargimiza ¢ikmaktadir. Bu ¢aligma, Tiirk Milli Egitim
sisteminin 21. yiizy1l becerileriyle genisletilmesini, en iist kurumdan sinif i¢ine kadar
etkileyebilecek kapsamli bir alan1 icermesini, bireylerin tim davranis 6riintiilerine yo-
nelik biitlinciil bir yaklagim benimsemesini, okul 6ncesi egitimden ortadgretimin so-
nuna kadar birbirini tamamlayan bir ilerleme saglamasini ve 6gretim programlarinin
“hedef”, “icerik”, “6grenme deneyimleri” ve “degerlendirme durumlar1i” olarak ad-
landirilan dort temel unsurla iliskilendirilmesini hedeflemektedir (MEB, 2023). MEB
(2023), K12 Beceriler Cergevesi ile dgrencilerin temel akademik bilgileriyle birlikte
bu akademik bilgileri 21. yiizyil becerileri ile desteklemeyi amagladigin1 belirtmek-
tedir. Bu amag kapsaminda gelistirilen modelde kavramsal beceriler, sosyal-duygusal
O6grenme becerileri, egilimler ve alana 6zgii beceriler ele alinmistir. K12 Beceriler
Cercevesinde, beceri kavrami, mantiksal veya sezgisel nitelikli diistinme yaklagimiyla
el becerisi, yontem ve arag gere¢ kullanmay1 gerektiren her tiirlii faaliyet veya hareket
olarak ifade edilmektedir. Egilim ise, bireyin becerilerini, niyet, duyarlilik, isteklilik
ve degerlendirme unsurlarina dayal1 olarak gerektiginde nasil uyguladigiyla ilgili zi-
hinsel kaliplari ifade etmektedir (MEB, 2023).

Ayrica K12 Beceriler Cercevesinin hazirlanmasiyla, gelecekte yiiriitiilecek fark-
It caligmalara katkida bulunmasi amaglanmaktadir. Bu ¢aligmalar arasinda 6gretim
programlarinin gelistirilmesi, 6grenme ortamlariin tasarlanmasi, 6gretim materyal-
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lerinin gelistirilmesi, ders kitaplarinin ve yardimer kaynaklarin hazirlanmasi, lgme
ve degerlendirme siireglerinin yapilandirilmasi, ayrica 6gretmenlerin mesleki geligim
siireclerinin desteklenmesi yer almaktadir (MEB, 2023). Bu aciklamalar, K12 Be-
ceriler Cergevesinde ele alinan becerilerin gelecekte yiiriitiilecek 6gretim programi
gelistirme ¢alismalarina da yon verecegini gostermektedir.

Ogrencilerin icinde bulunduklar1 toplumda galismak veya yasamak icin ihtiyag
duyacaklari beceriler, “0gretilecek bir sey” olmaktan ziyade tiim 6gretim programlari-
na entegre edilmis bir egitim olarak diigiiniilmelidir (Larson ve Miller, 2011). Paige’e
(2009) gore, 21. yiizy1l 6gretim programi, temel akademik konulara iliskin bilgi, di-
stinme yetenekleri, yenilikg¢ilik becerileri, medya ve bilgi ve iletisim teknolojisi okur-
yazarhig1 ile ger¢ek yasam deneyimlerini birlestirmeyi amaclamaktadir. Ogrenciler,
otantik 6grenmeyi gerceklestirmek icin aktif bir sekilde 6grenme ortamina katilarak
elestirel diigiinme, problem ¢6zme ve ig birligi gibi 21. ylizyil becerilerini gelistir-
mektedir. Bu sekilde, 6grenciler gelecekteki kariyerleri i¢in gereken gerekli bilgi ve
yasam becerilerine sahip olacak sekilde hazirlanacaklardir (Lombardi, 2007). Ayrica
21. ylizy1l 6gretim programi, 6grencilerin bilgiyi yapilandirmasia destek olurken
onlar1 kendi degerli veya anlaml bilgilerini iiretmeleri icin tesvik etmelidir. Ogre-
tim programinin gergek diinyayla iliskilendirilerek hazirlanmasi, 6grenci katilimina,
motivasyonunu ve akademik konular1 anlamalarini desteklerken ayni zamanda gele-
cek yasamlarina hazirlanmalarina da katki sunacaktir (Lombardi, 2007). Giliniimiizde,
6gretim programlari yeniden gézden gecirilmeli ve beceriler gergevesinde ele alinan
becerilerin agikg¢a entegre edilmesini saglamak icin yeniden tasarlanmalidir. Beceriler
cergevesinde yer alan becerilerin biitlinciil ve etkili bir sekilde 6grencilere kazandiril-
mas1 hedefinin gerceklesebilmesi icin program gelistiricilerin, bu becerilerin %75’ten
fazlasini entegre etmeye dikkat etmesi gerektigi belirtilmektedir (Milestones for Im-
proving Learning and Education [MILE], 2002).

K12 Beceriler Cercevesi: Tiirkiye Biitiinciil Modelinin hazirlanmasi, Tiirk egitim
sistemine 6nemli bir katki saglayarak bilyiik bir doniisiimiin ilk adimin olusturacak-
tir. Egitimde bu gibi ulusal degerlendirme ¢aligmalarinin yani sira, kiiresel Slgekte de
egitim gostergeleri kullanarak tilkemizin konumunu belirlemek énemlidir. Bu neden-
le, OECD iiyesi olarak iilkemiz, egitim alaninda mevcut durumumuzu ve iyilestiril-
mesi gereken alanlar1 belirlemek i¢in farkli caligmalara katilmaktadir. Bu ¢alismalar,
egitim seviyemizi yiikseltmek amaciyla eksikliklerin ve alinmasi gereken tedbirlerin
belirlenmesine katkida bulunmaktadir. OECD tarafindan ti¢ yillik periyotlarla gergek-
lestirilen ve iilkemizin de dahil oldugu Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi
(PISA), 15 yas grubundaki 6grencilerin bilgi ve becerilerini 6lgmek amactyla yapilan
bir aragtirmadir (OECD, 2019). PISA’nin odak noktasi, 6grencilerin okulda grendik-
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leri bilgi ve becerileri ger¢ek hayatta kullanabilme yeteneklerini degerlendirmektir.
Baslangigta OECD iilkeleri i¢in gelistirilen ancak zamanla kiiresel bir standart haline
gelen PISA, su anda 70’in iizerinde iilkede kullanilan bir degerlendirme programi-
dir. PISA egitim reformlar1 ve politikalari igin belirleyici bir role sahiptir. Ornegin,
AB’nin egitim ve 6gretimde is birligine yonelik stratejik cergevesi, PISA’dan elde
edilen ¢iktilar1 igermektedir (European Union, 2009). Benzer sekilde, PISA bir¢cok
tilkede egitim reformlarimi gerekcelendirmek igin bir dayanak olmustur (Dobbins ve
Martens, 2012; Ertl, 2006; Takayama, 2008). Ayrica PISA sonugclari, iilkelerin egitim
politikalarini, egitim programlarini, 6gretmen yeterliliklerini, 6gretim araglarimi ve
materyal kullanimlarini diger iilkelerle kargilagtirma imkani saglamaktadir. Katilimet
iilkeler, farkli egitim sistemlerini karsilastirarak ulusal egitim politikalarin1 gozden
gecirme ve kendi egitim sistemlerini gelistirme firsati elde etmektedirler (Bakioglu
ve Baltact, 2019).

PISA’nin geleneksel akademik konularin 6tesinde becerileri degerlendirmenin
6nemini vurgulamasinin, PISA ile 21. ytlizy1l becerileri arasindaki giiglii iliskiyi gos-
terdigi disiinlilmektedir. Son yillarda, elestirel diisiinme, yaraticilik, is birligi ve di-
jital okuryazarlig1 gibi becerileri de igeren 21. yiizy1l becerilerinin PISA degerlendir-
me ¢ergevesine dahil edilmesine artan bir vurgu yapilmaktadir (Sjeberg ve Jenkins,
2022). Bu becerilerin PISA’da taninmasi, 6grencilerin kisisel ve profesyonel yasamla-
rinda basarili olmak i¢in daha genis bir yetkinlikler dizisine ihtiya¢ duydugu modern
diinyanin gelisen ihtiyaglarini yansitmaktadir. 21. ylizyil becerilerini degerlendirmeye
dahil eden PISA, 6grencilerin yeteneklerinin daha kapsamli ve biitiinciil bir 6l¢timiini
saglamay1 amaglamaktadir. Bu tanima, 6grencileri karmasik zorluklarin {istesinden
gelmeleri, hizli degisimlere uyum saglamalar1 ve kiiresellesmis bir topluma etkin bir
sekilde katilmalar1 gereken 21. yiizyilin taleplerine hazirlamada bu becerilerin 6nemi-
ni vurgulamaktadir.

Yukaridaki agiklamalar dogrultusunda bu ¢aligmada, K12 Beceriler Cergevesi:
Tiirkiye Biitiinciil Modelinde ele alinan becerilerin PISA sonuglarinda iist siralarda
yer alan iilkelerin egitim programlarinda ele alinan becerilerle ve egilimlerle kargilag-
tirilmasi amaglanmistir. Bu amag kapsaminda incelenecek iilkeler, PISA 2018 sonug-
larma gore OECD ortalamasinin (Okuma=487, Matematik=489, Fen Bilimleri=489)
iizerinde basar1 sergileyen iilkeler arasindan segilerek Finlandiya (Okuma=520, Mate-
matik=507, Fen Bilimleri=522); Singapur (Okuma=549, Matematik=569, Fen Bilim-
leri=551) ve Kanada (Okuma=>520, Matematik=512, Fen Bilimleri=518) olarak belir-
lenmistir. Tiirkiye ise bu sonuglara gére OECD ortalamasinin altinda (Okuma=466,
Matematik=454, Fen Bilimleri=468) yer almaktadir (OECD, 2019). PISA’da vurgu-
lanan becerilerin, bu sinavda basarili olan iilkelerin egitim sistemlerinde ele alinan
becerilerle ortiistiigli belirtilebilir. 21. yilizy1l becerileri birer yasam becerisi olarak
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diistintildiigiinde, PISA testlerindeki performanslari {ist siralarda olan iilkelerin insani
gelisim indekslerinin de yiiksek olmasinin tesadiif olmadigi diigiiniilmektedir (Calca-
11, 2019; Ertiirk, 2020; Karahan, 2018; Korkmaz ve Sahin, 2013; Yolsal, 2016). Or-
negin, PISA’daki basaris1 goz oniinde olan Finlandiya, Birlesmis Milletler Kalkinma
Programina (UNDP) gore insani gelisim indeksinde 11. sirada yer alirken; yine basa-
ril1 bir egitim sistemine sahip oldugu kabul edilen Singapur 12. sirada ve Kanada 15.
Siradadir. Tiirkiye ise bu siralamada 48. sirada yer almaktadir (UNDP, 2022). PISA
sonuglarinda ve insani gelisim indeksi siralamasinda iist siralarda yer alan {ilkelerin
egitim programlarinda hangi becerilerin ve egilimlerin ele alindiginin bilinmesinin
6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Ciinkii her iki siralamadaki konumu belirleyen ve bi-
reylerin performansinin giiclii bir gostergesi olan becerilerin karsilagtirilmasinin ulu-
sal ve kiiresel ¢apta yapilan beceri egitimine yonelik ¢aligmalarin muhtemel etkilerine
dair bir 6ngdrii olusturacagi belirtilebilir.

Bu agiklamalar ve gerekgeler dogrultusunda galismanin amaci, Finlandiya, Sin-
gapur ve Kanada’nin egitim programlarinda yer alan beceriler ve egilimlerin K12 Be-
ceriler Cergevesi: Tiirkiye Biitiinciil Modeli ile karsilastirilmasi olarak belirlenmistir.
Bu genel amag kapsaminda asagidaki aragtirma sorularina cevap aranmistir:

1. PISA’da ortalamanin iistiinde puana sahip iilkelerin egitim programlarinda yer
alan beceriler ve egilimler nelerdir?

2. PISA’da ortalamanin iistiinde puana sahip iilkelerin egitim programlarinda ve
K12 Beceriler Cergevesi: Tiirkiye Biitiinciil Modelinde ele alinan becerilere ve egi-
limlere yonelik benzerlikler ve farkliliklar nelerdir?

Yontem

Bu ¢alisma, K12 Beceriler Cergevesi: Tiirkiye Biitiinciil Modelinde ele alinan
beceriler ve egilimler ile Finlandiya, Singapur ve Kanada’nin egitim programlarin-
da yer alan beceriler ve egilimler arasindaki benzerlikleri ve farkliliklar1 belirlemeyi
hedeflemektedir. Bu amagla, mevcut durumu dogru bir sekilde ortaya koymak i¢in
nitel arastirma desenlerinden biri olan durum ¢alismasi deseni benimsenmistir. Du-
rum ¢aligmasi deseninin amaci mevcut durumdaki uygulamalarin derinlemesine ve
biitiinciil bir yaklasimla belirlenmesidir. Durum calismasinda nitel veri toplama yon-
temleri problemin dogasina ve arastirmacinin beklentilerine gore tek baglarina veya
birlikte kullanilabilmektedir. Bu ¢alismada da veri toplama yontemi olarak dokiiman
incelemesi kullanilmistir. Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu veya
olaylar hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsamaktadir (Yildirim
ve Simsek, 2016).
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Verilerin Toplanmasi

Bu caligmanin birincil veri kaynaklar1 arasinda MEB (2023) tarafindan yayim-
lanan “K12 Beceriler Cercevesi: Tiirkiye Biitiinciil Modeli” ile ele alinan {ilkelere
(Finlandiya, Singapur ve Kanada) ait egitim programlar1 yer almaktadir. S6z konusu
egitim programlart, ilgili iilkelerin egitim bakanliklarina ait internet sitelerinden edi-
nilmigtir. Ulagilan egitim programlarimi destekleyen ¢alisma raporlar1 ve akademik
calismalar da bu ¢aligmada veri kaynagi olarak kullanilmigtir. Tablo 1, ¢aligmanin veri

kaynaklarini gdstermektedir:

Tablo 1

Veri Kaynaklari

Veri Kaynaklari

Belgeler

Referanslar

Egitim programlari

Finlandiya Egitim Programi, Sin-
gapur Egitim Programi ve Kanada
(Ontario) Egitim Programi

(Finlandiya) Finnish National
Agency for Education, 2022;
(Singapur) Ministry of Educati-
on Singapore, 2022;

(Kanada) Ontario Ministry of
Education, 2023a;

(Kanada) Ontario Ministry of
Education, 2023b.

Calisma raporlari

Ulusal Egitim ve Ekonomi Mer-
kezi tarafindan iilkeler bazinda
yayimlanmis raporlar

(Finlandiya) The National
Center on Education and the
Economy, 2021a;

(Kanada) The National Center
on Education and the Economy,
2021b;

(Singapur) The National Center
on Education and the Economy,
2021c.

Akademik c¢alis-
malar

Konuyla iliskili yiiriitiilen ve iil-
kelerin egitim programlarina dair
veri igeren akademik ¢alismalar

Kalalahti ve Varjo, 2020;

Lim ve Chapman, 2022;

Seby, 2015;

Tan Sigsman ve Karsantik, 2021;
Ustun ve Eryillmaz, 2018.

Verilerin Analizi

Bu ¢alismada, elde edilen veriler “dokiiman analizi” yontemiyle incelenmistir.

Dokiiman analizi, tizerinde ¢alisilan olay veya konuyla ilgili yazili materyallerin ana-
lizini igermektedir. Bu veri toplama yontemi, icerik analizi olarak adlandirilan 6zel
bir yaklasimi da igermekte ve iletisim bigimlerinin sistematik olarak incelenerek ka-
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liplarin objektif olarak belgelenmesini gerektirmektedir. Dokiiman se¢imi, aragtirma
konusuyla yakindan iligkili olanlar dikkate alinarak yapilmakta; bu belgeler, prog-
ramlar, ders kitaplari, ders taslaklari, mektuplar gibi egitim alanindaki materyalleri
icerebilmektedir. Dokiiman incelemesi genellikle bes asamada gercgeklestirilmektedir
(Y1ildirim ve Simsek, 2006): (1) belgelere erisim, (2) belgelerin dogrulugunun kontro-
I, (3) belgelerin anlasilmasi, (4) veri analizi ve (5) verilerin kullanimi. Bu ¢aligmada,
tilkelerin egitim programlartyla ilgili literatiir taramasi yapildiktan sonra programlar,
calismada ele alinan aragtirma sorulari agisindan dokiiman incelemesi yontemine uy-
gun olarak analiz edilmis ve benzerlikler ile farkliliklar ortaya konulmustur.

Bulgular

Incelenen dokiimanlardan elde edilen bulgular arastirma sorularina uygun bigim-
de ayr1 basliklar halinde sunulmustur.

Finlandiya Egitim Programinda Ele Alinan Becerilere ve Egilimlere iliskin Bul-
gular

Dokiiman incelemesinden elde edilen bulgulara gore (Finnish National Agency
for Education, 2022; Kalalahti ve Varjo, 2020; Sgby, 2015; The National Center on
Education and the Economy, 2021a; Ustun ve Eryilmaz, 2018), Finlandiya’da 7-15
yas Ogrenciler (temel egitim-basic education) ve 15-18 yas 6grenciler (genel lise egi-
timi-general upper secondary schools) i¢in ayr olarak tasarlanmis gekirdek egitim
programlar1 bulunmaktadir. Bu iki ayr1 egitim programinda ele alinan beceriler ve
egilimlere yonelik bulgular agagida agiklanmigtir.

Temel egitim i¢in hazirlanan dgretim programinin birincil amaci, okul kiiltiiri-
nii gelistirmek ve biitlinlestirici bir yaklagimla 6gretimi tesvik etmek olarak agiklan-
maktadir. Bu amag¢ dogrultusunda 6grencilerden, farkli 6grenme igerikleri arasindaki
karsilikli iliskiyi anlayabilmeleri; farkli konularin sagladig: bilgi ve becerileri anlamli
biitiinler olusturacak sekilde birlestirebilmeleri ve bunlart isbirlik¢i 6grenmeyle be-
nimseyerek kullanabilmeleri beklenmektedir. Temel egitime ait ¢ekirdek egitim prog-
raminda yedi adet ¢apraz beceri alan1 tanimlanmistir. Bunlarin, egitimin amaglarini
6zetledigi ve yasamin her alaninda ihtiya¢ duyulan yeterlilikleri yansittig1 agiklanmis-
tir. Cekirdek egitim programinda ele alinan beceriler ise asagidaki gibidir:
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Sekil 1

Finlandiya’da Temel Egitim Diizeyinde Ele Alinan Beceriler (Kaynak: Finnish Natio-
nal Agency for Education, 2022)

Diisiinme ve

grenmeyi
grenme
K”L‘}‘"':‘; f,i: il Kiiltiirel
siirdiiriilebilir yl(e_tlerllllk,
bir gelecek et l_gs:lm ve
inga etme ifade
Kendine
Caligma hayati o
yeterliligi ve ~bak
girisimilik giinliik hayatt
yonetme
Bilgi ve
iletisim Coklu
teknolojleri okuryazarlik
yeterlilikleri

Sekil 1’de goriildigii gibi, Finlandiya’da temel egitim diizeyinde ele alinan be-
ceriler; “diisiinme ve dgrenmeyi 6grenme”, “kiiltiirel yeterlilik, etkilesim ve ifade”,
“kendine bakma ve giinliik hayat1 yonetme”, “¢oklu okuryazarlik”, “bilgi ve iletigim

teknolojileri yeterlilikleri”, “caligma hayati yeterliligi ve girisimcilik” ve “katilim,
dahil olma ve siirdiiriilebilir bir gelecek insa etme” olarak belirlenmistir.

Genel lise egitimi i¢in hazirlanan ¢ekirdek egitim programinda da gapraz bece-
rilerin yer aldig1 ve egitim programinin amacinin iyi, dengeli ve aydin insanlar yetis-
tirmek olarak agiklandig1 goriilmiistiir. Bu amag¢ dogrultusunda genel liselere ait egi-
tim programinda egilimlerin “Insan olarak biiyiime ve duygusal zeka” bashigi altinda
verildigi belirlenmistir. Sekil 2 bu baglik altinda ele alinan egilimleri géstermektedir.

Sekil 2

Finlandiya’da Genel Lise Egitimi Diizeyinde Ele Alinan Egilimler (Kaynak: Finnish
National Agency for Education, 2022)

Kisisel
Geligim
\ Empati
Sabir
Sorumluluk
Beraberlik

Merak

Gergegi, iyiligi ve
guizelligi
hedeflemek
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Sekil 2°de goriildiigii gibi, Finlandiya’da genel lise egitiminde ele alinan egilim-
ler; “kigisel gelisim” ifadesi ile birlikte “empati”, “sabir”, “sorumluluk”, “beraberlik”
ve “merak” olarak belirlenmistir. Bu egilimlerin ise ilgili egitim programinda “gerce-

8i, iyiligi ve giizelligi hedeflemek” ana hedefine hizmet ettigi goriilmiistiir.

Finlandiya’da genel lise egitimi i¢in hazirlanan ¢ekirdek egitim programinda
becerilerin iki farkli baslik altinda ele alindig1 belirlenmistir. Sekil 3, farkli sekilde
siniflandirilan bu becerileri gostermektedir.

Sekil 3

Finlandiya’da Genel Lise Egitimi Diizeyinde Ele Alinan Beceriler (Kaynak: Finnish
National Agency for Education, 2022)

« Esenlik (iyi olus) becerisi
« Etkilesim becerisi
. « Disiplinler aras1 yaraticilik
Iyl, dengeli ve « Vatandashk becerileri

g « Etik ve gevresel yeterlilikler
aydlnlatllmls insanlar « Kiiresel ve kiiltiirel yeterlilik

+ Ev yasamu ve hobiler
* Arkadaslar ve eglence
« Sivil toplum kuruluslari faaliyetleri ve

o aqg . goniilliliik
Iyl bir yasam igakal * Belediyecilik ve yasam faaliyetleri
beceriler « Uluslararasilik

« Is diinyas
« Yiiksek 6gretim kurumlart

Sekil 3’e gore, Finlandiya’da genel lise egitimi diizeyindeki becerilerin, “iyi,
dengeli ve aydinlatilmis insanlar” ve “iyi bir yasam icin beceriler” basliklar1 altinda
ayr1 ayri ele alindigi goriilmektedir.

Singapur Egitim Programinda Ele Alinan Becerilere ve Egilimlere iliskin Bul-
gular

Ilgili dokiimanlar incelendiginde (Lim ve Chapman, 2022; Ministry of Educati-
on Singapore, 2022; Tan Sisman ve Karsantik, 2021; The National Center on Educa-
tion and the Economy, 2021c), Singapur Egitim Bakanliginin, egitim programlarinda
referans aldig1 ve dgrencileri gelecege hazirlamak igin gelistirmesi gereken temel be-
cerilerin bir listesini yayimladig1 goriilmiistiir. “21. Yiizy1l Yeterlilikleri ve Ogrenci
Ciktilar1 Cergevesi” bagligiyla yayimladigi bu listede yer alan ana bagliklar Sekil 4’te
sunulmustur.
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Sekil 4

Singapur’a Ait 21. Yiizyil Yeterlilikleri ve Ogrenci Ciktilart Cercevesi (Kaynak: Mi-
nistry of Education Singapore, 2022)

Temel degerler

Sosyal duygusal beceriler
Kiiresellesen diinya igin 21. yy becerileri

Beklenen egitim ¢iktilari

Sekil 4’te goriildiigii gibi, Singapur’da egitim programlarinin merkezinde temel
degerler yer almaktadir. Singapur Egitim Bakanligi’nin temel degerler basligr altin-
da belirttigi degerlerin “sayg1”, “sorumluluk”, “dayaniklilik”, “biitiinlik”, “6zen”
ve “uyum” oldugu belirlenmistir. Temel degerlerin ¢evresini saran sosyal duygusal
beceriler baglig1 altinda ise “6z farkindalik”, “6z yonetim”, “sorumlu karar verme”,
“sosyal farkindalik” ve “iliski yonetimi” becerilerine yer verildigi goriilmiistiir. Ha-
zirlanan ¢ergevede 21. yiizyil becerileri olarak listelenen becerilerin ise, “sivil okurya-
zarlik, kiiresel farkindalik ve kiiltiirler aras1 beceriler”, “clestirel ve yaratici diisiinme”
ve “iletisim, is birligi ve bilgi becerileri” oldugu saptanmistir. Cergevenin en disinda
yer alan katman ise beklenen egitim ¢iktilarini temsil etmektedir. Singapur Egitim
Bakanlig1 egitim programlarinin beklenen egitim ¢iktilar1 olarak “kendine giivenen”,
“kendi kendine 6grenen”, “aktif katkida bulunan” ve “ilgili vatandas” 6zelligi tasiyan

bireyler yetistirmek oldugunu belirtmistir.

flgili dokiimanlar (Ministry of Education Singapore, 2022; The National Cen-
ter on Education and the Economy, 2021c) incelendiginde, 21. Yiizyil Yeterlilikleri
ve Ogrenci Ciktilar1 Cergevesinde yer alan beklenen egitim ¢iktilarinin her grenme
kademesi 6zelinde ayrica belirtildigi goriilmistiir. Tablo 2, Singapur egitim program-
larinda bahsedilen beklenen egitim ¢iktilarinin kademeler 6zelinde karsiligint goster-
mektedir.
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Tablo 2

Singapur Egitim Programlarinda Beklenen Egitim Ciktilarimin Kademelere Gore Si-
niflamasi (Kaynak: Ministry of Education Singapore, 2022; The National Center on
Education and the Economy, 2021c)

Kademe

Beklenen Egitim Ciktilar:

flkokul

Singapur Egitim Bakanligina gore ilkokul egitimi sonrast,

LellliLl

Dogruyu yanlistan ayirt edebilen,

Giiclii yonlerini ve gelisim alanlarini bilen,

I birligi yapabilen, paylasan ve bagkalarim1 6nemseyen,

Cevreleri hakkinda merak duyan,

Kendini diisiinebilen ve 6zgiivenle ifade edebilen,

Yaptiklari igle gurur duyan,

Saglikli aliskanliklara ve sanat bilincine sahip olan,

Singapur’u taniyan ve seven bireyler yetistirmek amaglanmaktadir.

Ortaokul

Singapur Egitim Bakanligina gore ortaokul egitimi sonrast;

A

Ahlaki biitiinlige sahip,

Yeteneklerine inanan ve degisime uyum saglayan,

Takim halinde ¢alisabilen ve baskalari icin empati gosterebilen,

Yaratici ve sorgulayici bir zihne sahip olan,

Farkl1 goriisleri takdir edebilen ve etkili bir sekilde iletisim kurabilen,
Kendi 6grenmeleri i¢in sorumluluk alan,

Fiziksel aktivitelerin tadini ¢ikaran ve sanati takdir eden,

Singapur’a inanan ve {ilkemiz i¢in neyin dnemli oldugunu anlayan birey-
ler yetistirmek amaglanmaktadir.

Lise

Singapur Egitim Bakanligina gore lise egitimi sonrasi;

Ll

Ll

Dogru olan1 savunmak i¢in ahlaki cesarete sahip olan,

Zorluklar kargisinda direngli olan,

Kiiltiirler arasinda is birligi yapabilen ve sosyal olarak sorumlu

olan,

Yenilik¢i ve girisimci olan,

Elestirel diisiinebilen ve ikna edici bir sekilde iletisim kurabilen,
Miikemmellik arayisinda bir amaci olan,

Saglikli bir yasam tarzi siirdiiren ve estetigi takdir eden,

Singapurlu olmaktan gurur duyan ve diinyayla baglantili olarak Singa-
pur’u anlayan bireyler yetistirmek amaglanmaktadir.

Tablo 2 incelendiginde, Singapur Egitim Bakanligi’nin hazirladigi ¢ergeve dahil
inde her kademe i¢in ayr1 egitim ¢iktilari belirledigi ve bu beklenen egitim ¢iktilarinin
“kendine giivenen”, “kendi kendine 6grenen”, “aktif katkida bulunan” ve “ilgili va-
tandas” 6zellikleri dogrultusunda hazirlandig1 goriilmektedir.
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Kanada Egitim Programinda Ele Alinan Becerilere ve Egilimlere iliskin Bulgular

Ilgili dokiimanlardan (Ontario Ministry of Education, 2023a; Ontario Ministry of
Education, 2023b; The National Center on Education and the Economy, 2021b) elde
edilen bulgular asagidaki gibidir.

Kanada Ontario Egitim Bakanligi, 6grencilerin is diinyasinda ve gelecekte ba-
saril1 olmalarma yardime1 olacak ve “aktarilabilir beceriler” olarak ifade edilen yedi
farkli kategori tanimlamistir. Bakanlik tarafindan 6grencilerin modern diinyada gelis-
mek i¢in ihtiya¢ duyduklari beceri ve nitelikler olarak agiklanan aktarilabilir becerile-
rin neler oldugu Sekil 5’te sunulmustur.

Sekil 5

Kanada Egitim Programlarinda Ele Alinan Aktarilabilir Beceriler (Kaynak: Ontario
Ministry of Education, 2023a; Ontario Ministry of Education, 2023b,; The National
Center on Education and the Economy, 2021b)

Dijital
okuryazarlik
Kiiresel Elestirel
vatandaslik ve du$rlg‘;)rlr:r:n ve
sirdirilebilirlik pro
¢cozme
N s
Aktarilabilir
Yenilik, _— Beceriler
yaraticilik ve Tletisim
girisimcilik / \
Oz '
yonelimli Is birligi

0grenme

Sekil 5’te goriildiigii gibi, Kanada egitim programlarinda ele alinan yedi farkli
beceri bulunmaktadir. Bu becerilerin, “dijital okuryazarlik”, “elestirel diisiinme ve
problem ¢6zme”, “iletisim”, “is birligi”, “6z yonelimli 6grenme”, “yenilik, yaraticilik
ve girisimcilik” ve “kiiresel vatandaslik ve siirdiiriilebilirlik” becerileri oldugu goriil-

mektedir.

Kanada Egitim Bakanligi, egitim programlarinda yer verdigi aktarilabilir bece-
riler diginda bazi ara disiplinler de tanimlamistir. Bakanligin bu ara disiplinlerle ilgili
sundugu aciklamada “Cesyitli kapsayici bakis agilari, temalar ve beceriler, egitimciler
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tarafindan 6grenme-dgretme siirecine kasitl olarak dahil edilmektedir. Egitimciler,
ogretim programlarimin ¢ogu baglaminda ilgili olan ve ogrencilerin kendi ogrenme-
leri igin kritik 6neme sahip olan bu alanlarda 6grenimi igerecek sekilde planlamalar
yapmalidir.” ifadelerine yer verildigi goriilmiistiir. Kanada Egitim Bakanliginin ara
disiplinler olarak belirledigi konu alanlar1 ise su sekildedir:

* Finansal Okuryazarlik

+ STEM Egitimi

*  Yerel (Bolgesel) Egitim

*  Okuryazarlik

» Elestirel Diistinme ve Elestirel Okuryazarlik

*  Matematik Okuryazarlig1

*  Cevre Egitimi

+  Sosyal Duygusal Ogrenme Becerileri
Karsilastirma Sonuglarina iliskin Bulgular

Bu c¢alismada incelenen Finlandiya, Singapur ve Kanada iilkelerine ait egitim
programlarinda ele alinan beceriler ve egilimlerin K12 Beceriler Cergevesi: Tiirkiye
Biitiinciil Modelinde bulunan beceri ve egilimlerle karsilagtirilmasina yonelik elde
edilen bulgular asagida agiklanmgtir.

Beceri ve egilimlerin ele alinmasinda K12 Beceriler Cergevesi ile Finlandiya
egitim programlari arasindaki en temel fark, bu beceri ve egilimlerin Finlandiya egi-
tim programlarinda kademelere gore farklilasmasidir. Finlandiya egitim programla-
rinda temel egitim ve genel lise diizeyinde belirlenen beceriler farklilagirken; K12
Beceriler Cercevesinde ise beceri ve egilimler K12 diizeyinde biitiin siniflart kapsa-
yacak sekilde belirlenmistir. Bir diger fark ise, K12 Beceriler Cer¢evesinde ele alinan
ve biitiin siif diizeylerini kapsayan egilimlerin, Finlandiya egitim programlarinda
yalnizca genel lise egitimi diizeyinde ele alinmasidir. Yine K12 Beceriler Cercevesin-
deki egilimlerin, Finlandiya egitim programlarina gore farkli siniflandirmalar altinda
(benlik egilimleri, entelektiiel egilimler, sosyal egilimler) verildigi; Finlandiya egitim
programlarinda ise herhangi bir siniflama yapilmadan “empati”, “sabir”, “sorumlu-
luk”, “beraberlik” ve “merak” ile sinirlt tutuldugu goriilmiistiir. Diger bir fark, K12
Beceriler ger¢evesinde “siirdiiriilebilirlik” ifadesine “gevre ve iklim okuryazarligi
becerisi” kapsaminda rastlanirken Finlandiya egitim programlarinda siirdiiriilebilirlik
“katilim, dahil olma ve siirdiiriilebilir bir gelecek inga etme” seklinde daha genis bir
kapsamda ele alinmistir. Benzer sekilde, goniilliilik faaliyetleri K12 Beceriler Cer-
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cevesinde “sosyal bilimler alan becerileri” kapsaminda (sosyal katilim becerisi) ele
alimmisken Finlandiya egitim programlarinda goniilliiliik faaliyetleri daha genel bi-
¢imde “iyi bir yasam i¢in beceriler” kapsaminda ele alinarak “sivil toplum kuruluslar1
faaliyetleri ve goniilliliik” seklinde ifade edilmistir. Ayrica, “girisimcilik” becerisi de
K12 Beceriler Cercevesinde sosyal bilimler alan becerisi olarak belirlenmisken Fin-
landiya egitim programlarinda “calisma hayati yeterliligi ve girisimcilik” seklinde
daha genel bigimde ele alinmistir. K12 Beceriler Cergevesinde alana 6zgii beceriler
bulunurken Finlandiya egitim programlarinda alan becerilerinin yer almadig1 goriil-
miistiir. Finlandiya egitim programlarinda ele alinan “esenlik (iyi olus)” becerilerine
ise K12 Beceriler Cergevesinde rastlanmamustir.

Beceri ve egilimlerin ele alinmasinda K12 Beceriler Cergevesi ile Singapur
egitim programlart incelendiginde benzerliklerin daha sik goriildiigi belirlenmistir.
Ornegin, Singapur egitim programlarinda beklenen egitim ¢iktilar1 “kendine giive-
nen”, “kendi kendine 6grenen”, “aktif katkida bulunan” ve “ilgili vatandag” kate-
gorilerinde her egitim kademesine 6zel olarak belirlenmistir. Benzer bicimde, K12
Beceriler Cercevesinde de becerilere ait siire¢ bilesenlerinin kademelere gore ifade
edildigi goriilmektedir. Singapur egitim programlarinda ele alinan “6z farkindalik”,
“dz yonetim”, “sorumlu karar verme” ve “sosyal farkindalik” gibi becerilerin de K12
Beceriler Cergevesindeki becerilerle birebir ortiistiigli belirlenmistir. Singapur egitim
programlarinda farkli olarak ele alinan becerinin ise “iligki yonetimi” becerisi oldugu
goriilmiistiir. Singapur tarafindan hazirlanan ¢ercevede 21. yiizyil becerileri olarak lis-
telenen “sivil okuryazarlik, kiiresel farkindalik ve kiiltiirler aras1 beceriler”, “elestirel
ve yaratici diiginme” ve “iletigim, is birligi ve bilgi” becerilerinin ise K12 Beceriler
Cercevesi kapsaminda ele alinan becerilerin daha genel ifade edilmis bi¢imleri oldugu
belirlenmistir. Singapur egitim programlarindaki temel degerlerde K12 Beceriler Cer-

cevesinde belirlenen egilimlerin yansimalariin bulundugu goriilmiistiir.

K12 Beceriler Cergevesi ile Kanada egitim programlariin beceri ve egilimleri
nasil ele aldig1 incelendiginde ise, Kanada egitim programlarinda becerilerin “akta-
rilabilir beceriler” olarak tanimlandigi ve K12 Beceriler Cergevesine kiyasla daha
sade oldugu goriilmiistiir. Kanada egitim programlarinda ele alinan becerilerin biiyiik
bir cogunlugunun K12 Beceriler Cercevesinde yer alan beceriler kapsaminda oldugu
goriiliirken (is birligi, elestirel diisiinme, problem ¢dzme, yaraticilik vb.) “6z yone-
limli 6grenme” becerisinin K12 Beceriler Cergevesinden farklilagan beceri oldugu
belirlenmistir. K12 Beceriler Cergevesinde ele alinan bazi becerilerin (finansal okur-
yazarlik, sosyal duygusal 6grenme becerileri, okuryazarlik becerileri vb.) ise Kanada
egitim programlarinda birer ara disiplin olarak ele alindig1 belirlenmistir. Kanada 6g-
retim programlarinda becerilerin §gretiminde yerel/bolgesel egitimin de bir degisken
olarak ele alinmasi, K12 Beceriler Cergevesinden ayrilan diger noktadir.
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Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Caligmada elde edilen bulgulara goére, K12 Beceriler Cercevesi ile Finlandiya
egitim programlar1 arasindaki en temel fark, beceri ve egilimlerin kademelere gore
farklilagmasi ve kapsamlariin farkli ele alinmasidir. K12 Beceriler Cergevesi, Sin-
gapur egitim programlari ile kiyaslandiginda ise, benzerliklerin daha fazla goriildiigii
belirlenmigtir. Bu benzerlikler kendini, her iki iilkede ayn1 beceri ve egilimlerin ele
alinmasinda ve bu beceri ve egilimlerin kademelere 6zel olarak belirlenmesinde gos-
termektedir. Son olarak, Kanada egitim programlari ile yapilan karsilastirmada da be-
ceri ve egilimlerin K12 Beceriler Cergevesine gore daha sade ele alindig1 goriilmiis-
tir. Bunun yaninda, bolgesel egitimin Kanada egitim programlar1 ve K12 Beceriler
Cercevesi arasindaki farklardan biri oldugu belirlenmistir.

Incelenen Finlandiya, Singapur ve Kanada iilkelerine ait egitim programlarin-
da ele alinan becerilerin K12 Beceriler Cercevesine kiyasla daha dar bir gercevede
ele alindig1 goriilmiistiir. K12 Beceriler Cer¢evesinin bu kadar kapsamli ve detayl
bir ¢aligma olmasinin bir avantaj oldugu diisiiniilmekle birlikte; beceriler ¢ercevesine
uygun Ogretim programlarinin tasarlanmasi siirecinde bu 6zelligin zorlayici yaninin
ortaya ¢ikacagi belirtilebilir. Kapsamli ve detayli hazirlanmis beceri ve egilim setleri-
nin, 6gretim programlarina saglikli ve etkili bir sekilde yansitilmasi i¢in iyi yapilandi-
rilmig bir program gelistirme siirecinin zorunlulugundan bahsedilebilir. Aksi takdirde
hazirlanan 6gretim programlarinda, K12 Beceriler Cergevesinde ele alinan bazi beceri
ve (veya) egilimlerin gdzden kagmasi tehlikesinin bulundugu dikkate alinmalidir.

Caligmada elde edilen bir diger bulgu, girisimcilik ve goniilliiliik faaliyetleri-
nin K12 Beceriler Cergevesinde alan becerisi olarak verilirken Finlandiya egitim
programlarinda ayr1 birer beceri olarak ele alinmasidir. Giderek kiiresellesen diinya
ekonomisinin, bireylerin girisimcilik becerilerini artirmaya zorladig: belirtilmektedir
(Grecu ve Denes, 2017). Girisimciligin popiiler hale gelmesi, 6grencilerin is plan-
lar1 gelistirme, bir sirket kurma, finans, ekonomi, muhasebe, pazarlama ve diger is
disiplinlerini daha iyi anlamalarimi gerektirmektedir (Charney ve Libecap, 2000).
Akhmetshin ve arkadaslar1 da (2019) girisimcilik 6greniminin hem &grencilere bilgi
tabanlar1 saglamay1 hem de onlarin girisimci diislincelerini tesvik etmeyi sagladigi-
n1 vurgulamistir. Haliyle girisimciligin, K12 Beceriler Cercevesinde bir alan becerisi
olmaktan ziyade bir sosyal yasam becerisi olarak ele alinmasinin daha yerinde olaca-
81 disiiniilmektedir. Sosyal girisimlerin, ¢evrenin korunmasi, bireylere esit firsatlar
sunulmasi, insan haklarmin ve diisiince 6zgiirliigiinii korunmasi gibi misyonlar iist-
lendigi disiiniildiigiinde (Santos, 2012), girisimciligin 6nemi ve insani gelisim en-
deksine etkisi daha anlasilir olacaktir. Benzer bigimde, goniilliiliik faaliyetlerinin de
bir sosyal yasam becerisi olarak ele alinmasi gerektigi diisiiniilmektedir. Yapilan bir
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aragtirma iki yil boyunca goniilliiliik faaliyetlerine katilan bireylerin iyi oluglarinda
anlamli diizeyde bir artisin gergeklestigini gostermistir (Nazroo ve Matthews, 2012).
Bu bulgu, goniillik faaliyetleri ile iligkili becerilerin (K12 Beceriler Cergevesinde
“sosyal katilim becerisi” olarak gegmektedir.) daha genis ¢ercevede ele alinmasi ge-
rektigini desteklemektedir. Cilinkii goniilliilik ve iyi olusun, tek bir alan igine sikigti-
rilmamasi gerektigine inanilmaktadir. Ayrica girisimcilik ve goniilliiliik faaliyetlerinin
K12 Beceriler Cercevesinde daha yogun vurgulanmasinin 6gretim programlarinda da
bu faaliyetlerin yer almasmin yolunu agacagi; bu yolla da iilkemizin insani geligim
endeksine olumlu katkida bulunulacagi sdylenebilir. Goniilliiliikle iliskili olarak, iyi
olus (esenlik) becerisine K12 Beceriler Cergevesinde rastlanilmamis olmasi, elde
edilen bir diger bulgudur. Finlandiya egitim programlarinda goriilen bu becerinin de
K12 Beceriler Cercevesine dahil edilmis olmasi gerektiginden bahsedilebilir. Iyi olus
diizeyinin is performansi (Kundi, Aboramadan, Elhamalawi ve Shahid, 2021), akade-
mik basar1 (Kirk-Jenkins ve Evans, 2022) ve yasam doyumu (Demir, Tanhan, Cigek,
Yerlikaya, Kurt ve Unverdi, 2021) iizerindeki olumlu etkisi, bu gerekliligin gerekcesi
olarak gosterilebilir.

Bu calismada incelenen iilkeler Finlandiya, Singapur ve Kanada ile sinirh tu-
tulmustur. Bu iilkeler disinda bagka {iilkelerle yapilacak olan kiyaslamanin beceri ve
egilimlerin ele alinmasinda daha genis bir bakis agis1 saglayacagi diisiiniilmektedir.
Calismaya konu olan iilkeler belirlenirken PISA basarilart ve insani gelisim endeksle-
11 dikkate alinmistir. Farkli degiskenlere gore yapilacak olan belirlemenin zengin bir
veri kaynagi olusturacagi belirtilebilir.
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