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0Oz: On duzenleyici, 6grenilecek konudan énce sunulan ve 8grenenin yeni bilgiyi yorumlama
ve organize etmesine yardim eden bir 6gretme ve 8grenme aracidir. On dizenleyiciler
karsilastirmali ve sergileyici olmak Uzere hazirlanis amaglarina gore ikiye ayrilir. Ayni
zamanda so6zel, resimsel ve isitsel olmak Uzere farkl sekillerde hazirlanabilir. Bu calismada
ilk olarak, kimyasal degisim (nitesinin 6gretiminde kullanilmak lzere kavram haritasi
seklinde bir gorsel karsilastirmali 6n diizenleyici hazirlanmistir. Daha sonra hazirlanan bu
On dizenleyicinin bir 9. sinifa da uygulamasi yapilmistir. Calismanin drneklemi Balikesir
ilindeki bir devlet okuluna devam eden 16’si kiz, 10'u erkek, toplam 26 6grenciden
olusmaktadir. Uygulama sonrasi kullanilan kavram haritasi ile 6grenci goérusleri alinmistir.
Calismada, 6grencilerin blyik bir kisminin kavram haritasinin karsilastirmal 6n dizenleyici
olarak kullanimina yonelik olumlu gorislere sahip oldugu sonucuna ulasiimistir. Calisma
sonunda, kimya derslerinde 6n diizenleyicilerin kullaniimasi ile ilgili éneriler sunulmustur.
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Examination of Students’ View about Usage of Comparative
Advance Organizer Concerning Chemical Change Unit

Abstract: An advance organizer is a teaching and learning tool that is presented prior to
the subject to be learned, and that helps learners to organize and interpret new incoming
information. The advance organizers are divided into two according to their purpose of
preparation, comparative and expository. At the same time, they can be prepared in
different forms such as verbal, pictorial and auditory. In this study, a concept map used as
a comparative advance organizer concerning chemical change unit was prepared firstly.
Then this advance organizer has been implemented in a 9th class. The sample of the study
consisted of 26 students, 16 girls, and 10 boys, who attend school a state school in
Balikesir. After the application, the opinions of the students concerning the concept map
were taken. It was concluded that the students had positive views about concept map that
was used as a comparative advance organizer. At the end of the study, some
recommendations for incorporating advance organizers in chemistry classes were
presented.
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GIRIS

Ausubel’in Anlamli Ofrenme Teorisi, bilginin birey tarafindan yapilandiriimasi ve
anlamlandiriilmasi ile gergeklesecedi fikrine dayanir. Anlamli 6grenmedeki 6n kosul
O0dgrenciye oOdretilecek konuyla ilgili 6n bilgilerin kazandirilmasidir. Ausubel’in Anlamii
Ogrenme Teorisi’nin esaslarina dayanan sergileyici 6§retim modelinin ilk basamaginda yer
alan én diizenleyiciler, 6grenenin 6nceki bilgilerinden yola cikarak yeni bilgiyi 6grenmesini
kolaylastirmak igin kullanilan ve 6n bilgiler ile yeni 6grenilecekler arasinda bir kopri vazifesi
goren 6gretim araclandir. Ausubel’e (1968) gére én diizenleyiciler; (a) yeni bilgiyle ilgilidir
fakat daha soyut, kapsamli ve genelleyicidir, (b) 6grencilerin biligssel yapilarini giiglendirir
ve yeni bilginin hatirda tutulmasini saglar, (c) yeni 6grenmeler igin temel olusturarak yeni

bilgileri daha anlamli hale getirir.

On diizenleyiciler bir énceki konunun tekrari, anlatilacak yeni konu ile ilgili fikir verme,
dersin hedeflerinin sdylenmesi veya bir gézden gecirme dedildir. Clinkl gozden gecirme,
basitce 6nemli noktalarin veya anahtar terimlerin tekraridir (Edgar ve Shepher, 1983). Alan
yazin incelendiginde, bazi calismalarda én diizenleyicilere iliskin siniflandiriimalar yapildig
gorulirken (Calandra, 2000; DaRos ve Onwuegbuzie, 1999; Edgar ve Shepherd, 1983;
Kirkman ve Shaw, 1997;) bazilarinda ise siniflandirma yapilmamasina ragmen farkh 6n
diizenleyici tirlerinden bahsedildigi gérilmektedir (Lucas ve Fowler, 1975). On
dizenleyicileri Sekil 1'den de goruldiga gibi icerikleri acisindan iki grupta toplamak
mumkundur. Sergileyici én dizenleyiciler, 6grenciye tanidik olmayan yeni materyal
sunulacagi zaman kullanilir ve 6grenciye yeni materyalle ilgili genel kavramlar sunarak
fikirsel bir yapi olusturur. Karsilastirmali 6n diizenleyiciler ise 6grencinin bilissel yapisinda
hazirda var olan yeni materyal ile iliskili kavramlari hatirlatan ve karsilastiran 6n
dlazenleyiciler olarak tanimlanir (Ausubel ve Fitzgerald, 1961; Cakici ve Altunay, 2006;

Nakiboglu, Kasmer, Glltekin ve Dénmez, 2010).
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Sekil 1: On dizenleyicilerin siniflandiriimasi (Nakiboglu vd., 2010).

On duzenleyicilerin icerik acisindan siniflandiriimalan yaninda, hazirlanis bicimlerine gére
de siniflandiriilmalari mimkuinddr. Bicimlerine gére 6n dlzenleyiciler; yazili, sézel ve gérsel
on diizenleyiciler olmak tzere (g temel alt baslikta toplanabilir. Yazili 6n diizenleyiciler, diiz
yazi olarak hazirlanan ve 6grencilere sunulan 6n dizenleyicilerdir. Bu 6n dizenleyiciler g
sekilde hazirlanabilir; soru sorma, aciklayici ve éyklleyici. Soru sorma biciminde hazirlanan
yazili 6n duzenleyicilerde, 6n dizenleyici soru seklinde hazirlanip 6grenciye sorulurken;
aciklayici biciminde hazirlanan yazili 6n duzenleyicilerde konu ile ilgili bir tanim ya da
aciklama verilmekte; &ykdileyici biciminde hazirlanan yazili 6n duzenleyicilerde ise yazi
dyki haline getirilip 6grenci tarafindan okunmaktadir. Isitsel én diizenleyiciler olarak da
tanimlanabilen sézel 6n dlzenleyiciler, s6zli olarak sunulan ve hazirlanan 6n
diizenleyicilerdir. Bu 6n dizenleyiciler 6ykl haline getirilip 6grenciye dinlettirildiginde, séze/
Oykilleyici 6n dizenleyici seklinde sbzel 6n duzenleyici gesidine donusmektedir. Gérsel én
dizenleyiciler sekil, sema ve benzeri gizgisel yapilar igeren 6n duzenleyicilerdir. Daha 6zel
olarak grafiksel 6n diizenleyiciler seklinde de adlandiriimaktadir. Hem gdrsel hem de séze/
on dizenleyici 6zelligi tasiyan multimedya (coklu ortam) én dlizenleyicisi ise sdzel ve gorsel

on duzenleyicilerin ortak alt 6n dizenleyici hazirlama bigimidir (Nakiboglu vd. 2010).

Sekil 1’'den de gorildagu gibi bir 6n dizenleyici tirli de olabilen grafik diizenleyiciler,
kavram ve olaylari aciklayarak bilginin organize bir sekilde ifade edilmesini saglayan gorsel
dizenleyiciler olup dersler sirasinda farkli amaclar igin hazirlanip kullanilabilir. Grafik
diizenleyicilerden biri olan ve 6dgretme-6grenme araci olarak dersin her asamasinda

kullanilabilen kavram haritalari, 6grencinin bilissel yapisinda ana kavram ve konunun diger
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kavramlarla arasinda kurulan iliskileri ortaya cikararak bir kavramsal yapi iginde kisilerin
islemsel ve tanimlayici bilgiyi nasil organize ettiklerini gérmemize yardimci olur. Novak ve
calisma grubunun 1971'de baslattiklari ve temel fen kavramlarinin 6gretimi ile ilgili
ylrutttkleri calismada, 1972 yilinda arastirma grubundaki oOgrencilerle goriismeler
yapilmistir. Ancak bu goérisme verilerinden 6grencilerde meydana gelen kavramsal
dedisimi ortaya ¢cikarmakta zorlanmalari Gzerine, Ausubel’in 6grenme teorisini temel alarak
elde ettikleri verileri bir hiyerarsi icinde organize ederek kavram ve Onermelerle
dizenlemeye karar vermislerdir (Novak, 2003, s.125). Ausubel, Robbins ve Blake (1957)'e
gore insan zihni hiyerarsik bir yapiya sahiptir. Bu bilissel yapida kapsayici genel kavramlar
Ustte, daha az kapsamli ve 06zel kavramlar ise bu kapsayici kavramlarin altinda
bulunmaktadir. Sonucta, elde edilen verilerin hazirlanan haritalar sayesinde daha az yer
kapladigi ve boylece 6grencilerin bilissel yapilarindaki temel 6gelere ulasildigr anlasiimistir
(Novak, 2003).Bir onceki paragraftaki anlatim burada da devam ettiginden paragraf basi
yapmaya gerek yok. Ortaya cikan kavram haritasi, Novak ve Gowin‘e (1984) goére
onermeler sayesinde kavramlar arasindaki anlamli iliskileri sunan, kavramlarin anlamlarini
tanimamiza yardimci olan ve 6grenilen konuyu sematik olarak 6zetlemede kullanilabilen
gorsel bir materyaldir. Kavram haritasi, kavram yanilgilarinin belirlenmesinde veya ders
planinin hazirlanmasinda yardimci materyal olarak da kullanilabilir. Ayrica 6grencilerin grup
calismasi yaparak bir kavram haritasi hazirlamalari durumunda, sosyal etkilesimi saglayan
bir materyale doénlsebilmektedir. Bunlarin yani sira, 6grenciler tarafindan hazirlanan
kavram haritalari degerlendirme araci olarak da kullanilabilir (Nakiboglu ve Ertem, 2010).
Kavram haritalarinin degerlendiriimesinde herhangi bir resmi 6lgme ve notlama anahtari
kullanilmadan, kavram haritalarinin kabaca gézden gecirilmesinin bile 6grencinin bilissel
yapisi ile ilgili oldukca 6nemli bilgi saglayabilecegi belirtiimektedir (Vanides, Yin, Tomita ve
Ruiz-Primo, 2005). Kaya‘ya (2003) gére kavram haritalarinin dersin giris, gelisme ve sonug
kisimlarinda kullanilmasi farkli yararlar saglayabilir. Ornedin dersin girisinde kavram
haritasinin 6grenciye hazirlattiriimasi 6grencide var olan konu ile ilgili 6n bilgileri ve kavram
yanilgilarini ortaya cikartirken, ders boyunca hazirlanan kavram haritasi 6grencinin
ogrenmeye aktif katihmini saglamaktadir. Ders sonunda hazirlanan kavram haritasi ile
ogrencilerin hangi kavramlari tam olarak anladigi degerlendirebilir. Her asamada 6gretmen
kavram haritalarindan aldigi donutlerle dersi 6grencilerin anlamh bir sekilde 6grenmesine

yardimci olacak sekilde planlayabilir ve yurutebilir.

Arastirmacilarin kavram haritalarinin gizimi sirasinda ortaya c¢ikan yapisal farkliliklardan
yola gikarak kavram haritalarini farkli sekilde siniflandirdiklan gérilir. Novak ve Gowin
(1984), bilissel yapinin hiyerarsik olarak organize edilmesi nedeniyle kavram haritalarinin
en onemli yapisal 6zelligi olarak hiyerarsiyi gostermis ve kavram haritalarini hiyerarsik

olarak ele almislardir. Diger taraftan Ebenezer ve Haggerty (1999), kavram haritalarini
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yapisal olarak tge ayirmiglardir. Bunlar; hiyerarsik kavram haritalari, hiyerarsik olmayan
kavram haritalan ve zincir kavram haritalandir (akt: Kaya, 2003). Kinchin (2000), kavram
haritalarini tekerlek (spoke), zincir (chain) ve ag (net) seklinde Ug grupta toplarken,
Vanides vd. (2005) kavram haritalarini yapisal olarak bes grupta toplamistir: dogrusal

(linear), dongusel (circular), tekerlek (spoke), agac (tree) ve ag 6rglsit (network).

Kavram haritalarinin bir diger 6zelligi uygun sekilde hazirlandidinda 6n diizenleyici olarak
da kullanilabilmesidir. Ogrenende énceden var olan bilissel yapi, 6§renme materyali ile ilgili
kapsayici kavramlardan yoksunsa yeni materyalin 6drenilmesi zorlasarak 6grenilenler
kolayca unutulur (Fitzgerald ve Ausubel, 1963, s.73). Bu durumu engellemek igin
materyale uygun ve kapsayici kavramlar bilissel yapiya énceden yerlesmelidir. Bu ancak
on bilgi niteligindeki kapsayici kavramlari iceren materyaller yani 6n dizenleyiciler
sayesinde gerceklesir (Ausubel, 1960). Kavram haritasinin 6n dlizenleyici olarak
kullanilmasinin 6grencilerin fen derslerindeki basarisini arttirip arttirmadidi ile ilgili bir
uygulama cgalismasi yapan Willerman ve Mac Harg (1991) calisma sonucunda, deneme
grubu ile kontrol grubu arasinda deneme grubu lehine anlamh bir fark oldugunu

belirlemislerdir.

Cok fazla sayida soyut kavramin yer aldigi kimya konulari ile ilgili 6grencilerin bircok yanlis
kavramaya sahip oldugu cesitli arastirmalarda ortaya konulmustur (Nakiboglu, 2003;
Nakiboglu ve Builbll Tekin, 2006; Ross ve Munby, 1991; Skelly ve Hall, 1993; Taber, 1994).
Kimya 6gretimi ile ilgili diger énemli bir durum, 6gretimde ¢ogu zaman 6drencinin 6n
bilgilerinin dikkate alinmamasi nedeniyle 6grencilerin sorunlar yasamasidir. Kimyasal
degisim konusu kimyanin temel konularindan biri olup birgok ©én bilgi gerektiren bir
konudur. Ogrencilerin fiziksel ve kimyasal degisim arasindaki farkhhdin kavranmasi ile
kimyasal ve fiziksel dedisimlerin gruplandiriimasi konusunda sorunlar vyasadiklari
belirtilmistir (Atasoy, Geng, Kadayifci ve Akkus, 2007; Johnson, 2000; Ozmen,
Karamustafaoglu, Sevim ve Ayas, 2002; Stavridou ve Solomonidou, 1989; Tsaparlis,
2003). Arastirmalar o6grencilerin yas gruplarina bagh olarak degisimleri birbirinden ayirt
etmek igin kendilerine has o&lgUtler belirdiklerini ortaya koymustur. Stavridou ve
Solomonidou (1989), &dgrencilerin olaylan fiziksel ve kimyasal dedisim olarak
siniflandirirken ilk dnce maddenin baslangic ve son durumunun fiziksel goérinimdeki
dedisikliklere bakarak karar verdiklerini belirtmislerdir. Ikinci olarak da dodal dedisim, basit
degisim ve madde dedisimi gibi 6lglutleri dikkate alarak karar verdiklerini belirlemislerdir.
Akglin ve Aydin (2009), arastirmalarinda dgrencilerin erime ve ¢éztinme olaylan ile ilgili
yanhs kavramalara sahip olduklarini ve bu olaylan kimyasal olaylar olarak
dederlendirdikleri sonucuna ulasmislardir. Bu nedenler dogrultusunda fiziksel ve kimyasal

degisimler konusunun ortadgretim kimya derslerinde 6gretimi ile ilgili sorunlar ortaya
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cikabilmektedir. Ayrica sorunlarin bir kisminin kaynadinda, bu konu igin 6n kosul bilgi
niteliginde olan madde, enerji, kitle gibi bazi temel kavramlarn 6grencilerin anlamli sekilde
dgrenmemis olmasi da yer almaktadir. Ilkégretim fen ve teknoloji dersi programinda temel
diizeyde bu konunun 6gretilmesi ve bu bilgilerin 6grencinin zihninde dogru ya da yanlis
olarak yapilanmasi da konunun 6grenilmesinde son derece énemlidir. Bu nedenle fiziksel
ve kimyasal degisimler konusunun 6gretimine baslamadan 6nce hem 6n bilgilerin ve 6n
6grenmelerin gézden gecirilmesi hem de bu bilgilerin yeni konu ile iligkilendirilmesi son

derece 6nemlidir.

Arastirmanin Onemi

Yukaridaki agiklamalar dogrultusunda, kimyasal dedisimler Unitesinin kimya dersinde
ogretimine baslarken bir karsilastiriimali 6n dizenleyici kullanimi, konunun anlaml
o6grenilmesini saglayabilecedi gibi konu ile ilgili olasI yanlis kavramalarin olusmamasi veya

daha alt siniflarda olusan yanlis kavramalarin dizeltilmesini de saglayabilir.

Arastirmanin Amaci

Bu calismanin birkag amaci bulunmaktadir. Her ne kadar llkemizde kavram haritalarinin
farkli kullanimina yénelik calismalar yer alsa da 6zellikle 6n diizenleyici olarak kullanimina
ybnelik fazla bir calisma yer almamaktadir. Bu calismada ilk olarak kavram haritasi
tarzindaki ©6n dizenleyici hazirlanmasina yonelik arastirmacilara bir bakis agisi
kazandiriimasi hedeflenmistir. Bu amaca badli olarak, 6n dizenleyici tlrinde bir kavram
haritasinin hazirlanma asamalar ayrintilan ile verilmis ve hazirlanan kavram haritasi
sunularak bu tir materyallerin hazirlanmasinda ve uygulanmasinda dikkat edilecek dnemli
noktalar vurgulanmistir. Calismanin diger amaci, 6n dlzenleyici olarak hazirlanan bir
kavram haritasinin uygulama sonrasinda 6n dlizenleyici olarak kullanimina yonelik 6grenci

goruslerinin belirlenmesidir.

YONTEM

Arastirmanin Yontemi

Calisma, 9. sinif kimya dersi “Kimyasal Degisim” Unitesi girisinde karsilastirmali 6n
diizenleyici olarak bir kavram haritasinin kullanilmasi ile ilgili 6grenci goéruslerinin
belirlendigi nitel bir calismadir. Nitel arastirma desenlerinden durum calismasi modeli
kullaniimistir. Yildinm ve Simsek (2006), durum calismasinin nitel veya nicel yaklasimla
yapilabilecegini ve her iki yaklasimda da amacin belirli bir duruma iliskin sonuglar ortaya

koymak oldugunu belirtmislerdir.
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Cahisma Grubu

On dizenleyici uygulamasinin yiritildigl ve daha sonra konu ile ilgili gérisleri alinan
orneklem, Balikesir ilinde yer alan bir devlet okuluna devam eden 9. sinif 6grencilerinden
olusmaktadir. Calisma grubunun belirlenmesinde secgkisiz olmayan d&rnekleme
yontemlerinden uygun o6rnekleme ydntemi kullaniimistir. Uygun o6rnekleme yontemi
zaman, para ve isg gucu agisindan var olan sinirliliklar nedeniyle érneklemin kolay ulasilabilir
ve uygulama yapilabilir birimlerden secgilmesidir (Buytkdztirk, Akgin, Demirel, Karadeniz,
Kilic Cakmak; 2015). Orneklemde 16'si kiz, 10’u erkek olmak lzere toplam 26 égrenci yer

almaktadir.

Veri Toplama Araclari

GCalismada verilerin toplanmasi icin arastirmacilar tarafindan bir On Diizenleyici Gériis
Anketi (ODGA) gelistirilmistir. Bu anket, bir kavram haritasinin gérsel ve sézel 6n
dizenleyici olarak kullanilmasinin 6grencileri nasil etkilediginin ortaya cikariimasina yonelik
dgrenci géruslerinin alinmasi amaciyla hazirlanmistir. iki kissmdan olusan anketin ilk
kisminda 6n dizenleyicilerin yararlar ile ilgili 5 ifade verilerek 6grencilerden 6nce bu
ifadelerin her biri icin katiliyorum, kismen katiliyorum ve katilmiyorum secgeneklerinden
birini secip altina da ilgili secenedi secme nedenlerini yazmalari istenmistir. Bu ifadelerin
olusturulmasi sirasinda, ilk olarak alan yazin taranarak hangi konularda yanlis kavramalarin
oldudu belirlenmistir. Ardindan ortak olanlarin belirli baslklar altinda toplanmasiyla 5 baslik
olusturulmustur. Bu basliklar “hatirlama, yanlis veya celiskili bilgilerin fark edilmesi, eksik
bilgilerin tamamlanmasi, yeni karsilasilan kavrami anlama, yeni konu ile ilgili 6grencinin
zihninde kavramsal cercevenin olusmasi” seklindedir. Basliklarin her biri hakkinda kisa bir

aciklama ve her birinin hangi kaynaga dayandirildidi asagida 6zet olarak verilmistir.

Hatirlama: On dizenleyiciler unutulan ya da daha énceden &grenilen bilginin tekrar

hatirlanmasi igin uyarici gbérevi gérebilmektedir (Wong, 1972, s.10).

Yanlis veya celiskili bilgilerin fark edilmesi: Karsilastirmali 6n dizenleyiciler 6grenciye yeni
bilgi icin 6grenme catisi olusturmanin disinda 6grenilen bilginin 6grencide daha 6nce var
olan celiskili ve benzer fikirlerden farklihgini da goésterir (Ausubel ve Fitzgerald, 1961,
s.266). Yeni 6grenilen ve tanidik olmayan bilginin yerlesebilmesi igin var olan tanidik
bilgiden ayristirlmasi gerekir; aksi takdirde yeni anlamlar kendi basina kismen ya da
tamamen var olamayacak sekilde belirsizlikler, kavram yanilgilarn ve karisikliklar igine
nifuz edebilir (Ausubel ve Youssef, 1963, s.331) .

Eksik bilgilerin tamamlanmasi: Mayer'e (1979) gore 6drenci 6n bilgilerden yoksun

oldugunda 6n dizenleyiciler glcli bir pozitif etki yaratmaktadir (akt. Stone, 1983, s.:194).
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Ogrenci yeni 6grenecedi konuyla ilgili én bilgiye sahip degilse, ders basinda verilen 6n
diizenleyici 6grenciye 6n bilgileri kazandirir (Somyirek, 2004, s.21). Lawton’a (1977) gére
on duzenleyicilerin yeni bilginin birlestirilmesi ve 6dgrenilmesini kolaylastirmak igin
kullandidi yollardan biri de 6n dlzenleyicilerin 6grencide 6nceden var olmayan bilgiyi

saglamasidir.

Yeni karsilasilan kavrami anlama: On diizenleyiciler, grencide var olan bilgi ile yeni bilgiyi
iliskilendirerek yeni materyalin daha anlamli olarak 6grenilmesini saglayabilir (Kahle,
1978).

Yeni konu ile ilgili 6§rencinin zihninde kavramsal ¢ercevenin olusmasi: On diizenleyiciler,
o6grenilen bilginin organize edilmesinde kavramsal bir gerceve saglamakta ve bilginin hem

kolayca depolanmasini hem de geri getiriimesini saglamaktadir (Thompson, 1998).

Ikinci kisimda, tek bir acik uclu soru yer almakta olup bu soruda égrencilerden kullanilan
materyalin 6drenmelerine etki etmedigini distnldyorlarsa bunun nedeni ile ilgili

disincelerini yazmalan istenmistir.

Veri Toplama Siireci:

On Diizenleyicinin Hazirlanmasi: Ogrencilerin én bilgilerini ortaya gikarmak ve (nitedeki

yeni kavramlar ile 6grencide var olan 6n bilgileri iliskilendirmek amaci ile karsilastirmali 6n
dizenleyici turinde hazirlanan kavram haritasi, ana kavramin merkezde yer aldigi ag
orglisd (network) (Vanides vd. 2005) seklindedir. Kavram haritasinin hazirlanisinda
hiyerarsik olmayan kavram haritalarinin olusturulmasina yoénelik siralama dikkate
alinmistir. Kavram haritasinin merkez kavrami kimyasal tepkime olup merkez kavram 12
kavram ile iliskilendirilmistir. Bu kavramlar: madde, tepkime denklemi, giren, (rin, yanma,
nétrallesme, kiitle, enerji, fiziksel degisim, fiziksel 6zellikler, kimyasal degisim, kimyasal
ozellikler seklindedir. Ayrica merkez kavramla dogrudan iliskinin kurulmadigi, ancak enerji
kavramina badlanan Ug alt kavram isi, isik ve elektrik kavramlarina da kavram haritasinda
yer verilmistir. Bu kavramlar disinda enerji, fiziksel degisim, fiziksel ézellikler, kimyasal
degisim, kimyasal ézellikler kavramlar ile ilgili érneklere, dnerme yazilan ok (zerine
“6rnek” yazilarak kavram haritasinda yer verilmistir. On diizenleyici hazirlanmasi ile ilgili

asamalar ve ayni zamanda kapsam gegerliliginin nasil saglandigi asagida agiklanmistir.

Kavramlar: Kavramlarin segimi, hem 6gretimine baslanacak 9. sinif “Kimyasal Degisim”
Unitesinin kavramlarinin hem de bu Uniteye 6n bilgi niteliginde olacak 6, 7 ve 8. sinif fen
ve teknoloji dersi kitaplarinda yer alan kavramlarin incelenmesi ile gercgeklestirilmistir.

“Kimyasal Dedisim” Unitesi ile iliskili bulunan kavramlar listelenerek iclerinden en genel ve
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kapsayici olan merkez kavram secilmistir. Merkez kavrama oklar yardimi ile daha az
kapsayici olan kavramlar baglanmistir. Daha az kapsayici kavramlarla iligkili alt kavramlar
da yine oklar ile iliskili olduklar kavrama baglanmis ve her bir kavram sekizgen kutular
icine alinmistir. Ayni seviyedeki ve birbiri ile iliskili kavramlarin kutularinin benzer renklerde
olmasina dikkat edilmis ve bdylelikle iliskili kavramlarin daha kolay ayirt edilebilmesi

amaclanmistir.

Kavramlar arasindaki iliskiler: Kavramlar arasindaki iligkileri tanimlayan énermeler, kaynak
kitaplarda yer alan tanimlar dikkate alinarak diizenlenmistir. Onermeler iki kavramin birbiri
ile iliskili oldugunu gosteren oklar Uzerine ve okurken anlam bitlnligd bozulmayacak

sekilde hazirlanmistir.

Ornekler: Kavramlara ait orneklerin, ilgili ders kitaplan taranarak bir listesi
olusturulmustur. Daha sonra alan yazinda yanlis kavrama ve 6grenme glicligl oldugu
belirlenen 6rnekler de dikkate alinarak hazirlanan listeden uygun olan on dokuz 6rnek
secilip kavram haritasina yerlestirilmistir. Ornekler ilgili olduklari kavrama oklar ile

baglanmis, ok Uzerine 6rnek yazilmis ve kutucuk igine alinmadan iliskilendirilmistir.

Olusturulan ilk kavram haritasi, ilkégretim fen ve teknoloji dersi 6gretmenleri ve
ortadgretim kimya dersi 6gretmenlerine inceletilerek kapsam gecerligi saglanmis olup
oneriler dogrultusunda kavram hartasi son haline getirilmistir. Daha sonra bilgisayar
ortamina aktarilan kavram haritasi, 6grencilerin bitlin kavramlar birden gérmelerinin
uygun olmayacadi dlsincesiyle sunum siralamasi yapilmistir. Kavramlarin sunumu
sirasinda ilk olarak ana kavram, daha sonra 6dgrencilere Onceki derslerde &gretilen
kavramlar ve son olarak da 6drencilerin yeni 6grenecekleri kavramlar, ana kavram ve
birbirleri ile iliskilendirilerek sunulmustur. Bu siralamada ayrica konunun ve konu ile ilgili
kavramlarin kitapta verilis sirasi da dikkate alinmistir. Kavramlarin sunum siralamasi
soyledir: kimyasal tepkime, madde, kimyasal 6zellikler, kimyasal 6zellik 6érnekleri, fiziksel
ozellikler, fiziksel-6zellik 6rnekleri, kimyasal dedisim, kimyasal dedisim ornekleri, fiziksel
degisim, fiziksel degisim ornekleri, kiitle, tekime denklemi, giren, Urlin, enerji, 1s1, 1sik,
elektrik, enerji alisverisi 6rnekleri, yanma, noétrallesme. Hazirlanan kavram haritasi

seklindeki 6n dlzenleyici Sekil 2’de yer almaktadir.

Uygulamaya baslamadan 6nce, Odrencilerin sunulacak kavram haritasini daha iyi
anlayabilmeleri igin konu ile ilgisi olmayan, farkli kimya konusu igin hazirlanmis bir kavram
haritasi 6grencilere gosterilerek kavram haritasi tanitilmis ve 6zellikle kavramlar arasi
baglantilar, 6énerme ifadelerinin ne oldugu ve kavramlar arasi iliskilerin nasil kullanildigi

aciklanmistir. Daha sonra hazirlanan 06n dlzenleyici, kimyasal dedisimler Unitesine
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baslamadan once bilgisayar ile 6grencilere sunulmustur. Kavram haritasinin sunumu
bittikten sonra, 6n duzenleyici kullanimi ile ilgili 6drenci gorislerini almak amaciyla
hazirlanmis olan anket elden 6grencilere dagitilmistir. Tium uygulama bir ders saati icinde

tamamlanmistir.

Verilerin Analizi

Calismada 6nce her soru ifadesi igin “katiliyorum”, “kismen katiliyorum” ve “katilmiyorum”
siklarini kag 6grencinin tercih ettigi sayilarak frekans ve ylizdeler hesaplanmistir. Daha
sonra aciklama kisimlari igin icerik analizi yapilmistir. icerik analizinde temel olarak yapilan,
birbirine benzeyen verileri belirli temalar gergevesinde bir araya getirip okuyucunun
anlayabilecedi bir bigimde duzenleyerek yorumlamaktir (Sozbilir, 2009). Yildinm ve
Simsek’e (2006) gore toplanan verilerin édnce kavramsallastiriimasi daha sonra da ortaya
citkan kavramlara goére mantikh bir bicimde dizenlenmesi gerekmektedir. Calismada
verilerden yola cikilarak énce veriler cimleler/ifade gruplan seklinde kodlanmis ve daha
sonra cimleler uygun kategoriler altinda toplanarak temalar olusturulmustur. Iifadeleri
yazan odgrenci sayilan frekanslar olarak belirlenip ylizde dederleri hesaplanarak tablolar
olusturulmustur. Eger ayni tema altinda birden fazla ciimle yer aldiysa frekans ve ylizde
degerleri bu tema icin hesaplanmistir. Ogrenci sayisinin nicel olarak anlamli ve genelleme
yapabilmeye yetecek olmasi nedeniyle sonuclar frekans ve ylizde seklinde nicel olarak

sunulmustur.

Calismada veri analizi glveniliriginin saglanmasi amaciyla, 6grenci ifadeleri 6énce ikinci
yazar tarafindan gruplara ayrilmis ve daha sonra birinci yazar tarafindan kontrol edilmistir.
Uyumsuzluklar iki yazarin birlikte tartisiimasi ile son hale getirmistir. Béylece olusturulan

gruplara son olarak tema basliklar olusturulmustur.
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Sekil 2: Calismada kullanilan kavram haritasi

BULGULAR

Ilk olarak 6n diizenleyici gériis anketinin birinci bélimiinde yer alan bes ifadenin her biri
icin 6grencilerin katilip katilmamalarina yonelik veriler, arkasindan da yapilan aciklamalar
sunulacaktir. Daha sonra én dizenleyici géris anketinin ikinci bolimuinde yer alan tek acik

uclu sorunun analiz sonuglari verilecektir.

On diizenleyici gériis anketinin ilk ifadesi olan “Anlatilan konu ilgili daha 6nce sahip
oldugum bilgileri hatirlamama yardimci oldu.” segenedinin 0Odgrencilerin tamami (26
odgrenci) tarafindan “katiliyorum” seklinde secildigi belirlenmistir. Bu sikki segen 26
O0grenciden 20'si (%76.9) bu sikki secme nedenlerine yonelik acgiklama yazarken, 6
(%23.1) dgrencinin herhangi bir agiklama yazmadigi belirlenmistir. Ogrenci aciklamalarinin
analizine ait bulgular Tablo 1'de verilmistir. Ogrencilerin aciklamalarinin birden fazla ifade

icermesi nedeniyle bunlar ayri ifadeler olarak degerlendirilmistir.
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Tablo 1: On Diizenleyicinin Hatirlamaya Yardimci Olmasi Ile Iigili Aciklamalarin Analizine

Ait Bulgular

Tema ifadeler f %
Unuttuklarimi/ 6grendiklerimi hatirlattidi igin 13
Hatirlama Daha etkili ve akilda kalici oldugu igin 1 15 57.7
Bellegimin gerisindeki kelimeleri 6n plana cikardigi igin 1
Ozetleme Kisa notlar halinde, 6zet oldugu igin 3 3 11.5
Gorsel oldugu icin 2 3 11.5
Gorsellik Kavramlar gérmem kavramlarla ilgili disinidpyorum 1

yapmami sadladidi igin

. Kavramlar arasi iligkileri kurmami sagladigi igin 1 2 7.7
Tligki Neden sonug iliskisi kurmami sagladigi igin 1

Ilgi cekici Ilgi gekici oldugu igin 1 1 3.9
Ayrintici Genis bilgiler igerdigi igin 1 1 3.9
Agiklik Karnistirdigim yerleri fark ettirdidi igin 1 1 3.9

Tablo 1 incelendiginde, kavram haritalarinin hatirlamaya yardim etmesine ydnelik
aciklamalarin, “hatirlama, 6zetleme, gorsellik, iliski, ilgi cekici, ayrintici ve aciklik” temalar

altinda toplandigi gorilmektedir.

On diizenleyici goriis anketinin ikinci ifadesi olan, “Anlatilan konu ile ilgili daha énceden

”

sahip oldugum bilgilerin yanlis oldugunu fark etmemi sadladl.” secenedine Ogrencilerin
10’'unun (%38.5) katildigi ve 11 o6dgrencinin (%42.3) bu secenede katilmadigi
belirlenmistir. Bu ifadeye katilan 10 6grenciden 7 tanesinin neden boyle distndiklerine

ybnelik agiklamalarinin analizine ait bulgular Tablo 2'de verilmistir.
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Tablo 2: On Diizenleyicinin Anlatilan Konu Ile Ilgili Daha Oncedeki Bilgilerden Yanlis

Olanlarinin Fark Edilmesini Sadladigini Diisiinen Ogrenci Ifadelerinin Analizine Ait Bulgular

Tema ifadeler f %
Yanhs bildiklerimi fark ettim. 3 11.5
Farkindalik Kavramlarin anlamlarinin birbirinden farkli oldugunu anladim. 2 7.7
Bildiklerimi karistirnyordum, simdi (zihnimde) yerlestigini fark 1 3.9
ettim.
Kimyasal tepkimeyi karistirryordum. 1 3.9

Tablo 2 incelendiginde, kullanilan 6n diizenleyici sayesinde yanlis bildikleri ve karistirdiklari
kavramlarin farkina vardiklarini belirten 6grenciler, kavramlarin anlamlarinin birbirinden
farkli oldugunu anladiklarini, 6grendiklerinin zihinlerine yerlestidini ve yanlis bildiklerinin

farkina vardiklarini ifade etmiglerdir.

Bu ifadeye katilmadidini belirten 11 6grenciden 10 tanesinin aciklama yaptidi, bir tanesinin
aciklama yapmadidi ve aciklama yapan 10 6grencinin tamaminin agiklamasinin “Bildiklerim
dogruydu.” seklinde oldugu gorilmustar.

On dizenleyici gériis anketinin igiincti ifadesi olan, “Anlatilan konu ile ilgili eksik bilgilerimi
tamamlamama yardimci oldu.” ifadesine 24 6grencinin(%92.3) katildigi belirlenmistir. Bu
ifadeyi secen 24 6grenciden 18'i (%69.3) neden boyle disindiklerine yoénelik aciklama
yazarken 6 odgrenci (%23.1) aciklama yazmamistir. Aciklamalarin analizine ait bulgular

Tablo 3'te verilmistir.

Tablo 3 incelendiginde, 6grencilerin kavram haritasinin eksik bilgileri tamamlamasina
yardimci olmasi ile ilgili nedeni, en fazla farkindaliklarinin artmasi ile iliskilendirdikleri
gorulmektedir (%57.7). Bunun disinda kavram haritasinin goérsel olmasinin akillarinda

bilgilerin daha kalici olmasini sagladigi yoniinde agiklamalar yapildidi belirlenmistir (%7.7).

On dizenleyici gériis anketinin dérdiincti ifadesi olan “Yeni &grendi§im kavramlari
anlamami kolaylastirdl.” ifadesine 15 6grencinin (%57.7) katildigi belirlenmistir. 15
O0grenciden 12'sinin (%46.2) bu ifadeye katilma nedenini agiklamalarinin analizine ait
bulgular Tablo 4'te verilmistir. Bu ifadeye katilmadiklarini belirten 6 6grencinin (%23.1)

katilmama nedenleri ile ilgili agiklamalarina ait analiz sonucglar da Tablo 5'te verilmistir.
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Tablo 3: On Diizenleyicinin Anlatilan Konu Ile Ilgili Eksik Bilgilerinin Tamamlanmasina

Yardimci Oldudunu Diisiinen Ogrenci Ifadelerinin Analizine Ait Bulgular

Tema ifadeler f %
Bazi eksiklerim oldugunu fark etmemi sagladidi igin. 7
Daha 6nce bu kadar detayll 6grenmedigimi fark etmemi 3
Farkindalik sagladigi icin.
Konularin pekistigini fark etmemi sagladidi igin 2
Kavramlara ait bazi 6rnekleri kanistirdigimi fark etmemi 1 15 57.7
sagladidi icin.
Daha 6nce anlamadigimi fark etmemi sagladigi igin. 1
Bilmedigim anahtar kelimeleri gérdigum igin. 1
Kalicilik Gorsel olmasi aklimda daha iyi kalmasini sagladidi igin. 2 2 7.7
Mikemmellik Mikemmel oldugunu igin. 1 1 3.9
Tablo 4: On Diizenleyicinin Yeni Orenilen Kavramlari Anlamayi Kolaylastirdigini
Diisiinen Ogrenci Ifadelerinin Analizine Ait Bulgular
Tema ifadeler %
Bu sekilde (kavram haritasi ile) akilda tutmak daha
Kahalik kolay oldugu icin. 4 15.4
Kelime haznemi genislettidi igin.
Bu sekilde (kavram haritasi ile) anlamak daha kolay
Anlama oldudu igin. 4 154
kolayhgi Konularin birbiri ile iliskisini anladigim icin.
Kavramlarin anlamini gé6zemiyordum, bu sekilde
kavramlarin anlamini gézmemi sagladidi igin.
Gorsellik Gorsel oldugu igin. 2 7.7
Aciklayici Daha aciklayici oldugu igin. 1 3.9
Kigisel Kendi fikrimizi de séyledigimiz igin. 1 3.9

Tablo 4 incelendiginde, kavram haritasinin yeni 06drenilen kavramlan

anlamalarini

kolaylastirmasi nedeniyle ilgili yanitlarin en fazla kalicihk ve anlama kolayhdr (%15.4)

temasi altinda toplandigi gorilmektedir. Bunun disinda 6grencilerin kavram haritasinin

gorsel olmasi, aciklayici olmasi ve kisisel fikirlerini soylemelerini saglamasi nedeniyle

anlamalarini kolaylastirdigini belirttikleri gérilmektedir.
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Tablo 5: On Diizenleyicinin Yeni Odrenilen Kavramlari Anlamayi Kolaylastirmadigini

Disiinen Ogrenci Ifadelerinin Analizine Ait Bulgular

Tema ifadeler f %
Ogrenememe Yeni kavram 6grenmedigim igin. 4 15.4
Dikkat cekememe Sunulan materyal dikkatimi gekmedigi igin. 1 3.9
Karisiklik Sunulan materyal karisik geldidi icin. 1 3.9

Tablo 5 incelendiginde, 6grencilerin kavram haritasinin yeni bir kavram 6grenememeleri,
sunulan materyalin dikkatlerini cekmemesi ve karisik gelmesi nedeniyle anlamalarinin

kolaylasmasina katki saglamadigini ifade ettikleri gértilmektedir.

On diizenleyici gériis anketinin besinci ifadesi olan “Yeni konu ile ilgili genel bir fikre sahip
olmami saglad:.” ifadesine 226grencinin (%84.6) katildigi, 2 6grencinin (%7.7) de kismen
katildigi belirlenmistir. Bu ifadeye katilan 22 6grenciden 15'i (%57.7) agiklama yapmistir.
Bu aciklamalarin analizine ait bulgular Tablo 6’da verilmistir. ifadeye kismen katildigini
belirten 2 6grenciden bir tanesi agiklama yazmis ve bu aciklama “Zaten genel fikrim vardi

ama daha iyi anladim.” seklindedir.

Tablo 6 incelendiginde, 6grencilerin kavram haritasinin bilmediklerini 6grenme, ayrintili
bilgi sahibi olma, yeni fikirler edinme, kavramlar 6grenme ve eski konulari
hatirlamalarina yardimci olmasi nedeniyle, 6n dizenleyicilerin yeni konu ile ilgili genel bir

fikre sahip olmalarini sagladigi yoniinde disiundikleri gorilmektedir.

Anketin ikinci kisminda, 6grencilerden sunulan kavram haritasini yararl bulup bulmadiklar
ve eder yararli bulmuyorlarsa neden yararli bulmadiklan ile ilgili gortslerini yazmalari
istenmistir. 23 o6drencinin (%88.5) yararli, 2 6dgrencinin (%7.7) kismen yararh ve 1
o6grencinin (%3.9) de yararli olmadigini disindigi belirlenmistir. Sunulan materyalin
kendisi icin yararli olmadigini distinen 6grencinin agiklamasinin “Tablo karisikti, 6nce konu
anlatilsa daha iyi olurdu.” seklinde oldugu belirflenmistir. Sunulan materyali yararh
bulmalarina ragmen, bazi yerlerini begenmedikleri belirten iki 6grenciye ait aciklamalarin
“Aslinda yarari var ama biraz karisik ve tim kavramlar kullanildigi icin anlamasi zor.” ve
“Yararliydi ama deftere yazsaydik daha iyiydi. Bence tekrar amacli kullaniimali.” seklinde

oldugu belirlenmistir.
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Tablo 6: On Diizenleyicinin Yeni Konu Ile Ilgili Genel Bir Fikre Sahip Olmasini Sagladigini

Diisiinen Ogrenci Ifadelerinin Analizine Ait Bulgular

Tema ifadeler f %

Konuyla ilgili 6nceden bilgi sahibi oldum/ 5

Bilgi edinme bilmediklerimi 6grendim.
Daha ayrintili bilgi sahibi oldum. 1 7 26.9
Konu icin temel oldu. 1

Fikir edinme Genel fikrim oldu. 2 3 11.5
Yeni fikirler edindim. 1

Kavram Kavramlar gorip yorum yaptim. 1 2 7.7

6grenme Yeni konu basladiginda kavramlar yabanci 1
gelmeyecek.

Ilgi Konuya ilgim artti. 1 2 7.7
Grafiksel olmasi klasikten daha iyi. 1

Hatirlama Eski konulari hatirladim. 1 1 3.9

TARTISMA VE SONUCLAR

Calismada karsilastirmali 6n dizenleyici tarindeki bir kavram haritasi, kavramlar arasi
hiyerarsi ve 6grencilerin ilkogretimde kazanmalar beklenen 6n bilgi géz 6énine alinarak
hazirlanmis ve 6drencilere sunulmustur. Goérsel tarzda bir karsilastirmali 6n dizenleyici
kullanilmasinin 6grencilerin neredeyse tamami tarafindan yararl bulundugu belirlenmistir.
Bunun vyani sira calismaya katilan tim o6drencilerin kullanilan karsilastirmali  6n
dizenleyiciyi daha onceden 6drenmis olduklar bilgileri hatirlama konusunda ise yarar
bulduklari sonucuna ulasiimistir. Ogrencilerin kavram haritalarinin én bilgileri hatirlamaya
yardimci olmasinin nedeni olarak gorselligi arttirmasi, 6zetleyici olmasi, neden sonug iliskisi

kurmayi saglamasi ve aciklik getirmesinin oldugunu distindikleri belirlenmistir.

On diizenleyiciler 6grenenin zihninde var olan bilgiyi hatirlatmakla birlikte, bu bilginin
organize edilmesi, yeni konuya temel olacak fikirsel cergevenin olusturulmas ve
gelistiriimesi konularinda da 6grenene yardimci olmakta (Clark ve Bean, 1980), 6grenilen
ya da hatirlanan bilgiyi organize eden (st dlizey yapilar (Edgar ve Shepherd, 1983:28)
olarak dgrenilecek olan materyale yénelik genel bir fikir saglamaktadir. On diizenleyicilerin
bu 6zelligi, 6drenci gorlslerinin yodunlasti§i yeni konu ile ilgili genel bir fikre sahip

olunmasini sagladigi gérisl ile de bu calismada desteklenmektedir.

On duzenleyicilerin gérevi, yeni bilginin eski bilgi ile birlestiriimesi ve anlamli 6§renmenin

gerceklesmesi icin 6grencinin bilissel yapisinda var olan kavramlari harekete gegirmek
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(Ausubel, 1960) ve 6grenenin 6grenme materyali ile ilgili gegmis bilgilerine odaklanmasini
saglamaktir (Peterson Thomas, Lovett ve Bright 1973; Romberg ve Wilson, 1973).
Calismaya katilan o6drencilerin %057.7'sinin “Yeni &6grendigim kavramlari anlamami

"

kolaylastird:.” ifadesine katildigini belirtmesi nedeniyle, calismada 6n dizenleyici olarak

kullanilan kavram haritasinin 6grenmeye katki sagladigi soylenebilir.

On duzenleyicilerin yararlari ile ilgili 6grenci ifadelerinde éne cikan diger bir géris ise 6n
diizenleyicilerin eksik bilgilerin ortaya cikarilmasindaki olumlu etkisidir. On diizenleyicilerin
konu ile ilgili 6n bilgi eksikligini tamamlamada 6drenene yardimci oldugu daha 6nceki

calismalarda da belirtilmistir (Somytrek, 2004; DaRos ve Onwuegbuzie, 1999).

Karsilastirmali 6n dizenleyicilerin en 6nemli islevi, 6Jdrencilerin eski ve yeni bilgileri
arasindaki farkhlik ve benzerlikleri ayirt etmesini saglamak (Ausubel ve Fitzgerald, 1961)
oldudu icin calismada hazirlanan 6n dizenleyici, 6grencilerin ilkogretimden getirdigi var
olan bilgileri ile yeni 6grenecedi kimyasal degisimler Unitesine ait bilgileri karsilastirmasini
saglayacak sekilde olusturulmustur. Ogrencilerin gérislerinde bu durumu destekleyen ve
kullanilan 6n dlzenleyicinin yeni bilgi ve eski bilgi arasindaki farklihk ve benzerlikleri
gostererek yanlis kavramalarini fark etmelerini sagladigi yonindedir. Kavram haritalarinin
kavram yanilgilarinin ortaya cikarilmasi amaciyla kullanildigi alan yazinda da belirtilmistir
(Novak ve Gowin, 1984; Nakiboglu ve Nakiboglu, 2016).

Kavram haritasini az da olsa yararli bulmayan ya da kismen yararl bulan 6grencilerin
oldudu belirlenmistir. Bu 6grencilerin aciklamalarindan biri kavram haritasinin genel olarak
karisik geldigi yonindedir. Bu durumla ilgili olarak sunlar distnilebilir. Ogrenci kavram
haritalarinin kullanimi ile ilgili sinirh deneyime sahip oldugundan kavram haritasinin
sunumunu takip etmekte zorlanmis olabilir. Bunun yani sira 6grenci diger 6grencilere gore
daha onceki egitim hayatinda verilen konu ile ilgili yeterli 6n bilgiye sahip olmadigindan,

yeni bilgi ile eski bilgiyi iliskilendirmede zorlanmis olabilir.

Sonug olarak kavram haritasi formatinda hazirlanan 6n dlzenleyicilerin eski bilgilerin
hatirlanmasi, yanhs kavramalarin ortaya cikarilmasi, eksik bilgilerin tamamlanmasi ve yeni
konuya yonelik 6grencide genel bir fikir cergevesini olusturmasi acgisindan kullanish bir
ogretim materyali oldugu séylenebilir.

ONERILER

Elde edilen bu sonuclar dogrultusunda,
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e Kimyanin birgok konusunun birbiri igin 6n bilgi niteliginde oldugu ve bazi konularin
ilkogretim kademesinde de 6gretilmesi, ortatgretim kimya derslerinde yeni bilgiler ile
daha o6nce 6dgrencide var olan 6n bilgilerin iliskilendirilmesine olanak saglayan

karsilastirmali 6n dlzenleyicilerin kullaniimasi,

o On dizenleyicilerin cesitli formatlarda hazirlanabildigi géz éniinde bulundurularak diiz
yazi formatinin disinda cesitli 6n dizenleyicilerin hazirlanip sunulmasi, 6grencinin
6grenmesine daha fazla katki saglayacagindan derslerde degisik bigimlerde hazirlanan

6n dizenleyicilerin kullaniimasi,

e Destekleyici olmasi amaciyla 6n dlizenleyicilerin derste kullaniimasinin yani sira lnite
ve bolimler arasinda icerik baglantilarin kurulmasi icin kimya ders kitaplan

hazirlanirken her Gnite ve b6élim baslangicinda 6n dizenleyicilere yer verilmesi,

e On dizenleyicilerin okullarda kullanimini yayginlastirmak ve kimya ders kitaplarindaki
on dlzenleyicilerin kullanimini saglamak icin meslekteki 6gretmenlere hizmetici egitim
kurslari diizenlenmesi ve 6gretmen adaylarinin da kimya 6zel 6gretim yontemleri gibi
alan egitimi derslerinde 6n dizenleyici hazirama ve kitaplarda var olan 0n

dizenleyicileri kullanma becerisi kazandirilmasi énerilebilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Ausubel (1960) reported that an advance organizer includes appropriate and relevant
subsuming concepts and it must be introduced prior to the learning of unfamiliar learning
material for meaningful verbal learning. Advance organizers were defined as introductory
material at a high level of abstraction, generality, and inclusiveness. There are two basic
types of advance organizers, expository and comparative (Kirkman and Shaw, 1997;
DaRos and Onwuegbuzie, 1999; Calandra, 2000).
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An expository advance organizer is used when the material to be learned is completely
unfamiliar and the learner lacks even generally related concepts. Expository advances
organizers provide ideational scaffolding which exposure relevant subsuming concepts for
enhancing the incorporation of new material. When the material to be learned is familiar
to the learner, a comparative advance organizer is used to point out the relation between
the concepts that are present in the learner’s cognitive structure and the information that
will be taught (Healy, 1989). Comparative advance organizer clarifies the similarity and
difference between new and old knowledge by mobilizing subsuming concepts that are
relevant to new learning materials and already established in the cognitive structure. They
facilitate meaningful verbal learning by increase the discriminability of learning material
from old knowledge (Ausubel, 1960; Ausubel and Fitzgerald, 1961).

Barron (1970) critiqued Ausubel’s advance organizers and stated that Ausubel’s advance
organizer were not clear and operationally defined and increased the interaction between
students and teachers. Hence, he developed graphic organizers that are visual materials
and can be used like to advance organizers at the beginning of the course. Being a type
of graphic organizers, a concept map is a graphical representation of the relationship
among concepts, developed by Novak. It includes nodes (concepts), linking lines and
phrases which describe the relationships between concepts. The concept maps organize
knowledge into a hierarchical structure in which subordinate concepts are subsumed under
super ordinate concept (Wiilerman and Mac Harg, 1991:707). Because of their structure,
concept maps including general and subsuming concept related to new materials can be
used to incorporate new and old knowledge as advance organizers.

The aim of this study is to develop a comparative advance organizer concerning Chemical
Change Unit of 9t" grade chemistry and to use the beginning of the teaching period and to
evaluate students’ views about this material.

Method

In this study, a concept map used as a comparative advance organizer concerning Chemical
Change unit was prepared firstly. Then this advance organizer has been implemented in a
9th class. The sample of the study consisted of 26 students, 16 girls, and 10 boys, who
attend school a state school in Balikesir. After the application, the opinions of the students
concerning the value and usefulness of the concept map were taken by using a
questionnaire. The questionnaire developed by the authors consists of two parts. In the
first part of the questionnaire, it was aimed to find out the reasons why students thought
that the comparative advance organizer provides benefit.

The concept map that is comparative advance organizer has been presented in Figure 1.
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Figure 1. Comparative advance organizer whose format is a concept map concerning
Chemical Change Unit.

Results and Discussion
The results indicated that all students agreed that concept map used in the present study

as the advance organizer helped to recall of relevant concepts and knowledge about topic
that was already established in their mind; Most of the students said that advance
organizers supported to complete lacks of knowledge about new learning material and
provided a general overview of new learning material and 38.5 percent of students said
that they became aware of their misconception about the material to be learned using that
comparative advance organizer. It was concluded that 3.99% of students (only 1 student)
thought that concept map did not provide benefit.

In consequence, when using a visual advance organizer previous knowledge can be
retrieved and linked to new knowledge in order to facilitate the comprehension of new
knowledge. One of the recommendations of this study is that most of the chemistry topics
have pre-requisite and/or pre-knowledge and while teaching the chemistry topics in the
high school chemistry courses it was recommended that a comparative advance organizer
would be used to establish a relationship with elementary school science topics.

It was concluded that the students had positive views about concept map that was used

as a comparative advance organizer. At the end of the study, some recommendations for
incorporating advance organizers in chemistry classes were presented.
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