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Cem Volkan GOKDEMIR"

Ozet: Bu aragtirmanmn amac, Tiirkiye’deki {iniversiteler hazirlik bolimleri
Ingilizce derslerine devam eden oOgrencelerin Ingilizce 6grenimleri boyunca
karsilastiklart sorunlar belirlemek ve bu sorunlara ¢éziim onerileri sunmaktir.
Arastirmaci tarafindan gelistirilen 6lgegin gegerlik ve giivenirlik ¢alismasi igin
2001 yilinda Dokuz Eyliil Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu Ingilizce
derslerine devam eden 6grencilerinden rasgele dort gruba uygulamasi yapildi. Bir
hafta sonra ayni 6l¢ek, ayni gruplara tekrar uygulandi. Her iki uygulamadan elde
edilen verilerin istatistiksel incelemesi sonucu 34 maddeden olusan yeni bir 6lgek
hazirlandi.

Arastirma 6rneklemini, 2002 yilinda Dokuz Eyliil Universitesi, Ege Universitesi,
[zmir Yiiksek Teknoloji Enstitiisii, Istanbul Universitesi ve Hali¢ Universitesi’ne
kayith hazirlik béliimleri Ingilizce derslerine devam eden rasgele segilmis toplam
460 dgrenci olusturmaktadir.

Elde edilen verilerin istatistiksel ¢Oziimlemesi i¢in “Aritmetik Ortalama”,
“Standart Sapma”, “t-Testi”, “Frekans”, “Yiizdelik Degerler” ve “Ki Kare”
istatistiksel teknikleri kullanildi.

Anahtar Kelimeler: Aritmetik ortalama, standart sapma, t-testi, frekans, yiizdelik
degerler, ki kare

L. Giris

Biitiinlesen ve degisen diinyada Ingilizce &grenimine ve ogretimine
verilmesi gereken 6nem birgogumuz tarafindan tartisilmaz bir ger¢ek olarak
kabul edilmistir. Yabanci bir dili 6grenmek, bu yeti sayesinde bir¢ok bilgiyi ¢ok
daha kisa zamanda edinmek iyi bir diisiincedir, ama, burada karsimiza ¢ikan
sorun, “kime” yabanci dili “nasil” 6gretmek ve bu kigilerin egitim Oncesi ve
egitim asamasinda dikkate almasi gerekenlerin ¢ok iyi belirlemesi gerektiginin
egitimciler tarafindan ¢ok iyi kavranmasi gerekliligidir.

Tirkiye’de yabanci dil 6gretimi her zaman tartigsma konusu olmustur. Bu
konuda fikirlerini dile getiren Songiin (1984:42) “iilkemizde Oteden beri
konusulan, elestirisi yapilan ancak, hi¢bir ¢6ziim yolu aranmayan konularin
basinda ‘yabanci dil &gretimi’ sorunu gelmektedir. Ingilizce Ogretim ve
ogrenimi ile ilgilenen iiniversite mensuplari, tim ¢alisma konularmi Ingiliz, ya
da Amerikan Edebiyati’ndan segerek, soziinii ettigimiz sorunun ¢oziimiine el
atmamuislar ve bu sorunu ‘yiiz iistii’ birakmislardir. Yabanci dil sorunu, bu tiir
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caligmalarla, ya da sorunlarm, gercek¢i olmayan yaklagimlarla ortaya
konulmasiyla, ¢6ziimlenemez” demektedir.

Tiirkiye’deki {iniversiteler hazirlik béliimleri Ingilizce derslerinde, Ingiliz
dili 6gretimi ve Ogreniminde karsilagilan sorunlar ortaya c¢ikartmak ve bu
sorunlara ¢oziim {iretmek amactyla 2002 yilinda Dokuz Eyliil Universitesi, Ege
Universitesi, Izmir Yiiksek Teknoloji Enstitiisii, Istanbul Universitesi ve Halic
Universitesi’nin Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi, Miihendislik Fakiiltesi,
Egitim Fakiiltesi, Fen Edebiyat Fakiiltesi ve Mimarlik Fakiiltesi 6rgiin 6gretim
programinin hazirlik boliimleri Ingilizce derslerine devam eden 460 6grenciye
uygulanan oOlgegin istatistiksel degerlendirmesine goére saptanan sorunlari
karsilastirmali olarak bazi degiskenler agisindan incelenmistir.

Tablo 1. Aragtirmaya Katilan Universiteler ve Ogrencilerin Dagilimi

"Universite n
"Dokuz Eylil Universitesi 100
"Ege Universitesi 91
"izmir Yiksek Teknoloji Enstitiisi 99
"istanbul Universitesi 91
Halic Universitesi 79
Toplam 460

Yabanci dil 6gretiminin 6nemi ve gereksinimi temel alinan bu ¢alismada
ii¢ unsur incelenmistir: 6grenci;
sosyokiiltiirel yapisi,
yabanci dil gegmisi,
psikolojik yapisi,
cinsiyeti,
ortadgretim dil diizeyi,
Ingilizce derslerini gerekli goriip gérmedigi,
Ingilizce derslerinin islenisi hakkindaki diisiinceleri,
iiniversitede uygulanan yabanci dil egitim sistemi hakkindaki

S moe a0 o

diisiinceleri,
1. {iniversite dgreniminde Ingilizce’yi segmelerinin nedenleri,
j. iiniversitedeki Ingilizce derslerinde karsilasilan sorunlari
cozmede izlenecek yollar;
O0gretmen,;
a. sosyokiiltiirel yapisi,
b. hizmet i¢i egitiminin 6nemi,
c.kullanacagi metot veya yaklasimin dil 6gretimindeki 6nemi
ve sistem,;
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a.  izlence hazirlanirken géz 6niinde bulundurulacak hususlar,
b.  idarenin yabanci dil derslerine verdigi 6nem,
c.  ders i¢i materyaller i¢in ayrilacak biitcenin 6nemi.

Bu ii¢ ana baslik yabanci dil 6gretiminde temel olusturdugu icin bunlarla
ilgili herhangi bir sorun dil 6gretiminde zorluklara neden olabilir. Bu yiizden bu
caligma, bu alanla ilgili caligmalara 1s1k tutabilir. Aragtirma, Tiirkiye’deki
Universiteler hazirlik béliimleri ingilizce derslerine devam eden égrencilerin bu
dili ogrenirken karsilastiklar1 sorunlar ile siirlidir. Bu aragtirmada veriler
“Ingilizce Dersleri’nde Karsilasilan Sorunlar Olcegi” ile toplanmuistir.

A. Ingilizce Dersleri’nde Karsilasilan Sorunlar Olgegi

Bu 6lgek tiimiiyle arastirmaci tarafindan ilgili alan yazinin okunmasindan
sonra gergeklestirilmig, ancak belirli bir kaynaktan yararlanilmamig veya
herhangi bir kaynaktan madde alinmamustir. Belirtilen Olgegin gegerligini
saglamak igin Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Fakiiltesi ve Ingilizce
Ogretmenligi Boliimlerinden toplam bes uzmanin gériislerine basvurularak
onlarin &nerileri dogrultusunda diizeltilerek yapilmistir. On uygulama 2001
yilinda Dokuz Eyliil Universitesi, Yabanci Diller Yiiksek Okulu ingilizce
Hazirlik Programina devam eden rasgele secilmis 100 Ogrenci grubuna 40
maddelik 6n olgek uygulanmig ve 6grencilerin 6n 6lgek maddelerini 5°li bir
skala T{izerinden tamamen ila hi¢ arasinda degisen degerlere gore
degerlendirmeleri istenmistir. Yapilan giivenirlik ¢éziimlemeleri sonucunda 40
maddeden olusan 6lgegin 6 maddesi dlgekle korelasyonu diisiik bulundugundan
cikarilmasina karar verilmistir. Ayrica kontrol grubu dgrencileriyle sozlii olarak
maddeler ve anlasilirliklar1 da tartistlmistir.  S6z konusu 6grenci guruplarinin
Onerileri de dikkate alinarak bazi diizeltmeler yapilmasini takiben Olgege
giivenirlik ¢aligmasi igin test tekrar test yontemi uygulanmis ve gelistirilen bu
Olgek ayni guruba bir hafta sonra tekrar uygulanip Ol¢egin cronbach alfa
giivenirlik katsayis1 ( o 0,77 ) olarak bulunmustur. Son asamada, elde edilen
Olcek toplam 34 maddeden olusmakta olup hi¢ ile ¢ok arasinda degisen 5’li
degerlendirme skalasina sahip bir dlgek olarak belirlenmistir. Olgek puanlari
bir ile bes arasinda degismektedir. Yiiksek puanlar bireyin olgekte belirtilen
maddelere kars1 olumlu tutuma sahip oldugunu gdstermektedir.

Veri toplama aracinin kullanimi ve islemlerinin gergeklestirilmesi

strasiyla su yolu izlemistir:

1.Veri toplama aracinin hazirlanmasi.

2.Deney ve kontrol guruplarimin belirlenmesi.

3.Tek oturumda “Ingilizce Dersleri’nde Karsilasilan Sorunlar Olgegi” nin
Dokuz Eyliil Universitesi, Yabanci Diller Yiiksekokulu iIngilizce Hazirlik
Programina devam eden 100 6grenciye uygulanmasi.

4.Uygulamadan elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesi.

253



5. On testten bir hafta sonra deney grubuna “Ingilizce Dersleri’nde
Karsilasilan Sorunlar Olgegi” nin tekrar verilmesi.

6.0lcegin, Dokuz Eyliil Universitesi, Ege Universitesi, Izmir Yiiksek
Teknoloji Enstitiisii, Istanbul Universitesi ve Hali¢c Universitesi, iktisadi ve Idari
Bilimler Fakiiltesi, Miihendislik Fakiiltesi, Egitim Fakiiltesi, Fen Edebiyat
Fakiiltesi ve Mimarlik Fakiiltesi 6rgiin programima devam eden toplam 460
Ogrenciye uygulanmasi ve uygulamadan elde edilen verilerin ¢éziimlenmesi ve
elde edilen bilgilerin yorumlanmasi.

Aragtirma siiresince yapilan Ol¢limler sonucunda elde edilen veriler
SPSS adli bilgisayar programini kullanarak ¢oziimlenmistir.

Verilerin ¢oziimlenmesi amaci ile asagidaki istatistiksel teknikler
kullanilmig ve her birinin kullanildig1 yer ilgili bulgular ele alinarak
belirtilmigtir:

1. Aritmetik Ortalama

2. Standart Sapma

3. Ki Kare Testi

4. t-Testi

5. Frekans ve

6. Yiizdelik degerler

II Sonug¢

Biitiin bu asamalardan sonra elde edilen sonuglara gore, Tiirkiye’deki
{iniversitelerin hazirlik boliimleri Ingilizce derslerine devam eden dgrencilerin
bu dili 6grenirken karsilagtiklar1 sorunlar su sekilde siralanabilir:

1. Ingilizce derslerinde agirlikli olarak teoriye yer verilmekte, pratik ya
ikinci plana atilmakta ya da hi¢ yer verilmemekte;

2. Ingilizce derslerinde dgrenci katilimina yer verilmemekte: ders siirekli
olarak Ogretmen merkezli islenmekte, Ogrenciye dersin islenisiyle ilgili
gorevler verilmemekte;

3. Yabanct dil o6grenmede iiniversitelerin en uygun yer olduguna
inanilmamakta;

4. Ingilizce hazirlik béliimiine devam eden dgrenciler bu dili égrenmek
i¢in yeterince zaman ve ¢aba harcamamakta;

5. Bir yil olarak uygulanan Ingilizce hazirlik derslerinde Ingilizce ile
birlikte ikinci bir yabanci dilin verilmemesi;

6. Okul idaresi yabanci1 dil 6grenme konusuna énem vermemekte;

7. Ingilizce hazirlik veren {iniversiteler bu dersler igin uygun ortam ve
siif sartlar1 saglayamamakta;

8. Ingilizce hazirlik veren iiniversiteler bu dili 6gretmek igin gerekli arag-
gerecleri yeterince sunamamakta;

9. Ingilizce hazirlik veren iiniversiteler izlenceyi yetistirmek icin
uyguladiklart programi hizli siirdiirmekte;
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10. Ingilizce hazirlik veren {iniversiteler bu derslerde &grenciyi
aktif hale getirecek bir yontem kullanmamaktadirlar.

Ik sorunla ilgili Séyler (1983:39) sunlari belirtmektedir: “Her dilde
oldugu gibi, Ingilizce’de de tiimce yapisini ¢aligmak, dili 6grenmenin temelini
olusturur. Ama, eger 6grencinin kendi yetenekleri ve sahip olmasi gereken
yetenekler arasindaki fark belirli bir diizeye gelemeyecegi kadar biiytikse, hicbir
caba ya da olanak, o dilin 6grenilmesinde yeterli olmaz”. Aym konuyla ilgili
Lembo (1971:65) ise “Bu durumda, okullarin belirlemis olduklar1 hedefler ve
etkinliklerden ¢ok, d6grencinin siifa getirdigi bilgi, beceri ve yeteneklere uygun
seyler ele alinmalidir” demektedir. Yasayan bir dili tam olarak anlayabilmek,
tam bir akilcilik ve dogrulukla herhangi bir konu hakkinda konugma giicii
demektir (Sweet, 1972:237). Zaten dilin ana islevi, iletisimdir (Clark, 1977:25).
Bunu basarmak ise, kural 6grenmekle degil, bilineni uygulamakla olur (Bright,
1970:23). Dili konusma, “kural”lar1 akillica kullanmaktan g¢ok, bir aliskanlik
sorunudur; ve dil bagtan sona &grenilecekse, konusma ve anlamadan sonra
yazili dili anlama becerisi gelmektedir (Titone, 1968:33). Dil 6grenimi, dil ile
bir seyler yapabilmeyi gelistirme asamasidir (Nunan, 1993:78). Ogrenmedeki
iic asama; Ogrenme, ustalikla kullanma ve yaratma olduguna gore, dil
ogretiminde bu yolun izlenmesi, sorunun ¢dzliimiinde yararli olacaktir (Leeson,
1975:179).

Ikinci sorunla ilgili olarak, yetiskin ogrencilerin, &grenmeye Kkarsi
tutumlarinda, tercih edilen 6grenme tiirlerinde ve onlar i¢in neyin degerli olup
olmadig1 konusundaki algilarinda belirgin bir sekilde farkliliklar oldugunu
belirten Willing (1985:23)’in bu agiklamalarina ek olarak Brindley (1984:15),
su Onerileri getirmektedir:

...0grenciler, yazgilarini denetim altina almak icin bireysel kapasiteler
gelistirilmelidir; bu yiizden 6grenci egitimsel yontemlerin merkezinde olarak
goriilmelidir. Bu, egitim kurumu ve 6gretmen igin su anlama gelmektedir, egitici
programlar 6grencilerin gereksinimleri dogrultusunda odaklanmali ve béylece
ogrenciler kendi ogrenme hedeflerinin, kullanilacak materyalin igeriginin ve
yontemlerin segimindeki sorumluluklarini edinebilmelidirler.

Yetigkin  O0grenimiyle ilgili bazi kurallar1 belirten Brundage ve
MacKeracher (1980:21-31) sunlari siralamaktadirlar:

e Kendi deneyimlerini sonraki oOgrenimleri i¢in kaynak olarak
degerlendiren veya bu tiir deneyimleri bagkalari tarafindan deger goren
yetiskinler daha iyi 6grenicidirler.

e Yetigkinler, kendilerince gecerli ve miikemmel olarak gordiikleri
fikirlerine benzer 6grenim hedefleri gelistirme siirecine dahil olduklarinda en iyi
Ogrenirler.

e Ogrenci, konuyu ogretmenin sundugu gibi degil ancak kendi
deneyimleri 15181nda algilamak istedigi sekilde 6grenir.
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o Yetigkinler herhangi bir 6grenme etkinligine kendileriyle ilgili 6grenme
yontemlerini etkileyen bir takim diizenli tanimlamalar ve hislerle katilirlar.

¢ Edindigi bilgiyi ¢coklu kanallar yoluyla isleyebilen ve “nasil 6grenilmesi
gerektigi” ni 6grenen yetigkinler digerlerine gore daha iiretici 6grencidirler.

e Yetiskinler, ders igeriklerinin kendi geg¢mis deneyimleriyle veya
glinimiiz ilgileriyle ve 6grenme ydnteminin de onlarin hayat deneyimleriyle
ortlistiikleri bir ortamda en iyi 6grenirler.

Ugiincii sorunla ilgili olarak ise, Cem (1978:125), Gatenby’in sdzlerini
sOyle aktarmaktadir, “...yabanci dil Ogretimindeki basarisizlik daha ¢ok ve
ozellikle ‘geleneksel Ogretim tekniklerinden ve ydntemlerinden kopamayis’a
baglanmaliydi.” Wilkins (1974:56) ise konuyla ilgili olarak “Yontemlerin
hedeflere uydurulmasi yerine, hedefler yontemlere uydurulmalidir” diyerek
yabanct dil Ogrenimi ve Ogretimiyle ilgili hedef ve beklentilerin uygun
yontemler ile saglikli sonuglar verebilecegini vurgulamaktadir. Konuyla ilgili
olarak Songiin (1984:134-136) toplum ve ¢evrenin olumsuz etkileri yaninda,
okullarin da ogrencilerin basarisizliklarindan sorumlu olduklarmi belirterek
sunlar1 eklemektedir:

..... Egitim sistemini ve en son halka olan iiniversiteyi, egitim diizeyinin diisiikliigii
nedeniyle su¢lamak kolaydwr. Ama bu diisiikliige, o sistem iginde gérev alip,
gorevinin bilincine varamamus kisilerce de neden olunmaktadir. Eger yetistirenler
kendi davramglarindaki ve ogrencilerine sagladiklart 6grenim kogullarindaki
degisiklikleri olusturmada isteksiz iseler, okullarimizdaki 6gretmenleri, yaptiklar
islerde yetersizlikle, degisken olmamakla ve ¢agdisi olmakla suc¢layamaziar. Sozii
edilen egitimcileri biinyesinde barindiran egitim kurumlari, okullardaki kosullar
dogru bir bigimde denetlemez, egitim ve yetistirme izlencelerindeki 6gretim ve
ogrenim diigtincelerini temelden degistirmek i¢in kendilerini zorlamazlarsa, hdld
var olan ve tatmin edici ozelliklerden yoksun kosullar, okullarda siirekli
kalacaktir.

Dordiincii sorunla ilgili olarak, “Cocuklar ya da yetiskinler i¢in en gii¢ is,
okulda yabanci bir dili 6grenmeye caba gostermek olabilir” diyen Asher
(1981:1-2)’in ardindan bu sorunla ilgili olarak Ozen (1975:25)’in su sozleri
olay1 tiim agikligiyla ortaya koyar niteliktedir:

Yabanct dil égrenimi sanildigi kadar basit degildir ve bazi ézellikler gerektirir.
Bircok kisi hald, dilin fazla bir ¢aba ve gii¢ harcamadan ogrenilebilecegini
sanmaktadir. Bu diigiince yanhgstir. Yabanci dil ogrenimi, her seyden once,
bireysel yetenek ister. Is o dili konusup anlamaya gelince, karmasiklik daha da
artar.

Arastirmaya katilan 6grencilerin yabanci dil 6grenimine yeterince zaman
ve ¢aba harcamamalarinin bir nedeni olarak da bu dili nasil 6greneceklerini
bilmemeleri sorunu sayilabilir. Ogrenmede gerekli olan seyleri agiklarken
Ridvanovic (1983:9) sunlarn soylemektedir: “Nasil 6grenilecegini 0grenirsek,
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ogretmene hi¢ gereksinme duyulmaz, ya da ona yalnizca ara sira gereksinme
duyulur. Insan, bir baskasindan elden geldigince az yardim alarak, en ¢ok da
kendi kendine Ogrenebilir.” Yabanci dile olan Onyargi, dgrencilerin bu dili
Ogrenme istegini yok edecegi gibi bu dili 6grenmeyle elde edecegi yararlari da
g6z ard1 etmesine neden olacagi konusunu belirten Corder (1975:280), sunlar
belirtmektedir:

Insanlar, yardimer olmasina karsin, dil 6grenimini sevmek zorunda degillerdir ve
bunun da yardimci olmasina karsilik, dilini ogrendikleri ulusu da sevmek
zorunda degillerdir; ama parasal ve toplumsal kosullar, basarili dil ogrenimi
icin gerekli oldugu siirece belirli kigiler yabanct dil 6greneceklerdir.

Besinci sorunla ilgili olarak giiniimiiz kosullarin1 ve birden fazla yabanci
dil bilmenin kisiye kazandiracagi artilar goz Oniine alindiginda {iniversite
Ogrencilerinin, {iniversite 0grenimleri sliresince yabanci dil sorunlarii ortadan
kaldirabilme isteklerinde hakli olduklart s6ylenebilir.

Altimer sorunla ilgili olarak Bursalioglu (1972:6), “Sistemin verimi
okuldan geldigine gore, okul yoOnetimi ve yoOneticisinin, sistemin basarisi
iizerinde etkisi biiyiik olmaktadir” derken, Songiin (1984:48) ayn1 konuyla ilgili
sOyle bir yorum yapmaktadir:

Goriiliiyor ki, oOgretmenin basarisi  sistemin basarisini  etkileyecek kadar
onemlidir... Yetersizlikleri ortaya koymak; onlarin diizeltilmesi yéniinde yapici
oneriler ileri siirmek ve ¢oziim yollar: géstermek, amaglara ulasma ¢abalarinin
halkalarimi olusturmada yararh olabilir.

“Her 6grencinin basarisina etki eden fiziksel, ruhsal, parasal ve toplumsal
bunca karmagik etmen varken; basarisizligin ana kaynagi, okul siirecinin
kendisidir” diyen Lembo (1971:7) sdyle devam etmektedir: “Ogrenciler, okula
gelirken basarisiz degildirler; ama onlar basarisiz olduklar1 zaman, suglu
olanlar, birey ve toplum olarak d6gretmenler ve yoneticilerdir”. Bu konuyla ilgili
yapilmast gerekenleri belirten Lembo (1971:77), sunlari sdylemektedir:
“Burada yapilmasi gereken Ogrencinin hangi diizeyde oldugunu saptayip,
O0grenme ve gelismesi i¢in en uygun kosullari saglamaktir”.

Yedinci sorunla ilgili olarak sunlar sOylenebilir: yabanci dil 6gretimi
vermek siniflar agip 6grencileri bu siniflara boliistiirmek ve her bir siifa gesitli
ogretmenler saglamanin yani1 sira farkli etkinliklerin ve uygun ortamin
saglanabilmesi gibi baz1 6zelliklerin de bulunmasi gereken genis bir biitlindiir.
Ogrenci kendini her bakimdan rahat hissedebilecegi aydinlik, sicak bir simif
ortaminda, kendi katilimiyla zenginlesen derslerde 6grendiklerinin yine okulun
saglayacagi cesitli sinif dis1 uygulamalarda alistirmasini yapip, farkli beceriler
kazanabilmelidir.

Sekizinci sorunla ilgili olarak ise, yabanci dil &gretiminde Ogrencinin
derse olan ilgisini arttirmak veya izlencede eksik olduguna inanilan kisimlar
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tamamlamak ve Ogretileni pekistirmek icin kullanilan smif i¢i ders arag-
geregleri O0grencinin ilgisini ¢ekecek konu ve sekilde hazirlandigi ve uygun
zamanlarda 6grenci kullanimina sunuldugu takdirde amaca ulagsmak miimkiin
olabilir.

Ogrenmenin ii¢ kosulunu,

1. lyi énderlik edebilme,

2. lyi arag-gerece sahip olma ve

3. Yeteri kadar ¢alisma
seklinde siralayan Fries (1966:9)’a, arag-gerecin onemini vurgularken, Wilkins
(1974:71), “...6grenilen sey, Ogretilenden ¢ok daha fazla olmalidir.” diyerek bu
sozlere destek vermektedir.

Kullanilan arag-gereclerin 6grenci tarafindan ilgi gdrmesi de dnemli bir
konudur. Ogrenci ilgisini ¢ekebilecek nitelikte ve igerikte hazirlanan
materyaller 6grenciyi derse daha fazla baglayacagindan, istenilen amaclara
ulasilmasinda kolaylik saglayacaktir. Bunu saglarken de ogrencilerin ilgi ve
ihtiyaglarinin iyi belirlenmesi gerekmektedir; “Olmasi1 gereken de miizakere
yoluyla Ogrencilerin de bu sisteme dahil edilmesiyle amaca daha kolay
ulasilmasidir ” (Nunan 1993:62).

Dokuzuncu sorunla ilgili olarak ise, genel liselerden mezun olan
Ogrencilerin ii¢ yila yayillmis haftada li¢ veya bes saatlik yabanct dil
derslerinden sonra haftanin bes gilinii bes veya alt1 saatlik yogun bir yabanci dil
programinin arastirmaya katilan Ogrenciler tarafindan agir bir yiik olarak
goriildigl ve programa alismanin da zor oldugu diisiincesinde olduklart sonucu
cikartilabilir. Baz1 6grencilerin bir maraton haline gelen {iniversiteye hazirlik
calismalar1 da g6z Oniline alindiginda “yerlestirme sinavi’ni basariyla gegen
Ogrencilerin bu yogunluk iizerine kazandiklar1 {iniversitelerde daha uzun bir
siireye yayilmasi gereken fakat iki doneme sikigtirilan temel yabanci dil
ogretimi karsisinda sorunlar yasadiklar1 goriilmektedir. Her 6grencinin algilama
ve Ogrenme hizlarinin farkli oldugu gergegi de g6z Oniine alindiginda bu
sorunun daha da biiyiidiigii sonucu ¢ikartilabilir.

Ogrenci gelisiminde dgretmen ve izlence iligkisinden bahseden Douglas
ve Winchester sunlar1 sdylemektedirler: “Ogretim siirecindeki en biiyiik etmen,
ogretmendir. Higbir teknik, hi¢gbir yontem, hicbir arag-gereg¢ basari i¢in giivence
degildir — giivence, 6gretmenin kendisidir” (Douglas, 1968:19). “Ogretmen,
izlence ya da egitim basamagi ne olursa olsun, 0grenci gelisiminin gergek
anahtaridir. Izlence ne denli iyi hazirlanirsa hazirlansin, hedefleri ne denli iyi
olursa olsun, basari, 6gretmen vasitasiyla saglanacaktir” (Winchester, 1961:20).
Bu sozlerden de anlagilacagi gibi yabanci dil 6gretimi icin iiniversitelerin
uyguladiklart izlencelerin igerigi ve hizi ne olursa olsun amaca ulagmada
agirlikli goérev 6gretmenlere ve onlarin deneyim ve basarilarina diismektedir.

Izlence hazirlarken dikkate almmasi gerekenleri belirtirken Nunan
(1993:59), sunlar1 sdylemektedir:
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...bir dersin sonunda 6grencinin neyi yapabilecegi, izlence hazirlama asamasinda
onemli bir adimi olusturmaktadir. Bu gercek, izlencenin uygulanacagi 6grenci
veya Ogrenci gruplarmin amaca ulasabilmeleri konusunda daha fazla gergekei
olmalar1 agisindan izlence hazirlayan kisi ya da kisileri zorlayacaktir.

Son sorunla ilgili olarak ders igerigi ile ilgili goriislerini belirtirken
ogrenci katiliminin éneminden bahseden Rowntree (1981:35-36), bir yabanci
dil ogretmeninin derse hazirlanirken uymasi gereken kurallardan bazilarini
sOyle siralamaktadir:

e Ogrencilere derste neler gormek istediklerini sorarak onlarin fikirlerini
almak,

e Dersin islenis ve konusuna uygun ders kitab1 (veya kaynak materyal)
segmek,

¢ Dersin bir boliimiinii olusturmasi i¢in 6grenci katiliminin da gerekecegi
temel aktiviteler diisiinmek ve

e Ogrenci becerilerini ve 6grenciler arasi farkliliklari hesaba katarak dersi
planlamak.

Ogrenmede 6nemli etkenler vardir diyen Binbasioglu (1976:113), bu
etmenleri soyle siralamaktadir:

1. Ogrenme konulari, dgrenci icin anlamli duruma getirilmelidir. Bu
takdirde, 6grenme kolay oldugu gibi, hatirlama da kolay olmakta, unutma en az
diizeye inmektedir.

2. Ogrenme yapilabildigi kadar, dinlenmis durumda, ya da zinde bir kafa
ile yapilmalidir. Birbirine benzer konulart — “karisim™ ya da “girisim”i
kolaylastirmak i¢in — ayr1 ayr1 zamanlarda 6gretilmelidir.

3. Ogrenmede ilgi esastir; ilgiyi canli tutma onlemleri zamaninda
alinmalidir.

4. Birey, 0grenmenin sonucundan haberdar olmalidir.

5. Ogrenilecek konular, yalindan karmasiga dogru bir sira izlemelidir. En
kolay konular1 6nce, daha gii¢ konular1 da sonra 6grenmelidir.

6. Ogrenmenin giidiiye bagl oldugunu dikkate alarak, her 6grenme, bir
gereksinimden dogmali ve sonucu da giinliik yasamla ilgilendirilmelidir.

7. Ogrenmede etkili alistirmalara ihtiyag vardir. Alistirma yapildikga
konunun 6grenilmesi giiglendirilir, ya da pekistirilir.

8. Sik sik yoklamalar yapilmalidir. Yoklama, kisiye bulundugu 6grenme
diizeyini gosterir. Bu, 6grenmeyi siirekli olarak izlemek i¢in gereklidir.

9. Yanliglar goriiliir goriillmez hemen diizeltilmelidir. Bu da, ozellikle
calismalarm ilk zamanlarinda yapilmalidir.

“Yabanci dil 6gretim ve 6greniminde bir gercek vardir”, diyen Songiin
(1984:132), soyle devam etmektedir, “Bu gergek, dilin biitiinliigiiniin
ogretilemeyecegidir.” Songiin ile ayni goriisleri paylasan Leeson (1975:184)’da
sunlar1 sdylemektedir: “Dilin ‘biitiinliinii” 6gretmek, olanaksizdir. Ancak,
Ogrencinin daha sonralar1 gereksinme duyduke¢a gelistirebilecegi genis bir

259



alanda gercek akicilifi basarmasi icin, onu belirli bir cergevede egitmek
olanaklidir.”

III Oneriler

Elde edilen bulgular ve cikartilan sonucglara dayanilarak, Tiirkiye’deki
iiniversitelerin hazirhik béliimleri Ingilizce derslerine devam eden &grencilerin
bu dili 6grenirken karsilagtiklart sorunlarin ¢6ziimii i¢in su Oneriler getirilebilir:

1. Universitelerin hazirlik béliimleri Ingilizce dersleri, salt bilgi aktarimi
seklinde olmamalr; 6grenciler 6grendiklerini pekistirici, ezbercilikten uzak, dili
yasayarak Ogrenebilecekleri ve bilgi ve yeteneklerini arttirici aligtirmalara
zaman ayrilmahdir. Ogrencilerin bilgi, beceri ve yeteneklerine uygun, onlarin
sirekli kural oOgrenmekten uzak, dili ustalikla kullanabilecekleri ve
kendilerinden de bir seyler katabilecekleri ortamlarda ingilizce &grenmeleri
saglanmalidir.

2. Ogrenciler dersin bir pargasi olarak goriilmeli, verilecek dil
Ogrenimiyle ilgili sorumluluklar ve gorevler ile onlarin katilimi ve katkilar
saglanmalidir. Bunu gergeklestirirken, 6grencilerin gegmis deneyimleri veya su
anki ilgileri, onlara Ingilizce derslerinde dil &grenimiyle ilgili verilecek
gorevlerin temelini olusturmalidir. Burada amag, 6grencinin kendini rahat
hissedecegi bir konuda kendini ifade edebilme becerisini kazandirmaktir.

3. Universite dgrencilerinin goziinde ingilizce 6grenmek igin en uygun
yerin niversiteler oldugu disiincesini kazandirmak icin bu tiir kurumlar
Ingilizce 6gretimine daha bilimsel ve akademik boyutta yaklagmali; hem insani
hem de kurumsal yatirimlarini bu amag¢ dogrultusunda yapmalidirlar. Modern
ogretim teknikleri ve yontemlerinin siirekli izlenerek 6grenci beklenti, ilgi ve
yeteneklerine en uygun olanlarinin kullanilmasi; 6gretim elemanlarimin stirekli
olarak kendilerini gelistirici etkinliklerde bulunmalari ve kurumlarin bunu
destekleyici ve denetleyici rollerini korumalari sonucunda mevcut kosullar daha
iyiye dogru gidecektir.

4. Universite ogrencilerinin Ingilizce 6grenmek icin daha gayretli
olmalari, yabanci dil dgreniminin zorluklar1 ve 6grenme teknikleri hakkinda
bilgi sahibi olmalar1 ve yabanci dil 6grenmeye daha fazla zaman ayirmalari
gerekmektedir. Yabanci dil 6greniminde Ogrencilerin bilinglendirilmesi ve
yeterince gilidiilenmemeleri onemli bir rol oynamaktadir. Gerek sosyo-
ekonomik kosullarin etkisini gerekse yabanci dile olan bazi Onyargilarin
giderilememesini ve gerekse de ortadgretimden beri siire gelen yabanci dile
olan korkularmin giderilememesini, Ingilizce 6greniminde karsilasilan
olumsuzluklarin nedenleri arasinda sayilabilir. Bu soruna diger bir neden de
ogrencilerin Ingilizce’yi nasil 6greneceklerini bilememeleri; yani yabanci bir
dili “nasil &grenecekler’inin onlara &gretilmesinin gerekliligidir. Ogrenciler
yabanci dil 6greniminden Once “Ogrenme”yi Ogrenebilirler ve sistemli bir
sekilde calisirlarsa elde ettikleri basari onlar1 daha ¢ok c¢alismalari igin de
glidiileyecektir.
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5. Bir yabanc dili iyi bir sekilde dgretebilen bir {iniversite, 6grencinin
O0grenim silireci boyunca isteyebilecegi ikinci bir yabanci dil 6grenimi icin
gerekli altyap1 ve izlence ¢aligmalarinda gerekli adimlart atmalidir. Bu tiir bir
calisma tiniversitenin hak ettigi yere gelmesinde ve dgrencilerinin yirmi birinci
ylizy1l kosullarinda gerekli olan nitelikli insan giiciiniin yetistirilmesine katkis1
olacaktir. Boyle bir talepte bulunan bir 6grencinin yabanci dil 6grenmeye olan
istek ve ilgisinin ne denli yiiksek oldugunu goéz Oniine aldigimizda boyle bir
calismanin getirecegi artilarin fazlalig1 dikkate alinmalidir.

6. Universitelerin hazirlik  béliimlerinde gérevli tiim personelin
ogrencilerin yabanci dil 6grenimi ile ilgili tiim gereksinimleri ve sorunlar
hakkinda daha duyarli davranmalarn gerekmektedir. Okul, 6grencisi, 6gretim
elemani, idari personel ve hizmet personeliyle bir biitiindiir. Bu biitiini
olusturan o6gelerden birinde goriilecek bir aksaklik, bitiiniin tamamini
etkileyecektir. Eger bir aksaklik, bu biitiiniin en iist noktasint olusturan okul
idaresinin Ingilizce 6gretimindeki yetersizligi, basarisizlig1 ya da ilgisizliginin
bir sonucuysa, yapilacak en akilli is, kaynagi neresi olursa olsun, yetersizligin,
basarisizligin veya ilgisizligin nedenlerini ortaya koymak ve bunlarin
diizeltilmesi yoniinde yapict Oneriler sunmak ve bu sorunlara ¢6ziim yollar
aramaktir.

7. Ingilizce hazirlik veren iiniversiteler, dgrencilerin bu dili rahatca
ogrenebilecekleri ideal okul ortaminda; Ogrencinin  kendini  rahat
hissedebilecegi, sicak, aydinlik ve yabanci dil 6grenimi i¢in uygun bir ortam
saglamalidir. Basariy1 etkileyen en 6nemli etmenlerden birinin okul kosullart
oldugu gergegini goz oniine aldigimizda, yabanci dil 6grenimine uygun, sinif igi
ve dist dil 6gretimi etkinlikleri yeterli ve 6grencinin beklentileri dogrultusunda
hazirlanin bir ders saglandiginda basartya ulasmak cok daha kolay olacaktir.
Tiirkiye’nin ekonomik kosullar1 géz oniine alindiginda, ideal sinif kosullarinin
olusturulmasi ¢ok da kolay bir agama gibi gdriinmese de, liniversiteler iizerine
diisen gorevi en iyi sekilde yerine getirme ¢abasinda olmalidirlar.

8. Dil 6grenimi igin ¢okca kullanilmasi gereken ve 6grenci beklenti ve
ilgilerine uygun, giincel ve modern arag-gerecler, tiiniversiteler hazirlik
boliimleri Ingilizce derslerinde yeterli miktarda kullanilmalidir. Ingilizce
derslerinde, 6grencinin derse ve dil 6grenimine olan ilgisini arttirmak ve izlence
dahilinde oOgrenileni pekistirmek veya izlencede eksik olduguna inanilan
kisimlarin tamamlanmasinda kullanilan ve yabanci dil 6greniminde giicliik
ceken Ogrencilere takviye amacgli veya onlarin yabanct dil 06grenimini
kolaylastirmada kullanilan ders igi arag-gerecler, her Universitenin hazirlik
boliimleri Ingilizce derslerinde, dgrenci ilgi ve beklentileri géz oniine alinarak
yeterli sayida kullanildiginda amaglanan hedeflere ulagsmak daha kolay
olacaktir. Burada unutulmamasi gereken diger bir konu da, arag-gere¢ kullanimi1
kadar, onlarm hazirlanmasinin da dikkatli ve deneyimli kisiler tarafindan
yapilmasi gercegidir.
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9. Universitelerin hazirhk boliimleri ingilizce derslerinde takip edilen
izlenceler, belirtilen tiim konularin 6grencilerin kapasiteleri dahilinde onlarin
algilama ve 6grenme farkliliklar1 goz Oniine alinarak verilmesi amaglanmalidir.
Universiteler hazirlik béliimleri, izlencelerine dahil ettikleri konular1 belirli bir
siire dahilinde bitirmek zorundadirlar. Yaklasik yedi ay siiren bu dénem baz1
siniflarda izlence ile ayn1 hizda gidememektedir. Amact istenilen siirede
izlenceyi tamamlamak olan bir &gretim gorevlisi, her simmifta bu amaca
ulasamayabilir. Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 ve konulara olan hakimiyetleri
g0z Oniine alinarak; izlencede belirtilen tarihler disinda ogrenciler tarafindan
kolaylikla anlasilan kisimlarin hizli gecilmesi, buna karsilik 6grencilere zor
gelebilecek konularin digerlerine oranla daha agir islenmesi sayesinde hem
izlence istenilen siirede tamamlanacak, hem de Ogrenmede sorunlar ortadan
kalkacaktir. Burada unutulmamasi gereken nokta, bunun sadece Ogretim
gorevlisinin degil 0grencilerin de gayretleri ve karsilikli anlayislar1 dahilinde
gerceklesebilecek oldugudur.

10. Universitelerin  hazirhk boliimlerinde Ingilizce dersi veren
Ogretim elemanlari, 6grenciyi dersle biitlinlestirip, onlari siirekli aktif halde
tutacak, onlarin katkilariyla zenginlestirilmis yontemlerle ders islemelidirler.
Bir 6gretim gorevlisinin siifta kullandig1 yontem onun yabanci dil 6gretiminde
istenilen amaglara ulagmasini saglayacak en Onemli yollardan biridir. Bu
yontem, Ogrencinin derse katilimini arttirmak, Ogrenci beklentileri ve
farkliliklar1 goz Oniine alinarak hazirlanan gesitli sinif i¢i etkinliklerine onlart
dahil etmek bdylece etkinlikleri anlamli hale getirerek 6grencilerin derse olan
ilgilerini arttirmak ve bunun sonucunda 6grenmelerine yardimci olmak, dgrenci
basarilar1 ve basarisizliklarina yapict bir yaklasimda bulunmak gibi konulari
kapsamalidir.

Abstract: The aim of this research is to discern the problems of university
students of English preparatory classes in Turkey and to offer solutions for the
problems.

Pretest-posttest experimental design with control group was made use of in the
research. The four senior groups in the English preparation program of School of
Foreign Languages at Dokuz Eyliill University formed the sample for the
research. Four groups were used as the experimental groups. The Scale of
Problems in English Lessons consisting of 42 items was administrated to all the
groups in a single session. A week later, The Scale of Problems in English
Lessons was administrated as the posttest. Considering the results of the two
scales, a new scale consisting of 34 items was formed.

The students in preparatory classes of Dokuz Eyliil University, Ege University,
[zmir Institute of High Technology, Istanbul University and Hali¢ University in
Turkey were given the task to fill in the scale.

The statistical techniques Mean, Standard Deviation, t-Test, Chi-Square Test,
Frequency and Percentage were used to analyze the data.

Key Words: Mean, standard deviation, t-test, frequency, percentage, chi-square
test
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