iKiNCi DIL OLARAK INGILiZCE OGRENIMINDEKi BASARI
DUZEYININ BAZI DEGISKENLERE GORE INCELENMESI

Selami AYDIN"

Ozet: Bu arastirmanin amact, ikinci bir dil olarak Ingilizce 6grenimindeki basari
ile bazi degiskenler arasinda iliski olup olmadigint bulmaktir. 81 dgrencinin dil
ve sozciik bilgileri ile konusma, okuma ve yazma becerileri, dort test ile 6l¢lilmiis,
elde edilen bulgular ile cinsiyet, yas, 6grenim tiirii, mezun olunan lise tiirii, daha
once hazirhk simfi okunup okunmadigi, programa gelis bigimi, OSS puani, ilk
veya tekrar durumu ve devamsizlik arasindaki iligki istatistiksel olarak analiz
edilmistir. Sonuglar; kiz 6grenciler, normal 6gretimdeki katilimeilar, yabanci dil
agulikli lise mezunlari, dogrudan gegise gore programa katilanlar ile ilk defa
hazirlik sinifi okuyanlarin Ingilizce 6grenmede daha basarili olduklarini; yas, OSS
puani ve devam durumunun basari {izerinde olumlu ya da olumsuz bir etkisinin
olmadigini gostermistir.

Anahtar Kelimeler: ikinci Dil Olarak ingilizce, basar1, degiskenler

L. Giris

Yasadigimiz ¢agda, Ingilizcenin ekonomik, sosyal, politik, sanatsal ve
bilimsel alanlarda kiiresel olarak ortak bir dil olmasi, iilkemizde de Ingilizcenin
ikinci ya da yabanci bir dil olarak yogun bir bi¢imde Ogretilmesi sonucunu
dogurmustur. Ingilizcenin ikinci bir dil olarak &gretilmesi siirecinde, genel
hedef, ingilizce 6grenenlerin dilbilgisel ve iletisimsel yetileri kazanmalarini
saglamaktir. Bdylece dgrencilere, Ingilizcenin yapisi ve sozciik bilgisi ile hedef
dilde dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin edindirilmesi
hedeflenmektedir. Bu hedeflere ulasilmasi, sadece dil ogretimi degil ayni
zamanda bir beceri kazanma siireci olarak ikinci dil 6grenimi ve Ellis (2001:3)
tarafindan insanlarin sinif icinde ya da disinda ana dillerinden baska bir dili
ogrenme bigimi olarak tanimlanan ikinci dil edinimi ile yakindan ilgilidir.

Bazi unsurlarin dil 6grenimindeki basariy1 olumlu ya da olumsuz olarak
etkilemesi kaginilmazdir. Dil 6grenimi etkileyen bu unsurlarla ilgili olarak,
degisik Ogrenim teorileri ve yaklasimlart igerisinde farkli goriisler ortaya
konmaktadir (Stern, 1984). Conteh-Morgan’a (2002) gore dil 6grenmeyi
etkileyen bes unsur, asagidaki sekilde gortldigi gibi Ogrenci ozellikleri,
Ogrenme siireci, sosyal igerik, 6grenme etkileri ve 6grenme kosullaridir.

* Y.Dog.Dr., Balikesir Universitesi, Necatibey Egitim Fak. Yabanci Diller Egitimi ABD.



Ogrenme
Siireci

Ogrenci

Ozellikleri

Sosyal Kurs veya Ogrenme
Igerik Ders Gelisimi Etkileri

Ogrenme

Kosullar1

Sekil 1. Dil Ogrenmeyi Etkileyen Faktéorler (Conteh-Morgan, 2002)

Krashen’in (1981) Monitor Modelindeki o6zellikler de, yukaridaki sekilde
sunulan unsurlar ile eslesmektedir. Bahsedilen oOzellikler asagidaki sekilde
sunulmustur:

Ogrenci
Sosyal — Ogrenme &S Ozellikleri Ak Ogrenme
Igerik Kosullan 1  Ogrenme |  Etkileri
Siireci

Sekil 2. Dil Ogrenmeyi Etkileyen Faktorler (Krashen, 1981)

Ogrenmeyi etkileyen bu unsurlar igerisinde sunulan 6grenci 6zellikleri;
kisisel, sosyal ve tutumlara yonelik alanlar1 kapsamaktadir. Bu 6zellikler,
cinsiyet, yas, onceki ve su andaki egitim deneyimleri, dildeki yeterlilik
diizeyleri, egitimde teknoloji kullanimi ve 6grenme isteklendirme gibi bir dizi
degiskenleri igine alir. Ogrencilerin ikinci bir dil dgrenirken, tasidiklar1 farkli
bireysel oOzelliklere gore farkli yaklagimlar sergiledikleri (Cotterall, 1999)
dikkate alindiginda, 6grenci 6zelliklerinin dil 6grenmedeki basariy1 olumlu ya
da olumsuz bir bi¢imde etkilemesi kaginilmazdir.

Bu arastirmanin yapilmasindaki amag, Ingilizceyi ikinci dil olarak
Ogrenen Tirk Ogrencilerin basarilar ile dil 6grenmeyi etkileyen bes faktor
icerisinde bulunan Ogrenci Ozellikleri ve bazi diger degiskenler arasindaki
iligkiyi bulmaktir. Caligmada, cinsiyet ve yasin yani sira mezun olunan lise tiirti,
daha 6nce hazirlik smifi okunup okunmamasi, OSS puanlari, ilk veya tekrar
olarak hazirlik sinifina katilma gibi Onceki 6grenim deneyimlerini igeren
unsurlar birer degisken olarak degerlendirilmistir. Siralananlara ek olarak,
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Ogrenim tiirii, 6grencilerin programa katilma bi¢imi ve derslere devam durumu
da birer degisken olarak ele alinmistir.

Ozet olarak bu calisma, ikinci dil olarak Ingilizce dgrenenlerin basari
diizeyleri ile cinsiyet, yas, 6grenim tiirii, mezun olunan lise tiirli, daha Once
hazirlik sinifi okunup okunmadigi, dgrencilerin programa gelis bigimi, OSS
puanlari, hazirlik sinifina ilk veya tekrar olarak katilma ve devam durumlari
arasinda iliski olup olmadigim ortaya ¢ikarmay1 amaglamaktadir.

II. Yontem
Orneklem grubu, Atatiirk Universitesi, Erzurum Meslek Yiiksekokulu,
Iktisadi ve Idari Programlar Boliimii, Turizm ve Otel Isletmeciligi Programi
hazirlik smifinda 6grenim goren 81 6grencilerin olugsmaktadir. Grup igerisinde
50 (%61.7) erkek, 31 (%38.3) kiz 6grenci bulunmakta ve aritmetik ortalamasi
21.21 olarak hesaplanan katilimcilarin yaslar1 agagidaki tabloda goriildiigi gibi
18 — 26 arasinda degismektedir.

Tablol. Deneklerin Yaglarina Goére Dagilimi

Yas F %
18 1 1.2
19 8 9.9
20 25 30.9
21 19 23.5
22 13 16.0
23 6 7.4
24 2 2.5
25 5 6.2
26 2 2.5
Toplam 81 100

Asagidaki tabloda, d6grencilerin mezun olduklar lise tiirleri ile frekans ve
ylizdeler sunulmustur. 42’si (51.9) orgiin (giindiiz), 39’u (48.1) ikinci dgretime
(gece) devam eden 6grencilerin mezun olduklari lise tiirleri dikkate alindiginda,
52’sinin (%64.2) normal liselerden, 14’iiniin de (17.3) Anadolu Otelcilik ve
Turizm Liselerinden mezun olduklar goriilmektedir.
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Tablo 2. Katilimcilarin Mezun Olduklar Lise Tiirlerine Gére Dagilimi

Lise Tiirii F %
Normal 52 64.2
Anadolu Otelcilik ve Turizm 14 17.3
Yabanci Dil Agirlikli (Siiper) 6 7.4
Imam Hatip 4 4.9
Ticaret Meslek 2 2.5
Anadolu 1 1.2
Cok Programli 1 1.2
Endiistri Meslek 1 1.2
Toplam 81 100

Orneklem grubundaki 6grencilerin 23’ (%28.4) lise doneminde ingilizce
hazirhk smifi okumus, ancak dgretim yili baginda yapilan Ingilizce muafiyet
sinavinda basarili olamadiklar1 ya da sinava katilmadiklari i¢in hazirlik sinifina
yeniden devam etmislerdir. Gruptaki 58 (%71.6) 6grenci lise 6grenimi sirasinda
hazirhk sinifi okumamugtir. Ogrencilerin 68’1 (%84.0) programa OSS — Esit
Agirlikli puanina gore yerlestirilirken, 13’1l (%16.0) Dogrudan Gecis (METEB)
projesi sonucu ilgili boliimde 6grenim hakki kazanmistir. Programa OSS — Esit
Agirlik puanina gore katillan dgrencilerin OSS — Esit Agirlik puanlarinin
aritmetik ortalamasi 269.01 ve standart sapmasi 13.82 olarak hesaplanmustir.
Programdaki 73 6grenci (%90.1) 2004 yilinda kayit yaptirarak hazirlik sinifinda
O0grenim goriirken, sekizi (%9.9) bir onceki Ogretim yilinda devamsizlik
nedeniyle basarisiz sayilip sinifi tekrar eden &grencilerdir. Katilimeilar, toplam
140 saatlik kurs boyunca ortalama 20.66 saat devamsizlik yapmisladir.

Arastirmada kullanilan birinci veri toplama araci, Doff ve Jones (2003)
tarafindan hazirlanmis olan dort adet testtir. Bu testlerin uygulanmasinin nedeni,
orneklem grubunun Ingilizce &grenme siirecinde Doff ve Jones (2003)
tarafindan hazirlanmis olan Language in Use (Beginner: Classroom Book, Self-
study Workbook) adli kurs kitabmin kullanilmig olmasidir. 24 {initeden olusan
kurs kitabi, 2004 — 2005 Ogretim Yili Giiz Yartyilim kapsayan 14 hafta
boyunca haftada 10 saat kullanilmis, her alt1 {initenin sonunda ders kitabinin
icerigine uygun olarak hazirlanmis olan gelisim ve basar testleri 6grencilerin
basar1 ve gelisim diizeylerini belirlemek amaci ile uygulanmistir. Uygulanan
dort testin kapsadigi bilgi ve beceriler, test teknikleri ve madde sayilar
asagidaki tabloda gdsterilmistir.
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Tablo 3. Test Edilen Bilgi — Beceriler, Test Teknikleri, Madde Sayilar1 ve Puanlar

Test edilen Bilgi Test Teknii Madde Puan

ve/veya Beceri & Sayisi | (Toplam=70)

Dil ve sozciik .

bilgisi Coktan se¢cmeli 10 10

Sozciik bilgisi Eslestirme 5 5

Konusma Coktan se¢meli, bosluk 5 5
doldurma

Konusma Eslestirme 6 6

Dilbilgisi, sdzciik .

bilgisi ve okuma Coktan se¢meli Cloze 7 7

Okuma Coktan se¢meli 8 8

D.llb.ll.g151, sozcik Cloze 1 1

bilgisi ve okuma

Yazma Kisa paragraf 3 18

Uygulanan testlerin, puanlayict istiinliigiinii ortadan kaldiran nesnel
puanlama yontemi ile puanlandirilmasi nedeni ile puanlayict giivenilirligi tam
olmakla birlikte, test glivenilirliginin hesaplanmasi gerekmektedir. Bu amagla,
uygulanan her bir testin digerleri ile arasindaki giivenilirlik katsayisi, maddeler
arasi ortalama katsayiya dayali bir i¢ tutarlilik modeli olarak bilinen Alpha
(Cronbach) modeline gore hesaplanmistir.

Ikinci veri toplama araci, her bir dgrenciye ait degiskenlerin belirlendigi
bir bilgi formudur. Bu formda 6grencilerden;

1. Cinsiyet,

2. Yas,

3. Ogrenim tiirii (Normal ya da ikinci dgretimden hangisine kayith
oldugu),
Mezun oldugu lise tiirt,
Daha once hazirlik sinifi okuyup okumadigi,
Programa gelis bicimi (OSS veya dogrudan gegis),
OSS puani (Esit agirliklr),
[k veya tekrar olup olmadig1 konusunda bilgiler istenmistir. Ayrica,
ders devam c¢izelgeleri esas alinarak yariyil boyunca 6grencilerin
kag saat devamsizlik yaptiklari da belirlenmistir.

Arastirmanin = son adimi, toplanan verinin istatistik analizini
kapsamaktadir. Bu amagla aragtirmaya katilan 81 6grencinin bilgi formlarindan
elde edilen bilgiler ile uygulanan dort test arasindaki iligki incelenmistir. Bu
asamada, deneklere ait demografik bilgilerin yani sira diger degiskenlere iligkin
degerler, frekanslar ve yiizdelik dilimler halinde hesaplanmis, ardindan
aritmetik ortalama, standart sapma ve t-testi degerleri kullanilarak, degiskenler

PN e
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ve test sonuglar arasindaki iliski bulunmustur. Bulgular, tablolar ve grafikler
halinde sunulmustur.

II1. Bulgular
Arastirma sonucu elde edilen bulgular, testlerin sonuglar: ve giivenilirligi
ve test sonuglart ile degiskenler arasindaki iliski olmak tiizere iki grubu
ayrilmustir.

A. Testlerin Sonuclart ve Giivenilirligi

Uygulanan testler, 70 puan iizerinden puanlandirilmis ve dort testin genel
aritmetik ortalamasi 40.34 olarak bulunmustur. Her bir testin aritmetik
ortalamasi ve standart sapmasi asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 4. Testlerin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Testler N | Ortalama | Std. Sapma
1 69 44.94 13.10
2 81 45.51 13.54
3 80 37.13 12.84
4 81 33.80 11.35

Arastirmada veri toplama araci kullanilan testlerin giivenirlilik diizeyini
gormek amaciyla, Alpha (Cronbach) modeli kullanilarak her bir testin digerleri
ile arasindaki giivenilirlik katsayilar1 bulunmustur. Bulunan giivenilirlik
katsayilarinin tamaminin 0.5 degerinden biiyilk olmasi, asagidaki tabloda
goriildiigii gibi uygulanan dort testin giivenilir olduklarini gostermektedir.

Tablo 5. Testlerin Giivenilirlik Katsayilar

Testler N | Alpha (Cronbach)
1-2 69 0.87
1-3 68 0.88
1-4 69 0.81
2-3 80 0.86
2—4 81 0.84
3-4 80 0.86

B. Test Sonuclari ile Degiskenler Arasindaki Iliski

Ingilizceyi ikinci dil olarak &grenen &grencilerin basar1 diizeyleri ve
cinsiyetleri arasindaki iliskiye ait bulgular dikkate alindiginda, birinci testte
erkek, diger ii¢ testte kiz Ogrencilerin daha basarili olduklar1 goriilmektedir.
Asagidaki tabloda goriildiigli gibi, birinci testte, erkek katilimcilar, kiz
ogrencilerden 0.88 puan daha fazla alirken, diger 3 testte kiz 6grenciler, erkek
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deneklerden 4.51, 1.08 ve 3.30 fazla puan almislardir. Bu sonuglara gore kiz
ogrencilerin erkek 6grencilerden daha basarili olduklari sdylenebilir.

Tablo 6. Test Puanlarinin Cinsiyete Gore Dagilim

Cinsiyet 1. Test | 2. Test | 3. Test | 4. Test
Ortalama 44.41 48.29 37.80 35.84
Kiz Standart Sapma 11.67 10.69 11.24 9.63
N 27 31 30 31
Erkek Ortalama 45.29 43.78 36.72 32.54
Standart Sapma 14.07 14.88 13.80 12.22
N 42 50 50 50

Katilimcilarin yaslar1 ve Ingilizce dgrenmedeki basarilari arasindaki
iligkiyi goérmek ic¢in yapilan t-testi sonuglarina gore anlamlilik diizeyinin .05
degerinden dikkate deger bir bigimde yiiksek olmasi, yas ve basari arasinda bir
iliski olmadig1 sonucunu ortaya ¢ikarmistir.

Tablo 7. Yas ve Test Puanlar1 Arasindaki Iliski

Testler | N Korelidsyon Anlamhhk Diizeyi
1 69 -.041 738
2 81 -.098 .382
3 80 -.035 759
4 81 -.049 .662

Tablo 8’deki bulgulara gére normal 6gretime devam eden Ogrenciler,
ikinci 0gretime katilanlardan daha basarilidir. Testlerin aritmetik ortalamalari
dikkate alindiginda, giindiiz 6gretimindeki &grencilerin  ikinci  6gretim
programina devam edenlerden her bir testten sirasi ile 4.32, 8.09, 6.2 ve 6.25
puan daha yiiksek puanlar aldiklar1 gériilmektedir.

Tablo 8. Test Puanlarinin Ogretim Tiirlerine Gére Dagilimi

Ogl".et.l-m 1. Test | 2. Test | 3. Test | 4. Test
Tiiri
Orgiin Ortalama 46.82 49.40 40.07 36.81
(Giindiiz) | Standart Sapma | 12.28 | 12.72 11.24 10.40
N 39 42 42 42
Ikinci Ortalama 4250 | 41.31 33.87 30.56
(Gece) Standart Sapma | 13.92 | 13.28 13.83 11.56
N 30 39 38 39

279



Tablo 9 ve Sekil 4, 6grencilerin mezun olduklari lise tiirleri ile basarilari
arasindaki iligkileri gostermektedir. Anadolu, Cok Programli ve Endiistri
Meslek Liselerinden her biri i¢in birer katilimcinin bulunmasi, istatistiksel
olarak anlamli olmadig i¢in degerlendirilmemistir. Diger lise tiirleri ve basar1
arasindaki iliski dikkate alindiginda, Yabanci Dil Agirlikli lise mezunlarinin en
basarili olduklar1 goriilmektedir. Mezunlarinin bagari1 sirasina gore diger lise
tiirleri, Anadolu Otelcilik ve Turizm, imam Hatip, Normal ve Ticaret Meslek
Liseleridir.

Tablo 9. Mezun Olunan Lise Tiirleri ve Test Puanlar1 Arasindaki iliski

Lise Tiirii 1. Test | 2. Test | 3. Test | 4. Test
Ortalama | 40.09 | 4321 | 33.84 | 31.58
Normal Standart Sapma | 11.59 | 12.43 | 11.08 | 9.50
N 46 52 51 51

Anadolu Otelcilik Ortalama 57.75 53.57 | 45.64 38.79
ve Turizm Standart Sapma | 5.50 12.09 11.22 12.16
N 12 14 14 14

Ortalama 49.50 51.75 40.50 42.75

Imam Hatip Standart Sapma | 15.72 10.37 40.50 42.75

N 4 4 4 4
Yabanci Dil Ortalama 60 53.50 | 49.83 | 43.83
Agirlikli Standart Sapma | 7.44 14.52 13.91 7.47
N 4 6 6 6
Ortalama 25.50 | 26.00 | 15.00
Ticaret Meslek | Standart Sapma 16.26 8.49 7.07
N 2 2 2
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Sekil 4. Mezun Olunan Lise Tiirlerine Goére Basar1 Durumu

Ogrencilerin basarilari ile daha dnce hazirlik siifi okuyup okumadiklar
arasindaki iligki Tablo 10’da gosterilmektedir. Bulgulara gore daha Once
hazirlik sinifi okumus olan 6grenciler, digerlerinden dikkate deger bir sekilde
daha basarilidir. Testlerin sonuglarina goére, daha dnce hazirlik sinifi okumus
olanlar, okumamis olanlardan siras1 ile 70 puanlik 6lgekte 14.68, 7.07, 11.42 ve
7.32 puan daha yiiksek puanlar almislardir.

Tablo 10. Lisede Hazirlik Sinifi Okuyan ve Okumayan Ogrencilerin Basar1 Durumu

1. Test | 2. Test | 3. Test | 4. Test
Hazirlik Sinifi Ortalama 55.58 50.57 45.26 39.04
Okumus Olanlar | Standart Sapma | 10.93 16.48 11.89 11.56
N 19 23 23 23
Hazirlik Smifi Ortalama 40.90 | 43.50 33.84 31.72
Okumamig Standart Sapma | 11.56 11.75 11.78 10.67
Olanlar
N 50 58 57 58

Gruptaki katilimeilarin  hazirhk sinifina  gelis bigimleri dikkate
alindiginda, Dogrudan Gegis (METEB) projesine bagli olarak gelenlerin OSS —
Esit Agirlik puanina gore yerlestirilenlerden dikkate deger bir bigimde basarili
olduklar1 goriilmektedir. Tablo 11°de goriildiigli gibi, Dogrudan Gegis
(METEB) projesi cercevesinde programa yerlestirilen 6grenciler, OSS — Esit
Agirlik puani ilen gelenlere gore uygulanan testlerden sirasi ile 15.5, 12.13,
11.97 ve 7.55 fazla puan almislardir.
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Tablo 11. Programa Gelis Bicimi ve Basar1 Arasindaki Iliski

Gelis Bicimi 1. Test | 2. Test | 3. Test | 4. Test

Ortalama 42.25 43.56 35.18 32.59

OSS Puani ile Standart Sapma | 12.64 13.37 12.45 10.77

N 57 68 67 68

Ortalama 57.75 55.69 47.15 40.14

Dogrudan Gegis ile

(METEB) Standart Sapma | 5.50 9.49 10.09 12.62

N 12 13 13 13

Adaylarin OSS puanlar1 ve basarilar1 arasindaki iliskiye bakildiginda
Tablo 12°de sunuldugu gibi, t-testi, sonuglarina gére OSS puanlar1 ve basari
arasinda olumlu ve olumsuz agidan anlaml bir iliski bulunmamistir. Anlamlilik
diizeyinin .05 degerinden dnemli dlciide yiiksek olmasi, OSS puanlari ve basari
arasinda bir iliski olmadigini gostermektedir.

Tablo 12. OSS Puani ve Basar1 Arasindaki iliski

Testler N Korelasyon Anlamhilik Diizeyi
1 57 -.121 368
2 68 157 202
3 67 071 .568
4 68 .083 .502

Devamsizlik nedeni ile hazirlik sinifina bir akademik yil daha devam
eden Ogrenciler ile ilk defa katilanlar arasindaki puan farklar1 dikkate
alindiginda, tekrar 6grencilerin ilk Ogrencilerden daha diisiik puan aldiklar
gozlenmektedir. Tablo 13°te sunuldugu gibi, testlerin sirasina gore tekrar
ogrenciler ilk 6grencilerden 2.76, 7.91, 0.14 ve 5.46 daha diisiik puanlar
almislardir.

Tablo 13. Ik ve Tekrar Ogrencilerin Basar1 Durumlari

1. Test | 2. Test | 3. Test | 4. Test
Ortalama 4526 | 4629 | 37.14 | 34.34

Standart Sapma | 12.44 12.53 12.99 12.25

N 61 73 72 73

Ortalama 42.50 | 3838 | 37.00 | 28.88

Tekrar | Standart Sapma | 18.37 20.37 12.20 11.78

N 8 8 8 8

Ik

Ogrencilerin devamsizlik saatleri ve puanlar1 arasindaki iliski, Tablo 14’te
gosterilmistir. T-testi sonuglarina gore, devamsizlik saatleri ile test puanlar
arasinda olumlu ya da olumsuz bir iliski bulunamamistir. Anlamlilik diizeyinin
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.05 degerinden yiiksek olmasi, yas ve basari arasinda bir iliski olmadigini
gostermektedir.

Tablo 14. Devam Durumu Basar1 Arasindaki iliski

Testler N Korelasyon Anlamlilk
Diizeyi
1 69 055 654
2 81 -.102 367
3 67 -.072 528
4 68 -.178 111

IV. Sonuclar

Ingilizceyi ikinci dil olarak &grenenlerin basar1 diizeyleri ile bazi
degiskenler arasindaki iligkinin degerlendirildigi bu ¢alismada bulunan sonuglar
sOyle siralanabilir: Ingilizce 6grenmede kiz 6grenciler, erkek katilimcilara gére
daha basarilidir. Bunun yani sira, dgrencilerin yaslar ve Ingilizce 6grenmedeki
basarilar1 arasinda olumlu ya da olumsuz herhangi bir iliski yoktur. Orgiin
(glindiiz) 6gretim programindaki &grenciler, ikinci 6gretime devam edenlere
gore Ingilizce 6grenmede daha bagarilidir. Yabanci Dil Agirlikli liselerden
mezun olan 6grenciler, diger liselerden mezun olanlara gére daha basarilidir.
Mezunlarinin basar1 sirasina gore diger lise tiirleri, Anadolu Otelcilik ve
Turizm, Imam Hatip, Normal liselerdir. Ticaret Meslek Liseleri mezunlari, grup
icindeki en basarisiz 6grencilerdir. Dogrudan Gegis (METEB) projesine bagh
olarak hazirhik sinifina devam eden dgrenciler, ingilizce 6greniminde OSS —
Esit Agirlik puanina gore yerlestirilenlerden daha basarilidir. OSS — Esit Agirlik
puanma gore programa kayit yaptirmus olan ogrencilerin OSS puanlar ile
Ingilizce 6grenimindeki basarilar1 arasinda anlamli bir iliski yoktur. Hazirlik
sinifina ilk defa katilan 6grenciler, sinifi tekrar eden 6grencilere gore Ingilizce
ogrenmede daha basarilidir. Son olarak, 6grencilerin devamsizlik saatleri ve
Ingilizce 6grenmedeki basarilar1 arasinda olumlu veya olumsuz bir paralellik
bulunmamaktadir.

Bulunan bu sonuglart su sekilde yorumlanabilir: Ikinci dil égreniminde
cinsiyet ve dil arasindaki iliskinin, dili 6grenme ve kullanmadaki farkliliklara
dayandirilmasi (Kubota, 2003) bigimindeki diisiinceye dayanarak, arastirmada,
kiz 6grencilerin erkeklerden daha basarili olmalari, 6rneklem grubundaki kiz
deneklerin Ingilizce 6grenme ve kullanmaya yénelik olarak olumlu tutum
sergiledikleri sonucunu ortaya cikarmaktadir. Yasin dil 6grenmede basariya
etkisi hakkindaki ¢aligmalar, daha ¢ok dil ediniminde kritik dénem tizerinde
yogunlagsmistir (Silverberg ve Samuel, 2004). Bir bagka ifade ile 6rneklem
grubu yetiskin 6grencilerden olusmaktadir ve baslangi¢ diizeyindeki yetiskin
ogrencilerin, dil 6grenmedeki algilama ve basarida diger yas gruplarma gore
daha basarili olduklar1 bilinmektedir (Harmer, 1991). Normal 6gretim

283



programindaki 6grencilerin, ikinci &gretime devam edenlere gore ingilizce
O0grenmede daha bagarili olmalari, Harmer’in (1991:251) “6grencilerin tutumu,
siklikla dersin yapildigt zaman ile baglantilidir” bigimindeki goriisii ile
aciklanabilir. Bdylece ikinci 6gretim dgrencilerinin giiniin bitiminde, yorgun bir
bicimde 6grenmeye etkinliklerine katilmalar1 basariy1 diisiiren bir etken olarak
diisiintilebilir. Adaylarin gegmis dil 6grenim deneyimleri dikkate alindiginda,
mezun olunan lise tiirleri, hazirlik smmifi olan ve olmayan bigiminde
siniflandirilabilir. Bu smiflamaya gore, lise 6grenimlerinde Ingilizce hazirlik
sinift okuyan 6grenciler, hazirlik sinifi okumayanlara gore dikkate deger dlgiide
basarilidir. Daha genis bir bakis agisi ile 6grencilerin egitim ge¢cmisleri ve bilgi
diizeyleri basarida onemli birer etkendir (Harmer, 1991). Imam — Hatip Lisesi
mezunlarmin Normal Lise ve benzer meslek lisesi statiisiinde olan Ticaret
Meslek Lisesi mezunlarindan 6nemli 6lgiide daha basarili olmalari da, bilgi
diizeyinden ¢ok, lise dgrenimlerinde Arapca dgreniminin yogunluguna dayali
egitim gegmisi ile aciklanabilir. Dogrudan Gegis (METEB) projesine bagl
olarak hazirlik sinifina katilan 6grencilerin Ingilizce 6greniminde OSS puani ile
programa katilan 6grencilerinden daha basarili olmalarmin nedeni, Dogrudan
Gecis (METEB) programi geregince 6grenci kaynaginin Anadolu Otelcilik ve
Turizm Lisesi mezunlarindan olusmasidir. Bu durum, Harmer (1991) tarafindan
vurgulanan egitim ge¢misi ve bilgi diizeyinin dil 6grenmedeki basari lizerindeki
olumlu etkisini dogrulamakta, ayni zamanda, Dogrudan Gegis (METEB)
projesinin, Turizm ve Otel Isletmeciligi programina katilan 6grencilerin dil
ogrenimi agisindan olumlu katki sagladigini gostermektedir. OSS — Esit Agirhik
puanina gore programa kayit yaptirmis olan dgrencilerin OSS puanlar ile
Ingilizce 6grenimindeki basarilari arasinda anlaml bir iliskinin olmamasi, OSS
puanlarinin Ingilizce 6grenmede bir degisken olmadigini gdstermektedir. Bir
bagka ifade ile bir siralama, yeterlilik ve lise miifredatina bagli bir basari testi
olan OSS sonuglar ile ikinci dil olarak Ingilizce 6grenmede basar1 ya da
basarisizlik arasinda herhangi bir baglanti bulunmamaktadir. Hazirlik sinifina
devamsizliktan dolay1 tekrar katilan 6grencilerin, dil 6greniminde ilk defa sinifa
katilanlar kadar basarili olmamalar, tekrar 6grencilerin yabanci dil 6grenmeye
kars1 isteklendirme, tutum ve ilgi acisindan olumsuzluk i¢inde olduklar
sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir. Smif tekrarmin dil 6grenmedeki gegmis
deneyime ragmen isteklendirme, tutum ve ilgiyi azaltmasi, smifin
tekrarlanmasinin ne 6l¢lide saglikli oldugunun tartigilmasini gerekli kilmaktadir.
Son olarak, 140 saatlik kurs igerisinde, O0rneklem grubundaki 6grencilerin,
derslerin ortalama %16’lik dilimine devam etmemesi, basarty1 olumlu ya da
olumsuz bir bi¢imde etkilememektedir. Bu durum, devamsizlik saatlerinin
diisiik olmasi ile agiklanabilir.

Arastirmada, baz1 sinirlamalardan bahsedilebilir. Oncelikle, bu ¢alisma,
Atatiirk Universitesi, Erzurum Meslek Yiiksekokulu, Turizm ve Otel
Isletmeciligi Programi, Hazirhk Sinifi 6grencilerini kapsamustir. Arastirmada
Ol¢me araci, Doff ve Jones (2003) tarafindan hazirlanmis olan dort adet test ile
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sinirlidir. Bununla birlikte, arastirma, dil 6grenmede basariy1 etkileyen unsurlar
icerisinde sadece Ogrenci Ozelliklerini ve bazi diger degiskenleri icine
almaktadir. ileride yapilacak benzer arastirmalarin, 6grenci 6zellikleri ile sinirli
kalmayip, Ogrenme siireci, sosyal igerik, Ogrenme etkileri ve Ogrenme
kosullarmin  basar1  tlizerindeki  etkileri  {izerinde  yogunlastirilmasi
onerilmektedir.

Abstract: This research aimed to investigate the relationship between some
variables and the achievements of English learners as a second language. Four
tests were administered to determine the achievement of 81 participants in
grammar and vocabulary knowledge, and speaking, reading and writing skills.
After the tests were scored and analyzed statistically, the results were used to
determine the relationship between the achievement and the variables. The
findings showed that females, normal program students, the graduates of foreign
language high schools, the participants of direct transition system and first year
students are more successful. It was also found that age, the scores of university
entrance exam, and regular or irregular attendance to the course have no effect on
the achievement.

Key Words: English as a second language (ESL), achievement, variables

Kaynakc¢a

Conteh-Morgan, (2002). Connecting the Dots: Limited English Proficiency, Second
Language Learning Theories, and Information Literacy Instruction. The
Journal of Academic Librarianship.

Cotterall, S. (1999). Key variable in language learning: What do learners believe
about them?, System, 27.

Doff, A, Jones C. (2003). Beginner Tests, Language in Use, Cambridge University
Pres.

———————————— , (2003). Language in Use Classroom Book, Cambridge University Pres.

———————————— , (2003). Language in Use Self-study Workbook, Cambridge University
Pres.

Ellis, R. (2001). Second Language Acquisition, Oxford University Press, Sixth
Impression, Oxford, England.

Harmer, J. (1991). The Practice of English Language Teaching, Longman Group,
UK.

Krashen, S. D. (1987). Second Language Acquisition and Second Language
Learning, Oxford University Press, Oxford, England.

Kubota, R. (2003). New approaches to gender, class, and race in second language
writing, Journal of Second Language Writing, 12.

Silverberg, S. ve Samuel, A. G. (2004). The effect of age of second language
acquisition on the representation and processing of second language words,
Journal of Memory and Language, 51, 381- 398.

Stern, H. H. (1984). Fundamental Concepts of Language Teaching, Oxford
University Press, Sixth Impression, Oxford, England.

285



