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Insanoglunun anlatma yetisinin bir iiriinii olan yaz1 ve yazma, Tiirkge
Ogretimi icerisinde 6nemli bir yer kaplamaktadir. Cogunlukla okullarda yiiz
yiize olarak gergeklestirilen Tiirkge ogretimi, COVID-19 pandemisi
nedeniyle belli bir siire ¢evrim i¢i ortamlar iizerinden gergeklestirilmistir. Bu
sire zarfinda yapilan Tirkce derslerinin yazma egitimi iizerindeki
yansimalarin1 belirlemek ana dili egitimi agisindan 6nem tagimaktadir. Bu
bakimdan calisma, cevrim ic¢i ortamlar iizerinden gercgeklestirilen Tiirkge
derslerinin yazma egitimine yansimalarini belirlemeyi amaglamaktadir. Nitel
arastirma yaklagiminda olgubilimsel (fenomenolojik) desende
gerceklestirilen calismada galigma grubu, amaghi drnekleme yontemlerinden
biri olan Olgiit 6rnekleme yontemiyle belirlenmis olup Diyarbakir ilinin
Ergani il¢esinde gorev yapan 18 Tiirk¢e 6gretmeninden olugmaktadir. Veri
toplama araci olarak 9 agik uglu sorudan olusan yar1 yapilandirilmis gériisme
kilavuzu kullamlmistir. Katilimcilarla bire bir gériismeler yapilmis ve bu
gorismeler ses kayit cihazi ile kayit altina alinmistir. Ses kayit cihazi ile
kayit altina alinan veriler bilgisayar ortaminda yazili hale getirilerek betimsel
analiz ve igerik analizi yontemleriyle analiz edilmistir. Analizler sonucunda
elde edilen bulgular tablolastirilmis ve yorumlanmigtir. Calisma sonucunda,
pandemi déneminde yapilan ¢evrim i¢i Tiirkge derslerinin yazma becerisine
ve yazma egitimine yansimalarinin daha g¢ok olumsuz yonde oldugu
sOylenebilir. Yazma egitiminin ¢evrim i¢i derslerden olumsuz etkilenmesinin
baglica sebepleri ise su sekilde siralanabilir: derslere 6grenci katiliminin
disiik olmasi, derslerin siire bakimindan yetersiz olmasi, bu siiregte
Ogrencilerin yazma ¢aligmalarini saglikli bir sekilde kontrol edip onlara
yeterli doniit ve diizeltme verilememesi.

Anahtar Sozciikler: Pandemi, ¢evrim i¢i ders, Tiirk¢e egitimi, yazma
egitimi.
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REFLECTIONS OF ONLINE TURKISH LESSONS DURING THE
PANDEMIC PERIOD ON WRITING EDUCATION

Abstract

Writing which is the products of human beings' ability to tell, occupy an
important place in Turkish teaching. Turkish teaching, which is mostly
carried out face-to-face in schools, has been carried out online for a certain
period of time due to the COVID-19 pandemic. It is important for mother
language education to determine the reflections of Turkish lessons held
during this period on writing education. In this respect, the study aims to
determine the reflections of Turkish lessons conducted through online
environments on writing education. In the qualitative research approach, in
the phenomenological design, the study group was determined by the
criterion sampling method, which is one of the purposive sampling methods
and consists of 18 Turkish teachers working in the Ergani district of
Diyarbakir province. A semi-structured interview guide consisting of 9 open-
ended questions was used as a data collection tool. One-on-one interviews
were conducted with the participants and these interviews were recorded with
a voice recorder. The data recorded with the voice recorder were written
down in the computer environment and analyzed with descriptive analysis
and content analysis methods. The findings obtained as a result of the
analyzes were tabulated and interpreted. As a result of these findings, it can
be said that the reflections of online Turkish lessons given during the
pandemic period on writing skills and writing education are mostly negative.
The main reasons why writing education is negatively affected by online
courses can be listed as follows: Low student participation in the lessons,
insufficient duration of the lessons, not being able to control the writing
activities of the students in a healthy way and not giving them sufficient
feedback and corrections.

Keywords: Pandemic, online lesson, Turkish teaching, writing teaching.

Giris

Orgiin egitim kapsaminda okullarda yiiriitiilen egitim ve &gretim faaliyetleri zaman
zaman dogal afetler ve toplum sagligim ilgilendiren salgin hastaliklar nedeniyle sekteye
ugrayabilmektedir. ilk olarak 2019 yilmin aralik ayinda Cin’in Vuhan eyaletinde gériilen ve tiim
diinyay1 etkisi altina alan Yeni Koronaviriis Hastaligt (COVID-19), 13 Ocak 2020’de
tanimlanmug bir virtistiir (T.C. Saglik Bakanligi, 2021). Basta Cin olmak iizere daha sonra tiim
diinyay1 etkisi altina alarak kiiresellesen bu virlis tim diinyay:1 tehdit eden bir pandemiye
doniismiistiir (Budak ve Korkmaz, 2020). Bu pandemi, diinya tizerindeki ¢ogu iilkede siyasi,
sosyal, ekonomik ve toplumsal krizlere neden olmustur (Ogurlu, 2020). Bu siirecte basta saglik
olmak iizere egitim alaminda da birgok zorlukla karsilasilmistir. Orgiin egitim kapsaminda
okullarda yapilan yiiz yiize egitim ve Ogretim faaliyetlerinin aksamasi, bu faaliyetlere ara
verilmek zorunda kalinmasi ve &grencilerin okullarindan uzak kalmasi COVID-19 nedeniyle
egitim alaninda yasanan zorluklardan birkagidir. Devletler ve tilkeler, bu siirecte egitim alaninda
yasanan aksamalari en aza indirgemek ve egitim-6gretim faaliyetlerini devam ettirebilmek igin
cevrim i¢i olanaklardan etkili bir sekilde yararlanmanin yollarin1 aramiglardir.

Okul smirlart igerisinde yapilan egitim ve Ogretim faaliyetleri, bilgi ve iletisim
teknolojilerinde meydana gelen hizli degisimler sonucunda okul sinirlari digina ¢ikarilarak sanal
smiflar, ¢evrim i¢i 6grenme ve e-Ogrenme ortamlar1 araciligiyla yapilabilir. Bu tiir egitim-
ogretim faaliyetlerine ise uzaktan egitim denmektedir (Bayrak vd., 2011). Yiiz yiize egitim
imkaninin olmadig1 uzaktan egitim faaliyetlerinde, mecburi sebepler nedeniyle farkli ortamlarda

TPEF
Uluslararas: Tiirkce Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi Sayr: 1212 2023 s. 727-760, TURKIYE



729 Zenire DOGAN — Sezein DEMIR

bulunan &gretici ve 6grenenler arasinda, iletisim ve etkilesim saglamak amaciyla televizyon, cep
telefonu, bilgisayar, internet, video konferans, sesli konferans ve basili materyaller gibi arag¢ ve
gerecler kullanilir. Uzaktan egitim sayesinde Ogretici ve dgrenenlerin ayni mekanda bulunma
zorunlulugu ortadan kalkar. Ogrenenler zaman ve mekandan bagimsiz olarak istedikleri yerde,
istedikleri zaman bilgiye erisme imkani bularak egitim Ogretim faaliyetlerine katilim
saglayabilirler (Kogdar, 2006). Internet tabanli ¢evrim igi dersler, uzaktan egitimin
gerceklestirilebilmesi icin kullanilan ydntemlerden bir tanesidir. Ogretmen ve dgrencilerin es
zamanli bir sekilde internet tabanli yazilimlar iizerinden sanal siniflarda gergeklestirdikleri
egitim ve ogretim faaliyetleri ¢evrim ici ders veya ¢evrim i¢i 6gretim olarak tanimlanmaktadir
(Izmirli ve Akyiiz, 2017). Pandemi nedeniyle ¢ogu iilkede oldugu gibi Tiirkiye’de de okullarda
yapilan yiiz yiize egitim faaliyetlerine ara verilmis ve egitim-6gretim siirecinin aksamamasi i¢in
egitim Ogretim faaliyetlerine uzaktan egitim aracilifiyla devam edilmistir. Milli Egitim
Bakanlig1 bu siirecte uzaktan egitim faaliyetlerini planlamig ve Orgiin egitim kapsaminda
okullarda yiiz ylize gerceklestirilen egitim-6gretim faaliyetlerinin Egitim Bilisim A& (EBA),
Zoom, Google Meet ve Skype gibi ¢evrim i¢i ortamlar {izerinden gergeklestirilmesini
saglamistir. Boylelikle bu siiregte Tiirkce dersleri de ¢evrim i¢i olarak gerceklestirilmistir.

Insanlar arasindaki iletisimi saglamanin en 6nemli araglarindan biri olan dil, insan
insan yapan Ozelliklerin basinda gelmektedir. Ayrica dil insanlar1 diger canlilardan ayiran
yaratma ve sanat yoniiniin ham maddesi ve {irliniidiir. Toplumlar ve milletler dil olmadan bir
arada yasayamaz ve anlasamazlar (Aksan, 2009). Dil, bir milletin kiiltiir 6gelerini iginde
barindirir ve bunlarin nesilden nesle aktarilmasini saglayarak kiiltiiriin devamligini ve millet
olmanin, birlik olmanin bilincini saglar (Ergin, 2013). Bilgiyi elinde bulunduranlarin en giiclii
oldugu giiniimiiz diinyasinda egitim bu giice ulagsmanin yolu, dil ise o yolu aralayan en 6nemli
kapidir (Giines, 2017). Toplumlarin gelisimi ve kiiltiiriin aktarimi igin dil ve dil 6gretimi ¢ok
o6nemlidir. Bu yiizden egitim 6gretim faaliyetleri igerisinde dil egitimi 6zellikle de ana dili
egitimi biiyiik bir 6nem tasimaktadir (Alyilmaz, 2010). Tiirk¢e 6gretimi dort temel dil becerisi
olan dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma iizerine yiiriitiilmektedir. insanm kendini
anlatma ¢abasinin bir sonucu olarak ortaya ¢ikan yazi ve yazma ise insan aklinin en 6nemli
buluslarindan bir tanesidir (Goger, 2019). Insanlik tarihine Siimerlerle beraber giren yazi
sayesinde insanlar, iletisim kurabilmis, kiiltiirlerini, geleneklerini ve goreneklerini diger
kusaklara aktarabilmis ve biiyiik medeniyetler insa edebilmislerdir (Goger, 2019; M. N. Kardas,
Esendemir ve S. Kardas, 2021). Dolayisiyla yazi ve yazma eylemi insan hayatinda ve egitimde
biiyiik bir yer tutmaktadir. Yazma ¢ok yonlii bir kavram oldugu igin bazen bir 6grenme alani,
bazen yazma islem ve siireci, bazen de bir beceri olmak {izere ¢esitli anlamlarda
kullanilmaktadir. Yazma; i¢inde yazmaya yonelik kazanimlar, islemler, etkinlikler, yontem ve
teknikler barindiran Tiirk¢e dgretiminde bir 6grenme alanmidir (Giines, 2017). Yazma kavrami
islem ve siire¢ olarak tanimlandiginda ise duygu, diisiince, bilgi ve tasarilarin siraya konularak
zihinsel islemlerden gegirilmesi sonucunda yorumlanmasidir (Dilidiizgiin, 2021). Ayrica yazma,;
dil, diisiince ve zihin ekseninde ortaya ¢ikan ¢ok yonlii ve hareketli bir dil becerisidir (Erol ve
Kavruk, 2021). Yazma becerisi, dinleme becerisi gibi dogustan gelen veya konusma becerisi
gibi diger insanlarla etkilesime girince kendiliginden edinilen bir beceri degildir. Bu nedenle
bireylere yazma becerisini edindirmek i¢in okullarda planlt ve programli bir sekilde yazma
egitimi verilmekte ve buna yonelik ¢esitli ¢alismalar yapilmaktadir (N. Sahin, 2020). Yazma
egitiminin &gretme-6grenme siireci, esaslari, igerigi, etkinlikleri, yontemleri, kazanimlar1 ve
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degerlendirme siireci Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan hazirlanan
Tiirkge 6gretim programlarinda ayrintili bir sekilde agiklanmistir (Durukan, 2013).

Yazma egitiminde bircok yaklagim bulunmasina ragmen firiin temelli yazma yaklagimi
ve siire¢ temelli yazma yaklasimi bunlar icerisinde en agirlikli olarak kullanilanlardir (Barutcu,
2020). Geleneksel bir yaklagim olan iiriin temelli yazma yaklasiminda temel amag 6grencilerin
bir yazil iiriin ortaya ¢ikarmalaridir (Baskan ve Ustabulut, 2020). Uriin temelli yaklasimda
degerlendirme, ortaya c¢ikan iiriin baz alinarak yapilir. Bu yaklasima gore degerlendirme
yapilirken siire¢ dikkate alinmaz (Tabak ve Goger, 2013). Uriin temelli yazma yaklagimi yazma
becerisini gelistiremedigi i¢cin yazmanin sadece bir ilham ve yetenek sonucunda bir iiriin
¢ikarma olarak goriilemeyecegi anlagilmistir. Bunun sonucunda yazmayi bir siire¢ olarak goren
ve bu siirecin planl ve bilingli bir sekilde yiiriitiilmesi gerektigini savunan siire¢ temelli yazma
yaklagimi ortaya ¢ikmustir (Baskan ve Ustabulut, 2020). Siireg temelli yazma yaklagimi yazmay1
bir siire¢ olarak goriir ve 6nemli olanin ortaya c¢ikan iiriinden ziyade Ogrencilere yazma
slirecinin her agamasinda bazi beceriler kazandirilmasi oldugunu savunur (Goger, 2019). Yazma
egitimi kapsaminda oOgrencilere etkili bir yazma becerisi kazandirmak i¢in derslerde
kullanilabilecek cesitli yontem ve teknikler bulunmaktadir. Bu yontem ve tekniklerin temel
amaci Ogrencileri 6grenme siirecinde etkin héle getirerek zihinsel becerilerini gelistirmek,
yazma becerilerini en iist seviyeye g¢ikarmaktir (Aydin ve Kaya, 2021). Yazma egitiminde
kullanilacak yontem ve tekniklere 2006 Ilkogretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda detayl
bir sekilde yer verilmistir. Bu programda yontem ve tekniklerin amaglar1 ve derslerde nasil
uygulanacaklar ayrintili bir sekilde agiklanmistir. Yazma becerisi i¢in bu programda yer alan
yontem ve teknikler sunlardir: not alma, 6zet ¢ikarma, bosluk doldurma, kelime ve kavram
havuzundan segerek yazma, serbest yazma, kontrollii yazma, giidiimlii yazma, yaratic1 yazma,
metin tamamlama, tahminde bulunma, bir metni kendi kelimeleriyle yeniden olusturma, bir
metinden hareketle yeni bir metin olusturma, duyulardan hareketle yazma, grup olarak yazma,
elestirel yazma (llkogretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi, 2006). Metin tiirleri dgretim
programlarinda genel olarak bilgilendirici, hikdye edici ve siir olmak iizere ii¢ ana bi¢im altinda
simiflandirilmuistir (Karakus ve Karacaoglu, 2021; Tiirkce Dersi Ogretim Programi, 2019).
Yazma egitiminde bu metin tiirleriyle ilgili ¢esitli ¢aligmalar yapilmaktadir. Bilgilendirici
metinler, bir bilgiyi aktarmak, bir fikri savunmak veya onu ¢liritmek amaciyla yazilan; hikaye
edici metinler, bir olayr anlatmak, bir yasantiy1 aktarmak ve okuyuculara kurgu sunmak
amaciyla yazilan olay ve durum agirlikli metin tiirleridir (Karakus ve Karacaoglu, 2021). Siir ise
igerik, dil, bi¢im, ses ve ahenk 6zellikleri bakimindan kendine has 6zellikleri olan ve duygularin
disavurumunu diger metin tiirlerine gore daha etkileyici bir sekilde ortaya koyan bir yazi
tiiridiir (Karakus ve Karacaoglu, 2021; E. Ozkan, 2020). Yazma egitiminde yazim kurallari,
noktalama igaretleri, kagit ve sayfa diizeni gibi birtakim bigimsel 6zelliklerin 6gretimi de yer
almaktadir. Bir metnin okuyucular tarafindan daha iyi ve daha kolay anlasilmasini saglamak,
anlatilacaklart dogru bir sekilde aktararak okuyucularin okumasini kolaylastirmak i¢in yazim
kurallar1 ve noktalama isaretleri gibi yazili anlatim kurallaria uygun bir sekilde yazmak gerekir
(F. Can, 2020). Bunun yaninda etkili ve anlasilir bir yaz1 i¢in kagit ve sayfa diizeni gibi bigimsel
ozelliklere de dikkat edilmelidir (Ozdemir, 2014). Ayrica el yazisi ile yazilan metnin okunakli
bir yaziyla yazilmis olmasi, o metnin okuyucular tarafindan dogru bir sekilde anlasilmasim
saglar. Aksi takdirde okuyucular yazilanlar1 okumakta ve anlamakta zorluk ¢ekebilirler (Ozkara,
2007). Yazma egitiminde ise Ogrencilerin yazma kazanimlarina ulasip ulagsmadiklarini
belirleyebilmek, ne derecede ulastiklarini tespit edebilmek ve yaptiklar1 yazma caligmalar ile
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ilgili 6grencilere geri bildirim verebilmek i¢in 6l¢cme ve degerlendirme yapmak ¢ok biiyiik bir
onem arz etmektedir (Akkaya, 2020). Ogrencilerin yazma becerisine yonelik gelisim
durumlarint ve siire¢ i¢indeki performanslarini belirlemek icin siire¢ degerlendirme yaklasima,
yazma siireci sonucunda ortaya c¢ikardiklari tirinleri degerlendirmek i¢in ise iirlin degerlendirme
yaklagimi kullanilir (Goger, 2019; Sengiil, 2011). Yazma becerisine yonelik dlgme ve
degerlendirme yapabilmek icin cesitli 6lgme ve degerlendirme araglart kullanilir. Dikte
calismalari, agik uclu sorular, ¢coktan se¢meli sorular, portfolyo, analitik grid, rubrikler, 6z
degerlendirme, akran degerlendirme, grup degerlendirme formu, goézlem formu, olgekler,
performans 6devleri ve proje ddevleri yazma egitiminde kullanilan 6lgme ve degerlendirme
araglarindan bazilaridir (Akkaya, 2020; Ilkégretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi, 2006).

Alan yazin incelendiginde uzaktan egitim ve ¢evrim i¢i egitimle ilgili bircok calisma
oldugu goriilmektedir. Bu caligmalardan bazilari literatiir arastirmas: seklinde olup uzaktan
egitim siireci ile alakali yapilan galismalar ¢esitli yonlerden incelenmistir (Balim, Altay ve
Oztas, 2022; Elgicek, 2022; Geben, 2021; Sezgin, 2021; Cicek, Tanhan ve Tanriverdi, 2020).
Cheung (2021) yaptig1 ¢aligma ile Zoom gibi ¢evrim ig¢i ortamlar i{izerinden yapilan dil
Ogretiminin yiiz ylize derslerin yerine nasil bir islev gordiigiinii ortaya ¢ikarmistir. Yapilan bazi
calismalarda uzaktan egitim siirecine yonelik olarak 6gretmen (Altinsoy ve Erdogan, 2022;
Ozcan, 2022; Akdeniz ve Uzun, 2022; Er ve Saritiken, 2022; Kaplan ve Alkan, 2022; Dasdemir
ve Cengiz, 2022; Moorhouse, Li ve Walsh, 2021; Avci ve Giiven, 2021; Kavan ve Adigiizel,
2021; Balaman ve Hanbay Tiryaki, 2021; Canpolat ve Y. Yildirim, 2021; Bayburtlu, 2020;
Ozgiil, Ceran ve Yildiz, 2020; Carkit ve Kogoglu, 2020; F. Demir ve Ozdas, 2020), &grenci
(Araos-Gallardo, 2022; igme, T. Yildinm ve Biiyiik, 2022; Cakir ve Er, 2022; S. Erdem ve
Gorgiilii Ari, 2021) ve velilerin (Arslan, Gorgiilii Ar1 ve Hayir Kanat, 2021) gorisleri gesitli
konular bakimindan incelenmistir. Caligsmalarda bazilarinda ise uzaktan egitim siirecine yonelik
olarak 6gretmen, 6grenci, veli ve egitimin diger paydaslarinin goriisleri bir arada ele alinmistir
(Cetin ve Akduman, 2022; Afrilyasanti ve Basthomi, 2022; Akkas Baysal, Ocak, Ergiin ve
Yurtseven, 2022; Tas, 2021; Orhan, 2021; A. C. Ozdogan ve Berkant, 2020; Basaran, Dogan,
Karaoglu ve E. Sahin, 2020). Uzaktan egitim ile ilgili g¢esitli bilgileri bir araya getirmeyi
amaglayan calismalardan bazilarinda ise bu siirecin sinirliliklari, siirece yonelik sorunlar ve
cozlimler ile bu siirecte kullanilan uzaktan egitim araglarina iligkin bilgiler dile getirilmistir
(Karasoy, Cebe ve Babaoglu, 2021; Dasc1 Sénmez ve Cemaloglu, 2021; Djabbarova, 2021;
Serikbayeva ve Zhorabekova, 2021; Sar1 ve Nayir, 2020; E. Can, 2020; Kohnke ve Moorhouse,
2020; Akhter, Javed, Shah ve Javaid, 2020; Dhawan, 2020). Calismalardan bazilar1 nicel
aragtirma yaklagiminda gergeklestirilmis olup uzaktan egitimin etkileri, ¢esitli degiskenler
acisindan incelenmistir (Cok ve Giinbatar, 2022; Yangil ve U. Ozdogan, 2022; Unal ve P.
Ozkan, 2022; Sinecen, 2019; Niinivaara ve Vaattovaara, 2018). Uzaktan egitim siirecine yonelik
yapilan c¢alismalardan bazilar1 ise hem nitel hem nicel arastirma yontemlerinin birlikte
kullanildig1 karma yaklasimda gerceklestirilmistir (Salman ve Akay, 2022; Gahurova, 2022).

Alan yazm incelendiginde uzaktan ve g¢evrim i¢i egitimin yazma becerisi ile olan
iligkisini inceleyen cesitli calismalar oldugu goriilmektedir. Erdelyi (2022), yaptig1 ¢alisma ile
¢evrim i¢i yapilan yazma etkinliklerinde geri bildirim vermenin zorluklarina deginmistir. Ayrica
cevrim i¢i yapilan yazma etkinliklerinde saglikli ve yeterli geri bildirimde bulunmak i¢in ne gibi
araclar kullanilmasi ve nasil kullanilmasi ile alakali bilgiler vermistir (Erdelyi, 2022).
“Cevrimigi Isbirlikli Ogrenme Yonteminin Ortaokul Ogrencilerinin Ikna Edici Yazma
Becerilerine ve Yazma Kaygilarina Etkisi” (Onal, 2020) isimli hem nicel hem nitel aragtirma
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yontemlerinin beraber kullanildig1 yiiksek lisans tezinde, cevrimi¢i ortamlarda is birlikli
calismanin Ggrencilerin ikna edici ve bireysel yazma basarisini artirdigini ortaya koymustur.
Ergiil S6nmez (2020) karma arastirma yontemi ile yaptigi calismada, okullarda ve egitim
ortamlarinda gerekli fiziksel kosullarin saglanmasi durumunda Viki ve ag giinliigii gibi teknoloji
destekli uygulamalarin yazma egitimi i¢in olumlu etkilerinin oldugunu tespit etmistir. Ab
Hamid ve Romly (2020) yaptiklar1 ¢alisma ile ¢cevrim i¢i ortamlar iizerinden yazma etkinlikleri
yapmanin hem yararlarinin hem de smirliliklarinin oldugunu dile getirmistir. Buna gore
ogrencilere bilgileri hizla ulastirip zamandan tasarruf edilmesini saglamak bu egitimin
yararlarindan olurken teknolojik aletlerin yetersizligi ve baglanti sorunlart ise smirliliklari
arasinda yer almaktadir (Ab Hamid ve Romly, 2020). Jong ve Tan (2021) yaptiklar1 ¢aligmada
Padlet isimli g¢evrim ic¢i ortam {izerinden yazma becerilerinin edindirilmesi siirecini ele
almiglardir. Aktas (2019) karma yontemle yaptigi doktora tezinde dijital yazma atolyelerinin
ogrencilerin hikaye yazma becerilerini gelistirdigine ulagmistir. Tiirker (2014) yaptig1 doktora
tezinde, yazili anlatim derslerinin uzaktan egitim uygulamalar1 {izerinden yapilmasiyla
zamandan ve mekandan tasarruf edilebilecegini fakat bu uygulamalarin ve iletisim alt
yapilarinin gelistirilmesi gerektigini dile getirmistir.

Goriildiigi lizere alan yazinda uzaktan egitim ve ¢evrim i¢i egitim ile alakali hem nicel
hem nitel tiirde birgok aragtirma oldugu sonucuna varilmistir. Bunun yaninda ¢evrim igi ve
uzaktan egitimin yazma becerisi ile olan iligkisini inceleyen sinirli sayida calisma oldugu tespit
edilmigtir. Fakat bu caligmalar ¢evrim i¢i egitimin yazma becerisi ile olan iligkisini
aragtirmalarina ragmen yazma egitimine olan yansimalarimi bir biitiin halinde ortaya
koymamaktadir. Bu ¢alismayla alan yazina bu agidan katki saglanacagi diistiniilmektedir.

1. Cahsmanin Amaci

Bu ¢alismanin amaci, COVID-19 pandemisi donemindeki ¢evrim i¢i Tiirk¢e derslerinin
yazma egitimine yansimalarini belirlemektir. Bu genel amag¢ dogrultusunda pandemi
donemindeki Tiirkce derslerinde gerceklestirilen yazma egitiminin Ogretim programina
uygunlugu, yazma yaklasim ve modellerine yonelik uygulamalarin ne sekilde gergeklestirildigi,
yazma yontem ve tekniklerinin kullanimi, metin tiirlerinden nasil faydalamildigi, yazili
anlatimda bi¢imsel 6zellikleri (kdgit diizeni, yazim ve noktalama vb.) kazandirmak adina neler
yapildigi, 6grencilerin yaraticiliklarini gelistirmek adina neler yapildigi, yazma g¢alismalarinin
diger temel dil becerilerinin gelisimine yansimalarini, yazma c¢alismalari igin 6lgme ve
degerlendirme siirecinin ne sekilde gergeklestirildigi ve son olarak da ¢evrim igi Tiirkge
derslerinde ideal bir yazma egitiminin nasil olmasi gerektigi belirlenmeye ¢aligilmistir.

2. Yontem
2.1. Calismanmin Deseni

Odak noktasina bireylerin deneyimlerini alan olgubilimsel (fenomenolojik) desen, var
olan olaylar1, durumlari, deneyimleri, kavramlar1 veya olgular1 daha derinlemesine agiklamak ve
daha iyi incelemek i¢in kullanilan bir nitel arastirma desenidir (S6nmez ve Alacapinar, 2018;
Merriam, 2018). Olgubilimsel ¢alismalarda, s6z konusu olguyu daha iyi anlamak, agiklamak ve
derinlemesine incelemek icin olguyu yasayan veya deneyimleyen bireyler ve gruplarla
goriismeler yapilir (Biiyiikoztirk vd., 2018). Bu goriismeler sonucunda olguyla ilgili derin ve
aciklayict betimlemeler elde edilir (Creswell, 2017). Pandemi dénemindeki ¢evrim i¢i Tiirkce
derslerinin yazma egitimine yansimalarini ortaya koymak i¢in Tirk¢e Ggretmenlerinin bu
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konudaki deneyimlerinden yararlanmay1 amaclayan bu ¢alisma, nitel arastirma paradigmasinda
olgubilimsel (fenomenolojik) desende gerceklestirilmistir. Tiim nitel arastirmalarin yapisinda
oldugu gibi olgubilimsel ¢alismalarda da arastirmacinin 6n yargilart ve yanlilig1 betimlemelerin
giivenirligini azaltabilir. Olgubilimsel desenle gerceklestirilen bu ¢alismada, bu durumun 6niine
gecmek icin literatir temelli kategori netligi, kodlayici gilivenirligi, teyit edilebilirlik,
aktarilabilirlik ve fenomenolojik azaltma gibi metodlar kullanilmistir (Merriam, 2018).

2.2.Calisma Grubu

Bu aragtirmanin ¢alisma grubu; amacgh ornekleme yontemlerinden oSlgiit 6rnekleme
yontemi kullanilarak belirlenmistir. Amacli 6rnekleme yontemi, nitel arastirmalarda arastirma
problemi ve olgusu hakkinda zengin veriler elde edilmesini saglayacak durumlarin secgilmesiyle
arastirma yapilmasini saglayan orneklem segme yontemidir (Biiyiikoztiirk vd., 2018). Buna goére
katiimcilarin  su  Olgiitleri saglamas1 gerektigi belirlenmistir: egitim fakiiltesi, Tiirkce
Ogretmenligi lisans programi mezunu olmak, en az 3 yillik en ¢ok 10 yillik mesleki tecriibeye
sahip olmak, pandemi déneminde aktif olarak 6gretmenlik yapmis olmak, pandemi déneminde
derslerinin biiyiik bir ¢ogunlugunu gevrim igi olarak gerceklestirmis olmak. Buna gore ¢alisma,
bu olgiitlere uygun olacak sekilde Diyarbakir ilinin Ergani ilgesindeki devlet okullarinda gorev
yapan 8 kadin ve 10 erkek olmak {iizere egitim fakiiltesi, Tiirkge 6gretmenligi lisans programi
mezunu olan en az 3 yillik en ¢ok 10 yillik mesleki tecriibeye sahip, pandemi doneminde aktif
olarak 6gretmenlik yapan ve pandemi doneminde derslerinin biiylik bir ¢ogunlugunu ¢evrim igi
olarak gerceklestirmis olan toplam 18 Tiirkge dgretmeni ile goriisme kilavuzlart yardimiyla yari
yapilandirilmis birebir goriismeler yapilarak gerceklestirilmistir. Calisma grubunu olusturan
katilime1 sayilart belirlenirken c¢alismanin yaklasim ve desenine uygun sekilde “kuramsal
doyum” ve “veri tekrar1” ilkeleri dogrultusunda calisma grubunun kesin sayisi belirlenmistir.
Katilimcilarla yapilan goriigsmeler sonucunda verilerin tekrar etmeye basladigi 15. katilimcidan
sonra 3 katilimci ile daha goriisme yapilmig, goriis tekrari devam ettigi ve yeni goriisler
gelmedigi i¢in 18. katilimcer ile kuramsal doyum ilkesi de gozetilerek galisma grubu belirleme
siireci tamamlanmustir.

Tablo 1: Katilimcilara Ait Bilgiler

n %

Cinsiyet Kadimn 8 %44.44
Y Erkek 10 %55.56
Egitim durumu Lisans 18 %100.0
3yl 3 %16.67

6yl 3 %16.67

Hizmet siiresi 7yl 4 %22.22
9 yil 7 %38.39

10 yil 1 %5.56

2.3. Veri Toplama Aracimin Gelistirilmesi

Nitel arastirmalarda veri toplamak igin gozlem, goriigme (miilakat), dokiiman, sesli ve
gorsel materyaller kullanilir (Creswell, 2017). Bu calismada, nitel arastirmalarin dogasina
uygun olarak ve aragtirmacinin bu c¢alismadaki rolii disiiniilerek yar1 yapilandirilmisg
gortismeler, hatirlatict notlar ve ses kayit cihazi kullanilmistir. Yari yapilandirilmis gériismeler,
katilimcilarin aragtirma problemi ve olgusu hakkindaki duygu, diisiince ve fikirlerini
Ogrenebilmek amaciyla onceden hazirlanmis, fakat goriisme esnasinda {izerinde degisiklik
yapilabilen agik uglu sorular yardimiyla gerceklestirilen goriigmelerdir (Sonmez ve Alacapinar,
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2018). Nitel arastirmalarda genellikle kullanilan yar1 yapilandirilmis goriismeler igin goriisme
kilavuzu hazirlanir ve bu kilavuz yardimiyla goriismeler gerceklestirilir (Merriam, 2018).
Calisma kapsaminda 9 sorudan olusan yar1 yapilandirilmis bir gériisme kilavuzu veri toplama
aract olarak kullanilmistir. Katilimeilar i¢in hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme kilavuzu
icin kullanilan her bir acik uglu soru ¢alismanin amagclarina ve alt amaglarina uygun olarak
olgunun bir yoniine deginmistir. Kapsam gecerliliginin kontrol edilmesi i¢in Amasya, Nevsehir
Haci Bektas Veli ve Firat Universitelerinin Egitim Fakiiltelerinde gorev yapan 10 dgretim
tiyesinden ilgili gériisme kilavuzlarini degerlendirmeleri istenmistir. ilgili kisilerden gelen goriis
ve degerlendirmelerden hareketle goriisme kilavuzlarindaki maddeler tekrar kontrol edilmis,
birtakim diizeltmeler ve eklemeler yapilmistir. Katilimcilarla yapilan bire bir goriigmeler
sonucunda elde edilen tiim veriler kayit altina alinmistir. Bunu saglamak ve veri araglarini
cesitlendirmek i¢in goriisme esnasinda hatirlatict notlar ve ses kayit cihazi kullanilmstir.

Tablo 2: Katilimcilar ile Yapilan Yar1 Yapilandirilmig Gortismelere Yonelik Goriisme Kilavuzu Sorular

ve Ozellikleri
Sorular Kategori Soru Tipi
Soru 1. Giincel Tiirkce ogretim programindaki hedef ve
kazann_nlarl dusunerek.g.ergeklest}fmekte. oldugutlluz. gevrim i¢i Ogretim Program Yorumsayict
dersleri yazma becerisi ve diger dil becerileri agisindan
degerlendiriniz?
Soru 2. Pandemi dénemindeki ¢evrim ici Tiirk¢e derslerinizde
yazma becerisine yonelik gergeklestirdiginiz =~ Yazma Yaklagimlari Yorumsayict
etkinlikleri/uygulamalar1 yazma yaklasim ve modelleri 1s13inda ve Modelleri
degerlendiriniz?
Soru 3. Pandemi donemindeki gevrim i¢i Tirkge derslerinde
programin Ongordiigli yazma yontem ve tekniklerinin etkili bir Yazma Yontem ve
sekilde uygulanamadigi syleniyor. Sizce bdyle mi, diisiincelerinizi Teknikleri Seytanin Avukati
ve ¢dzliim Onerilerinizi paylagir misiniz?
Soru 4. Gelecegin yazarlarin1 yetistirmek adina pandemi
donemindeki cevrim i¢i Tiirkge derslerinizde metin tiirlerinden Metin Tiirleri Yorumsayict

nasil faydalantyorsunuz?

Soru 5. Cevrim i¢i Tiirk¢e derslerinde yazili anlatim kurallarinin

ve bicimsel oOzelliklerin (kagit diizeni, yazim ve noktalama vb.) Yazili Anlatim
yeterince gelistirilemediginden ya da ihmal edildiginden sikayet Kurallar ve Bigimsel Seytanin avukati
ediliyor. Siz bunun Oniine ge¢gmek adina ne tiir Onlemler Ozellikler

aliyorsunuz, neler yapiyorsunuz?

Soru 6. Varsayalim ki pandemi doénemindeki Tiirk¢e derslerinde
yaratic1 yazarlik egitimi vermek zorundasiniz. Cevrim i¢i egitim

s . . Yarat ik Hipotetik
olanaklarmi diigiinerek nasil bir egitim tasarlayip verebileceginizi aratict yazarit P
agiklar misiniz?
Soru 7. Pandemi donemindeki ¢evrim i¢i Tiirk¢e derslerinde diger R
. e . . . . Yazma Becerisinin
temel dil becerilerinin (dinleme/izleme, konusma, okuma, dil . .
Diger Temel Dil Yorumsayici

bilg'isi') ge?lisimini des.teklemek adina yazma uygulamalarindan, Becerileri ile iliskisi
etkinliklerinden ne sekilde yararlaniyorsunuz?

Soru 8. Sizce pandemi doneminde yapilan g¢evrim i¢i Tiirkge N

. .. e o Olgme ve .

derslerinde yazma becerisine yonelik ideal bir Olgme ve _ . Ideal Konum
Degerlendirme

degerlendirme nasil olmalidir?

Soru 9. Pandemi siirecindeki g¢evrim i¢i Tiirkge derslerindeki

tecriibelerinizi diigiinerek sizce ideal bir yazma egitimi nasil Yazma Egitimi Ideal Konum

olmalidir?
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2.4. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Bu caligmada, verileri toplamak amaciyla goriisme yontemi ve agik uglu sorulardan
olugan 9 soruluk yari yapilandirilmis goériisme kilavuzu kullanilmistir. Her bir goriisme
oncesinde katilimcilara arastirma siireci hakkinda detayli bilgi verilerek c¢alismanin
“aktarilabilirligi” artirtlmaya caligilmistir. Veri toplama siirecinde bazi katilimcilarla yapilan
gortismeler okullarda yiiz yilize bir sekilde yapilirken bazi katilimeilarla yapilan goriismeler ise
pandemi siireci heniiz devam ettigi i¢in ve katilimcilar i¢in daha uygun olmasi nedeniyle ¢evrim
ici platformlar iizerinden gerceklestirilmistir. Katilimcilarla yapilan bire bir goriismeler
sonucunda elde edilen tiim veriler ses kayit cihaziyla kayit altina alinmigtir. Ayrica goriismeler
esnasinda aragtirmacinin kendisi tarafindan goriigme siirecine yonelik hatirlatict notlar da
tutulmustur. Boylelikle goriigme sirasinda arastirmacinin dikkatinden kacabilecek her ayrint1 ve
durum bu sekilde tespit edilmeye calisilmistir. Ses kayitlar1 arastirmacinin kendisi tarafindan
Word programi aracihiiyla yazili héale getirilmis, daha sonra ilgili katilimcilara kontrol
ettirilmis, ekleme ve diizeltmelerine firsat verilmis ve bu yolla nitel verinin “teyit edilebilirligi”
ve aragtirmanin “inandiriciligr” saglanmaya ¢alisilmistir.

Bu caligsmada verilerin analiz edilmesi igin betimsel analiz ve icerik analizi yontemleri
kullanilmistir. Betimsel analiz; goriisme kilavuzu, ses kayit cihazi ve hatirlatici notlardan elde
edilen verilerin oldugu gibi raporlastirilmasidir. Icerik analizi ise elde edilen verilerin yazili hale
getirildikten sonra siniflara, kategorilere ve kodlara ayrilmasidir (Sonmez ve Alacapinar, 2018;
Merriam, 2018). Calisma verileri kodlanirken agik kodlama ve iliskilendirerek kodlama
yontemleri kullanilmigtir. Ag¢ik kodlama; verilerden elde edilen bilgilerden hareketle
kavramalarin  bulunmasi, daha sonra bu kavramlarin 6zelliklerinin ve boyutlarinin
saptanmasidir. iliskilendirerek kodlama ise agik kodlama ile yapilan ilk kategorilerden yola
cikarak tek bir kategorinin olusturulmasidir. Kategoriler ile alt kategorilerin karsilastiriimasini
saglar (Sonmez ve Alacapiar, 2018). Kodlar belirlendikten sonra kodlarin giivenirligini tespit
etmek icin kodlayicilar arast uyum (capraz kodlama) saglanmaya calisilmistir. Bunun igin
kodlarin ¢apraz kontroliinii gerceklestiren bir uzmandan yararlanilmistir. Kodlarin farkli
kodlayicilar tarafindan ayn1 veya benzer isimle kodlanip kodlanmadig1 aragtirmacilara kodlayici
giivenirligini verir (Creswell, 2017). iki kodlama arasindaki uyumun ilk etapta %70’in iizerinde
¢ikmasiyla da kodlayici gilivenirligi saglanmaya g¢aligilir. Kodlayici giivenirliginin saglanmasi
icin Miles ve Huberman’in (2019) “Giivenirlik=Goriis Birligi Sayisi (150) / Toplam Goriig
Birligi (150) + Goriis Ayrilig1 Sayisi (16)” formiiliinden yararlanilmistir. Bu formiile dayanarak
yapilan hesaplama sonucunda kodlayici giivenirligi %90.4 olarak hesaplanmigtir. Bunun
yaninda veriler kategorilere ayrilirken ve kodlanirken alan yazin ile uyumlu olmalara dikkat
edilmis, boylelikle “kategori netligi” saglanmaya calisilmistir. Calismada benzer cevaplar bir
araya getirilmis, cevaplarin toplam cevaplar igindeki frekanslan tablolagtirilmis ve frekanslar
tablolarin altinda yorumlanmistir. Ayrica goriismeler sirasinda arastirmaci tarafindan alinan
“hatirlatict notlar” analiz edilerek calismanin “saglamlik ve saydamligi” gii¢lendirilmeye
calisilmigtir. Katilimcilar veri toplama ve analiz silirecinde “K.1., K.2., K.3. ...” seklinde
kodlanmustir.

3. Bulgular

Calismanin bu boliimiinde, betimsel analiz ve igerik analizi yontemleriyle analiz edilen
verilerden birtakim kodlar ve kategoriler elde edilmistir. Bu kodlar ve bu kodlarin frekanslari
tablolara donistiiriilmistiir. Ortaya cikarilan tablolar alan yazindan hareketle yorumlanmustir.
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Calismanin saydamligini saglayabilmek icin tablolarin altinda bazi katilimcilarin goériislerine yer
verilmistir. Arastirmaci tarafindan aragtirma siireci ile ilgili detaylari ortaya koymasi i¢in alinan
“hatirlatict notlar” analiz edilerek bulgularla beraber degerlendirilmistir.

Tablo 3: Katilimeilarmn “Cevrim Igi Tiirkge Derslerinde Yazma ve Diger Dil Becerilerine” Iliskin

Gortisleri

Yazma ve diger dil becerileri Olumlu Olurfnsuz Toplam
Yazma becerisi 9 40 49
Uzaktan egitim siireci 2 39 41
Cevrim i¢i derse katilim 3 32 35
Doniit, diizeltme ve kontrol 4 21 25
Okuma becerisi 10 12 22
Konugma becerisi 11 11 22
Dinleme becerisi 8 10 18
Hazir bulunugluk 5 13 18
Ogrenci imkanlari 3 13 16
Ogrenci geri bildirimi 2 11 13
Yiiz yiize egitim 12 1 13
Dil bilgisi 9 1 10
Test ¢gozme 8 - 8
Cevrim i¢i ders siiresi - 8 8
Bir metni oldugu gibi yazma 4 3 7
Cevrim i¢i derste teknik aksakliklar - 7 7
Mesajlasma uygulamalar1 4 1 5
Merkezi sinavlara yonelik egitim 4 - 4
Uriin temelli yazma yaklasimi 3 - 3
Siire¢ temelli yazma yaklagimi - 1 1
Toplam 101 224 325

K.1. (Kadin, 24.15 dk.): Yazma konusunda ¢evrim i¢i derslerde yazma konusu kazanimlarina
ulasma agisindan biz biraz sikinti yasiyoruz diger kazammlara gore. Nigin? Ogrencinin o
yazdigini o esnada kontrol edemiyorsun, o esnada ona doniit veremiyorsun. Ozellikle kéy okulu
olmasina kaynakly olarak 6grenci katilimi ¢ok az. Mesela benim bir derste en fazla bes égrenci
katilabiliyor en fazla. Daha su ana kadar bes ogrenciyi gegen bir dersim olmadi.

K.5. (Kadin, 26.08 dKk.): Yani kirk kisilik bir siniftan yirmi kisi falan katilyyordu. E tabi bu da
ilk donemlerde, sonra yavas yavas diismeye basladi. Cocuklar sikildigi igin, yiiz yiize bir egitim
olmadig icin, 6gretmeni géremedikleri icin, daha az bir etkilesim oldugu icin yavas yavas bu
oran giderek diistii. En ¢ok hangisini etkiledi? Evet kesinlikle en ¢ok yazma becerilerini
etkiledi. 30 dakikalik bir ders, zaten baglanma stiresi, ¢ocuklarin girmesi, derse baslamamiz
derken bu 20-25 dakikaya falan diisiiyordu.

Katilimcilar, uzaktan egitim siirecinin Tiirk¢e dersi ve Tiirkce dersleri ile 6grencilere
kazandirilmasi hedeflenen dort temel dil becerisi igin pek de verimli gegmedigini dile getirip bu
duruma yonelik daha ¢ok olumsuz goriis bildirmistir. Bu durumun nedenlerinin basinda ise
Ogrenci imkanlarinin yetersiz olmasindan 6tiiri derslere katilimin yeterli bir sayida ve diizenli
bir sekilde olmamasi gelmektedir. Ogrencilerin, canli derslere katilim saglayabilmek icin
gereken cihazlardan yoksun olmalari, canli derslere girmek igin yeterli internetlerinin olmamasi
ve Ozellikle kirsal bolgelerde yasayan oOgrencilerin sebeke sorunlart nedeniyle internet
erisimlerinin bulunmamasi Ogrenci imkanlarmin yetersizligini gostermektedir. Cevrim i¢i
derslerde ses sorunlari, baglant1 problemleri gibi birgok teknik aksaklik yasandigi ve bu yiizden
zaten 30 dakika olan ders siirelerinin daha da kisaldigi, bu nedenle de derslerin verimli
geemedigi goriilmektedir. K.8. ile yapilan goriismenin hatirlatict notlari, derslerde yasanan
teknik aksakliklarin siireci nasil sekteye ugrattigin1 géstermektedir: “Bu katilimct ile yaptigim
goriismeyi de online platformlar iizerinden gerceklestivdim. Goriigmeyi once Zoom programi
iizerinden gergeklestirmeye ¢alistim. Burada ¢ok fazla teknik sikinti yasayinca Google Meet
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programint kullandim. Bu gériismede genel olarak ses ve baglanti sorunlarimin yasanmasi
katilimcr ile iletigimin aksamasina ve kopmasina neden oldu.” Bazi katilimcilar; 6zellikle 8.
siif Ogrencilerinin LGS, diger ara smiflardaki Ogrencilerin ise bursluluk sinavlarina
hazirlanmalarindan 6tiirti ¢evrim igi Tiirkge derslerinde merkezi sinavlara yonelik bir egitim
uyguladiklarini belirtmistir. Bu nedenle temel dil becerilerine yonelik bir egitim yapmak yerine
daha ¢ok dil bilgisi konularinin islendigi ve merkezi sinavlara yonelik test ve deneme ¢oziildiigii
sOylenebilir. Katilimcilarin yiiz yilize egitim ve uzaktan egitime iligkin goriiglerine bakildiginda
egitimin yiiz yiize olmasimin daha verimli ve dil becerilerini kazandirmak igin daha uygun
oldugu goriilebilir. Cevrim i¢i derslerde yazma becerisine yonelik ¢alismalardan ziyade okuma
becerisi, konusma becerisi, dinleme becerisi ve 6zellikle dil bilgisine yonelik ¢aligmalarin daha
kolay bir sekilde yapilabildigi belirtilmistir. Uzaktan egitim siirecinde dort temel dil becerisi
igerisinde en ¢ok yazma becerisinin bu durumdan kétii etkilendigi goriilmektedir. Ogrencilerin
yazmaya karsi motivasyonlarinin diisilk olmasi, derslere katilim saglamamasi ve yapilan
calismalara geri bildirim vermemeleri, derslerde sik bir sekilde teknik aksakliklarin yasanmasi
ve Ogrenci imkanlarmin yetersiz olmasi bu siiregte yazma becerisini olumsuz etkileyen
faktorlerin basinda gelmektedir. Uzaktan egitim siirecinin tiim yetersiz sartlarina ragmen yazma
becerisine yonelik olumlu goriisler de bulunmaktadir. Bu siirecte yazma becerisine yonelik
siire¢ temelli olmasa bile iiriin temelli bir yaklasim uygulanmaya caligilmistir. Cevrim igi ders
esnasinda herhangi bir yazma c¢alismasi yapmak, bunlar1 kontrol ederek 6grencilere doniit ve
diizeltme vermek her ne kadar miimkiin olmasa bile 6grencilere yazma becerisi ile alakali ders
disinda yapabilecekleri 6devler verilmis; dikte gibi daha basit olan yazma c¢aligmalar
yaptirilmistir. Bazi Ogrenciler WhatsApp gibi mesajlagma uygulamalart iizerinden geri
bildirimde bulunarak g¢aligmalarin1 6gretmenlerine ulagtirmis ve &gretmenleri de ancak bu
sekilde onlara doniit ve diizeltme verebilmistir.

Tablo 4: Katilimeilarin “Cevrim I¢i Tiirk¢e Derslerinde Kullanilan Yazma Yaklasim ve Modellerine”

iliskin Goriisleri

Yazma yaklagim ve modelleri Olumlu OIU;SUZ Toplam
Cevrim i¢i yazma egitimi 6 24 30
Siireg temelli yazma yaklagimi 7 16 23
Ogrenci geri bildirimi 11 9 20
Uriin temelli yazma yaklasimu 15 3 18
Doniit, diizeltme ve kontrol 6 7 13
Yiiz ylize yazma egitimi 10 3 13
Hazir bulunusluk 1 10 11
Egitimde fiziksel uzaklik - 10 10
Cevrim i¢i ders siiresi - 10 10
Cevrim i¢i derse katilim 1 7 8
Siireg odakli degerlendirme - 5
Uriin odakli degerlendirme 3 1 4
Merkezi sinavlara yonelik egitim 4 - 4
Cevrim i¢i derste teknik aksakliklar - 3 3
Veli destegi 2 1 3
Bir metni oldugu gibi yazma 2 - 2
Ozet ¢ikarma 2 - 2
Toplam 70 109 179

K.3. (Erkek, 42.00 dk.): Hani once de saydigim nedenlerden dolayr biz sadece iste siireci
degerlendiremedik. Dolayisiyla hi¢ siire¢ odakli olamadik. Cocuk eserini, yazisimi ortaya
koydugu zaman bunu nasil yazmus, fikirlerini olusturmus mu, énceden kabataslak bir taslak
olusturmus mu falan filan. Iste bunlara bir tiirlii inemedik. Sadece iste iiriin temelli mi oluyor,
tirtin temelli ¢ikan iiriine baktik.
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K.17. (Kadin, 39.26 dk.): Hani dogrusunu sdylemek gerekirse biraz daha geleneksel oldu hani
tiriin temelli oldu. Yani tek bir kisiyle hani dedim ya ogrenciler derse giremiyor falan. Tek bir
kisi iizerinde yapilabilecek bir sey degildi yani. O yiizden yani daha ¢ok iiriin temelli oldu.
Hani ben konu verdim égrenciye yani ogrenci de o konu tizerinden artik ne diisiiniiyorsa ya da
arastirmalart ¢ergevesinde falan. Yani onun iizerinden yazdi getirdi ama kesinlikle siire¢
temelli ilerlemedi.

Tablo 4 incelendiginde, ¢esitli nedenlerden o6tiirii cevrim ici Tiirkge derslerinde yazma
egitimi ile alakali ¢ok fazla calisma yapilamadigr ve yapilsa ile bunlardan yeterli verim
almamadig dile getirilmistir. Kisitli olsa bile derslerde bazen yazma egitimi ile alakali iiriin
temelli yazma uygulamalari ve caligmalari yapilabilmistir. Bu caligmalar ise &grencilere
genellikle 6dev olarak verilmis ve bunlarin geri bildirimleri ise WhatsApp gibi mesajlasma
uygulamalar tlizerinden alinmigtir. Katilimcilar, yazma g¢aligmalarini ancak bu sekilde kontrol
edebildiklerini ve yetersiz de olsa 6grencilere bu sekilde doniit ve diizeltme verebildiklerini dile
getirmiglerdir. Goriildiigii tizere daha c¢ok iiriin temelli bir yazma yaklagim uygulandigi i¢in
degerlendirmeler de iiriin odakli bir sekilde yapilmistir. Katilimeilar; 6grencilerden, okul ve
siif ortamindan fiziksel olarak uzak kalinmasinin, ders siirelerinin yetersiz olmasinin, Ses ve
baglant1 gibi teknik aksakliklar yasanmasinin, 6grencilerin yazma caligsmalarini kontrol edip
onlara aninda doniit ve diizeltme verilememesinin ve 6grencilerden ders esnasinda saglikli bir
geri bildirim almamamasinin derslerde siire¢ temelli bir yazma yaklasgimiin uygulanmasini
zorlastirdigini belirtmektedir. Siire¢ temelli bir yazma yaklagimi uygulanamadigindan otiirii
stireg odakl1 bir degerlendirme de yapilamamuistir.

Tablo 5: Katilimeilarin “Cevrim I¢i Tiirkce Derslerinde Kullanilan Yazma Yéntem ve Tekniklerine”

iliskin Goriisleri

Yazma yontem ve teknikleri olumiu Olur];suz Toplam
Yazma yontem ve teknikleri 19 37 56
Cevrim i¢i yazma egitimi 1 24 25
Déniit, diizeltme ve kontrol 1 16 17
Uzaktan egitim 1 16 17
Hazir bulunusluk 2 12 14
Yiiz ylize egitim 13 - 13
Cevrim i¢i ders siiresi 1 9 10
Ogrenci geri bildirimi 3 7 10
Ogretmen ve 6grenci imkanlart 3 7 10
Cevrim i¢i derse katilim 2 6 8
Ogretmen yeterligi 1 5 6
Bir metni oldugu gibi yazma 5 - 5
Cevrim i¢i derste teknik aksakliklar 1 4 5
Merkezi sinavlara yonelik egitim 4 1 5
Odevlendirme 3 1 4
Kritik konu ve kazanimlar 3 - 3
Okuma becerisi 2 - 2
Telafi egitimi 1 1 2
Ogretim programu 1 1 2
Yazma saati 1 - 1
Toplam 68 147 215

K.13. (Erkek, 23.20 dk.): Burada ézellikle canli derslerde yazma yontemleriyle ilgili ¢ok fazla
bir sey yapamadik. Gerek iste dersin iglenisi, iglenis sekli itibariyle, 6grencilerle iste yiiz yiize
temas kuramamak, Oogrencinin kamerasimin kapali olmasi, ne yaptigim ¢ok fazla
gériilmemesinden dolayi. Bir de dedigim gibi genel itibariyle benim 8. sinif égrencisi oldugu
icin sinava hazirlik, agamasi olarak degerlendirdik.

K.18. (Kadin, 15.00 dk.): Yazma yontem ve tekniklerinin etkili bir sekilde uygulanamadigina
katiliyorum. Bunun ¢éziimiinde en onemli pay swif ogretmenlerin diistiyor. llkokulda
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ogrencilerin  yazmayi iyi Ogrenemedigi 7 yillik gozlemlerimden yararlanarak rahatca
soyleyebilirim. Illkokulda yazisi gelismeyen oOgrencilerin  ortaokul ve lisede yazilarini
gelistirmediklerini, yazma dersine karsi isteksizlikleri egitim hayatlar: boyunca devam eder.

Cevrim i¢i derslerde yazma egitimiyle alakali ¢ok fazla ¢alisma yapilamadigi igin
yazma ydntem ve teknikleri de etkili ve verimli bir sekilde kullanilamamistir. Ogrencilerin
yazmaya ve c¢evrim ici derslere karsi hazir bulunusluk diizeylerinin diisiik olmasi, ders
stirelerinin herhangi bir yazma ¢aligmasi yapmak i¢in ¢ok kisa olmasi, derslerde siklikla teknik
aksakliklarin yaganmasi, 6grencilerin canli derslere katilim saglamak i¢in gerekli imkanlardan
yoksun olmalar1 ve bu ylizden derslere katilim saglayamamalari yazma yontem ve tekniklerinin
kullanilamamasinin nedenlerinden birkagidir. Bu olumsuz durumun sadece &grencilerden ve
uzaktan egitim siirecinin olumsuzluklarindan kaynaklanmadigi da baz1 katilimcilar tarafindan
dile getirilmistir. Buna gore, Ogretmenlerin de uzaktan egitim siirecinde yazma egitimine
yonelik c¢alismalar yapmak i¢in isteksiz olduklart ve bunun igin gerekli yeterlige sahip
olmadiklar1 ifade edilmistir. Buna ragmen uzaktan egitim siirecinde az da olsa 6zet ¢ikarma, not
alma, metin tamamlama, bosluk doldurma ve dikte gibi siire¢ gerektirmeyen daha basit
diizeydeki yontem ve teknikler ara sira kullanilmis veya odev olarak verilmistir. Fakat
bunlardan da istenen verimin ve geri bildirimin alinamadig1 sdylenmistir.

Tablo 6: Katilimcilarin “Cevrim I¢i Tiirkce Derslerinde Kullanilan Metin Tiirlerine” iliskin Goriisleri

c e f

Metin tiirleri Olumlu Olumsuz Toplam
Hikaye edici metinler 42 4 46
Bilgilendirici metinler 12 27 39
Cevrim i¢i yazma egitimi 9 19 28
Hazir bulunusluk 10 14 24
Siir 18 5 23
Metin tiirlerini ayirt etme 12 6 18
Gorsel, isitsel ve yazili materyaller 8 - 8
Tiirkge ders kitab1 6 1 7
Ornek metin okuma 6 - 6
Ogretim ilkeleri 4 - 4
Yazma yontem ve teknikleri 4 - 4
Merkezi sinavlara yonelik egitim 3 - 3
Toplam 134 76 210

K.4. (Erkek, 32.48 dk.): Genelde sunu yapardim; mesela bir masal tiiriinii anlatacaksam
oncelikle masalla ilgili bir animasyon izletirdim ya da bir fablin ozellikleri nasil olacaksa bir
fablla ilgili animasyon izletirdim ya da bir tiyatro metninin ozellikleri nasil olacaksa onunla
ilgili mesela kisa bir ske¢ izletirdim, onu yapardim. Mesela eger siirini ozelliklerini vermek
istiyorsam bir siir dinletisi genelde onu izletirdim, yani siirdeki ahengi gérebilmeleri
agisindan, kulaga hos gelmesini gérebilmeleri acisindan. Genelde ben o sekilde yaptim.

K.6. (Erkek, 43.22 dk.): Kazanmimlar: gz oniinde bulundurursak genel anlamda zaten, 6. sinif
icin konusuyorum, siir ve hikdye edici metin goze ¢arpryor bu senelerde. Okul agikken yiiz yiize
egitim oldugu donemlerde tiyatro metinlerine sey yapmistim, yogunlagmistim. Ama seydeyken,
online egitimdeyken fabl iizerine yogunlagmigtim. Ciinkii ¢ocuklarin ilgisini bayagi bir
¢ekiyordu hayvanlarin konusturulmasi, bir de bu séz sanatlarimin ogrenciye sezdirmeden
verilmesi hususunda fabllar bayag bir etkili oluyor.

Tablo 6 incelendiginde, metin tiirlerinin ayirt edilebilmesiyle ilgili olumlu goriislerin
daha fazla oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin merkezi smavlarda metin tiirleriyle alakali
sorulan sorular1 dogru yapabilmeleri ve metin tiirlerini karistirmamalari i¢in ¢evrim igi derslerde
Ogrencilere bunlarla ilgili teorik bilgiler verilmistir. Yazma egitimi ile ilgili tespit edilen
olumsuz goriisler, 6grencilere metin tiirleriyle ilgili teorik bilgiler verilmesine ragmen bunlara
yonelik yazma ¢alismalarinin diizenli bir sekilde yapilamadigini gosterir niteliktedir. Tabloda
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goriildiigii iizere katilimcilar, ¢evrim i¢i yazma egitimine yonelik birtakim olumlu goriislerde de
bulunmuslardir. Buna gore siirecin tiim olumsuzluklarina ragmen derslerde ve ders disinda az da
olsa bazi yazma ¢aligmalar1 yapilabilmistir. Bunlarin ise daha ¢ok hikaye edici metinlere ve siir
metinlerine yonelik oldugu goriilmektedir. Bu durumun nedeni katilimcilar tarafindan ilgi, istek
ve motivasyon gibi hazir bulunuslugu etkileyen faktorlerle iliskilendirilmistir. Buna gore
ogrenciler, en ¢ok hikaye edici metinlere ve siir metinlerine ilgi duymus ve bunlarla ilgili
calismalart severek ve kolaylikla yapabilmistir. Katilimcilar; hikaye edici metinlerle ilgili
olumlu gorislerini dile getirirken, dgrenciler sevip ilgi duyduklar i¢in masal, fabl, dykii ve
tiyatro gibi hik@ye edici metin tiirlerini daha sik bir sekilde kullandiklarini belirtmislerdir.
Tabloya bakildiginda bilgilendirici metin tiiriiyle ilgili daha ¢ok olumsuz goriislerin oldugu
goriilmektedir. Ogrenciler, hazir bulunusluk bakimindan bilgilendirici metinlere ilgi
duymadiklar1 ve bilgilendirici metin yazmak igin gerekli 6n bilgi ve becerilere sahip olmadiklari
igin bu metin tiirtiyle ilgili yazma ¢alismalar1 verimli ve diizenli bir sekilde yapilamamustir.
Katilimcilar; metin tiirlerinin etkin bir sekilde kullanilabilmesi icin gorsel, isitsel ve yazil
materyallerden, Tiirkge ders kitabindan, yazma yontem ve tekniklerinden yararlanilabilecegini
belirtmistir.

Tablo 7: Katilimeilarin “Cevrim I¢i Tiirkce Derslerindeki Yazili Anlatim Kurallarina ve Yazma
Calismalarindaki Bigimsel Ozelliklere” liskin Gériisleri

- - f
Yazih anlatim kurallar: ve bicimsel 6zellikler Olumlu Olumsuz Toplam
Yazili anlatim kurallart 5 32 37
Doniit, diizeltme ve kontrol 8 21 29
Yiiz yiize yazma egitimi 21 3 24
Cevrim i¢i yazma egitimi 1 17 18
Cevrim i¢i egitim siireci 2 11 13
Ogrenci geri bildirimi 2 10 12
Mesajlagma uygulamalari 9 - 9
Hazir bulunugluk 3 5 8
Cevrim i¢i 6grenme - 8 8
Merkezi sinavlara yonelik egitim 6 - 6
Olgme ve degerlendirme 1 3 4
Kendini ifade etme becerisi 3 - 3
Gorsel, isitsel ve yazili materyaller 3 - 3
Dikte 1 1 2
Dil bilgisi 2 - 2
Metinle 6grenme 1 - 1
Odevlendirme 1 - 1
Toplam 69 111 180

K.2. (Erkek, 27.52 dk.): Yani ¢evrim i¢i ortamda yazma becerisi iizerine biz daha herhangi
bir ¢calisma yiiriitmedik. Biz bunu once yiiz yiize egitimin oldugu siirecte kompozisyon seklinde
ogrencilerimize bir ¢alisma yaptirdik. Kompozisyonda ¢ocuklarimiza sayfa diizeni, imla ve
noktalama, yazim kurallari, baslik ondan sonra satir arasi bosluklar vb. seklinde bir ¢alisma
yiirtittiik. Cevrim i¢i ortamda bunun miimkiin olmadigini anladik ve o yiizden herhangi bir
calisma, bu yonde herhangi bir ¢alisma yiiriitmedik maalesef.

K.7. (Erkek, 37.28 dk.): O dertten yakiniyoruz agikcasi bizler de. Eger o noktada biz olarak
daha onceden verdigimiz igin o bilgileri, o noktada ¢ok sikinti yasamadik. Yani simdi teorik
bilgi kismina, teorik bilgi kismini biz uzaktan egitimle vermis olsaydik yasiyor olabilirdik.
Yalniz yiiz yiize egitimde teorik kismini verdigimiz i¢in 6grenci bir paragraf yazarken bir
kompozisyon yazarken temel bilgileri bildiginden yani ¢ogunlukta yine oluyor bazilarinda
maalesef ama ¢ogunlukta oyle bir sikinti yasamiyoruz su an.

Tablo 7 incelendiginde katilimcilarin ¢evrim i¢i yazma egitimiyle alakali daha g¢ok
olumsuz goriis bildirdikleri goriilmektedir. Bu siirecte yazma egitimiyle alakali ¢ok fazla
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calisma ve etkinlik yapilamadigi, yapilsa bile bunlardan istenen verim alinamadigi i¢in
Ogrencilerin yazim kurallar1, noktalama isaretleri, yaz1 ve sayfa diizeni gibi yazili anlatim
kurallarina uyabilme becerileri bu siirecte gerileme gdstermistir. Bunun en 6nemli nedeni ise
Ogrencilere derslerde aninda ve saglikli doniit ve diizeltme verilememesidir. Katilimcilar; yazma
becerisi i¢in doniit, diizeltme ve kontrol yapmanin ne kadar 6nemli ve gerekli oldugunu dile
getirmistir. Fakat derslerde baglant1 sorunlariin yasanmasi, ders siirelerinin yetersiz olmasi,
ogrencilerin kamera ve mikrofonlarin1 kapatarak derslerde etkin olmamasi ve geri bildirimde
bulunmamas1 gibi nedenlerden O6tiirlii yazma ¢alismalar1 yapilamamus, yapilsa bile bunlar igin
gerekli doniit ve diizeltmeler uygulanamamistir. Ogrencilere yaptiklari yazma c¢alismalarindaki
hatalar ve eksikliklerle ilgili saglikli doniit ve diizeltme verilemedigi i¢in onlarin yazili anlatim
kurallarina uyma becerileri de gerilemistir. Ayrica katilimcilar; hazir bulunusluk bakimindan 7
ve 8. smif 6grencilerinin, 5 ve 6. siif 6grencilerine gore yazili anlatim kurallarina uymakta
daha az zorluk yasadiklarini ifade etmistir. Ortaokula gegtikten sonra son iki yildir cogunlukla
uzaktan egitim iizerinden egitim gordiikleri i¢in 5 ve 6. sinif 6grencilerinin yazili anlatim
kurallarina uymakta daha ¢ok zorluk yasadiklari; 7 ve 8. smif 6grencilerinin ise yiiz yiize
egitimden kalan yeterli bilgi ve becerileri oldugu icin bu konuda daha az zorluk yasadiklari
belirtilmistir. Katilimcilar, yazili anlatim kurallarinin 6gretimi ve yazma ¢alismalart ile
pekistirilmesine yonelik yiiz yiize ve ¢evrim i¢i yapilan yazma egitimini karsilastirmis; yiiz ylize
yapilan yazma egitimin daha verimli oldugunu belirtmistir. Ciinkii yiiz yiize yapilan yazma
caligmalarinda 6grencileri kontrol etmenin ve onlara hatalarimi fark etmeleri igin gerekli
yerlerde doniit ve diizeltme vermenin daha kolay oldugu soylemistir.

Tablo 8: Katilimeilarin “Cevrim I¢i Derslerin Olanaklari ile Tiirkce Derslerinde Yaratici Yazarlik
Egitimi Verilmesine” iliskin Goriisleri

Cee f
Yaratic1 yazarhk egitimi Olumlu Olumsuz Toplam
Yazma yontem ve teknikleri 29 - 29
Uzaktan egitim siireci 4 19 23
Gorsel, isitsel ve yazili materyaller 16 - 16
Hazir bulunusluk 9 7 16
Metin tiirleri 12 - 12
Cevrim i¢i yazma egitimi - 11 11
Yiiz yiize yazma egitimi 9 - 9
Merkezi sinavlara yonelik egitim 8 1 9
Ogrenciye rehberlik etme 3 - 3
Olgme ve degerlendirme 2 1 3
Yaratici yazarlik atolyeleri 3 - 3
E-portfolyo 2 - 2
Senaryo yazma 2 - 2
Okuma becerisini gelistirme 2 - 2
Pekistirme 2 - 2
Wattpad uygulamasi 1 - 1
Kiigiik adimlar ilkesi 1 - 1
Toplam 105 39 144

K.15. (Kadin, 59.15 dk.): Cocuk istedigi zaman giriyordu, istemedigi zaman girmiyordu.
Bunun da bir kontrolii yok. Veya ¢cocugun girmemesinin ¢ocuga verdigi bir zarar da yoktu. Ha
bu ¢ocuk igin de bir adaletsizlik. Ciinkii cocugun da maddi durumu yok, interneti yok, tableti
yok. Yani agtkcast ¢ok sikintili bir siirecti. Ama maalesef online olunca ¢ocuk hi¢bir sekilde
istemiyor. Cocuk derse girmiyor zaten. Hi¢ yaratict yazma kismini bile gegiyorum yani. Hig
yaraticulik kismina giremedik yani bunu soyleyeyim.

K.14. (Erkek, 46.46 dk.): Komik resimler oluyor ya mesela, karikatiir. Bir karikatiirii koyarim
ekrana, bu karikatiirden ne ¢ikariyorsaniz yazin, derim. Bu sekilde 6grenci o karikatiirii
yorumlayp degerlendirdigi zaman bir yaratict yazma teknigi kullanmig olur. Bir ses kaydi
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verirdik, bu ses kaydimin devamimi siz getirin seklinde. Yani o sekilde seyler yapilabilir.
Wattpad diye bir uygulama var. Bazi 6grenciler, yetenekli ogrenciler, faydalanmak isteyenler
faydalanyor.

Tablo 8 incelendiginde uzaktan egitim siireci ve ¢evrim i¢i yazma egitimiyle ilgili
olumsuz, yiiz yilize yazma egitimiyle ilgili ise olumlu goriislerin daha ¢ok oldugu goriilmektedir.
Katilimcilar bu durumun; ogrencilerin derslere diizenli bir sekilde katilamamasi, yazma
calismalar yapilirken 6grencilerden geri bildirim alinamamasi, ders siirelerinin yetersiz olmasi,
ders esnasinda Ogrencilerin yaptiklari calismalarin kontrol edilememesi, onlara saglikli ve
yeterli bir sekilde doniit ve diizeltme verilmemesi gibi nedenlerden kaynaklandigini dile
getirmektedir. Bu nedenlerden &tiirii ¢evrim i¢i egitimin mevcut sartlari ile iyi bir yaratici
yazarlik egitimi verilemeyecegi; fakat olumsuzluklar ortadan kaldirildiginda ve bu egitimin
sagladig1 teknolojik olanaklardan yeterli bir sekilde yararlanildiginda iyi bir yaratic1 yazarlik
egitimi verilebilecegi ifade edilmistir. Katilimcilar, bu siirecte iyi bir yaratici1 yazarlik egitimi
verebilmek i¢in birtakim tavsiyelerde bulunmustur. Buna gore oOncelikle uzaktan egitimin
fiziksel ve maddi yetersizliklerinin ortadan kaldirilmasi gerektigi belirtilmistir. Daha sonra
Ogrencilerin yazma motivasyonlariin ve istekliliginin ¢esitli etkinliklerle arttirilmasi, uzaktan
egitime uygun yazma yontem ve tekniklerinin kullanilmasi ve dgrencilerin yaraticiliklarint
ortaya ¢ikaracak metin tiirlerinin tercih edilmesi onerilmistir. Tabloya bakildiginda, ¢evrim igi
egitimin sagladigi teknolojik imkanlardan 6tiirii gorsel, isitsel ve yazili materyallere erisim ile
ilgili sadece olumlu goriis bildirildigi goriilmektedir. Buna gore Ogrencilere cevrim igi
imkénlarla yaratici yazarlik egitimi verilecekse animasyon, karikatiir, film, video ve sarki gibi
gorsel, isitsel ve yazili materyallerden ¢ok kolay bir sekilde yararlanilabilecegi ifade edilmistir.
Uzaktan egitim siirecinde yaratici yazarlik atdlyelerinden ve bu atdlyelerin yaptigi
caligmalardan, e-portfolyolardan, Wattpad gibi internet tabanli yazma uygulamalarindan
faydalanilabilecegi belirtilmistir. Bu siiregte 6grenciler bol bol dizi ve film izledikleri igin
Ogrencilerin yaratict yazarlik becerilerini gelistirmek icin senaryo yazma gibi yeni ve farkli
yazma yOntem ve tekniklerinden yararlanilmasi gerektigi de dnerilmistir.

Tablo 9: Katilimeilarm “Cevrim I¢i Tiirkce Derslerinde Yapilan Yazma Calismalarmin Diger Temel
Dil Becerilerine Katkisma” liskin Gériisleri

U A f
Yazma calismalarinin diger dil becerilerine katkisi olumiu Olumsuz Toplam
Yazma ve okuma iligkisi 21 3 24
Yazma ve dinleme/izleme iliskisi 13 6 19
Cevrim i¢i yazma egitimi 1 17 18
Yazma ve konusma iliskisi 15 2 17
Yazma ve dil bilgisi iligkisi 11 2 13
Yazdiklarini paylasma 12 - 12
Cevrim i¢i egitim - 12 12
Ozet ¢ikarma 6 - 6
Soru-cevap teknigi 4 - 4
Yiiz yiize yazma egitimi 3 - 3
Tiirkge ders kitabi 2 - 2
Not alma 2 - 2
Bir metinden hareketle yeni metin olugturma 1 - 1
Toplam 91 42 133

K.9. (Erkek, 44.54 dk.): Olumlu yonde etkiledi diyemem. Tabi olumsuz yonde ¢ok etkiled.
Hani ilk soruda da dedik ya bu bir biitiindiir. Bu bir zincirdir, zincirin bir halkasi kopuk olursa
o zincir komple dagilir. Yazma becerileri de kopuk olursa biitiin kazanimlar, diger derslerde de
dahil biitiin kazanmimlar sekteye ugruyor, kotii oluyor. Ben olumlu degil, tamamen olumsuz
etkilendigi diigiincesindeyim.
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K.12. (Kadin, 24.21 dk.): Su sekilde mesela metnini bitiriyordu. Az dnceki dedigim drnekte,
metni bitiyordu, oku bizimle paylas diyorduk. O arada diger arkadagslar dinlemesi gerekiyordu.
Orada dinleme becerisi biraz da olsa katki saglamis oluyordu. E yazabilmesi icin ne
gerekiyor? Kitap okumast gerektigini bilmesi gerekiyor. Oradan da okumayla ilgili beceriyi
gelistirmeye calisiyorsun. Dil bilgisi de bu sekilde. Mesela degerlendirme boliimiinde o da
devreye giriyordu.

Ogrencilerin derslere diizenli katilamamasi, motivasyonlarmnin diisiik olmasi, yapilan
calismalarla ilgili geri bildirimde bulunmamasi, ¢evrim i¢i ders siirelerinin kisa olmasi,
derslerde teknik aksakliklarin yasanmasi, 6grencilerin kontrol edilip onlara yeterli doniit ve
diizeltme verilememesi gibi sorunlardan 6tiirii ¢evrim igi egitim siireciyle ilgili bir¢ok olumsuz
goriis dile getirilmistir. Tabloda goriildiigii iizere bu durum yazma egitimini olumsuz etkilemis;
bu gibi olumsuzluklar nedeniyle Tiirk¢e derslerinde yazma egitimi arka planda kalmis ve buna
yonelik herhangi bir calisma siklikla ve verimli bir sekilde yapilamamistir. Katilimcilar, yazma
egitimiyle ilgili verimli bir siire¢ islemediginden otiirli yazma becerisi ile ilgili yapilan bir
calismanin diger dil becerilerini etkilemesi gibi bir durumun ¢ok da miimkiin olamadigini dile
getirmistir. Fakat buna ragmen eger imkan bulunup herhangi bir yazma ¢alismasi yapabildigi
takdirde bu galismalarin diger dil becerilerine mutlaka katki sunacagi belirtilmistir. Tabloya
bakildiginda 6zellikle yazma becerisi ve okuma becerisi arasinda siki bir iligki oldugu
goriilmektedir. Ayrica yazma becerisi ile ilgili yapilan bir ¢alismanin konusma, dinleme/izleme
ve dil bilgisi becerilerini de etkiledigi goriilmektedir. Katilimcilar, yazma ve diger dil becerileri
arasindaki etkilesimin nasil gerceklesebilecegiyle ilgili birtakim ornekler vermistir. Yazma
calismasi yapilirken yazdiklarini paylagsma asamasinda ogrenciler tarafindan ortaya ¢ikarilan
yazili iirlinler okunarak veya konusularak diger ogrencilerle paylasilir ve siniftaki diger
ogrenciler de bunlar1 dinleyerek akran degerlendirmesi yapar. Bu ylizden yazma ¢alismalarinin
yazdiklarin1 paylagsma agamasinda okuma, konusma ve dinleme becerileri de etkin bir sekilde
kullanilir. Dinlenenlerin ve okunanlarin 6zetlenmesine ve not edilmesine yonelik yapilan bir
yazma c¢alismasinda okuma ve dinleme becerileri bu durumdan olumlu bir sekilde
etkilenmektedir. Ozellikle yazma calismalarinin degerlendirilmesi asamasinda Ogrencilere
yaptiklari dil bilgisi hatalartyla ilgili doniit ve diizeltme verildigi i¢in yazma ve dil bilgisi iliskisi
bu durumdan olumlu yonde etkilenir. Sonug¢ olarak biitiin dil becerileri birbirleriyle iliski
icerisinde olduklart i¢in herhangi birine yonelik yapilan bir ¢alismanin diger dil becerilerini de
etkiledigi belirtilmistir.

Tablo 10: Katilimeilarin “Cevrim I¢i Tiirkce Derslerinde Gergeklestirilen Yazma Egitimindeki Olgme
ve Degerlendirme Uygulamalarma” Iligkin Gorlsleri

.. g . f

Ol¢me ve degerlendirme uygulamalari Olumlu Olumsuz Toplam
Siireg odakli degerlendirme 19 12 31
Uriin odakli degerlendirme 17 9 26
Olgme ve degerlendirme 5 14 19
Cevrim i¢i yazma egitimi - 15 15
Doniit, diizeltme ve kontrol 8 6 14
Dereceli puanlama anahtar1 8 - 8
Yiiz ylize yazma egitimi 6 - 6
Veli ile is birligi 4 1 5
Ogrenci iiriin dosyasi 5 - 5
Oz degerlendirme 3 - 3
Mesajlagma uygulamalar1 3 - 3
Kontrol listeleri 2 - 2
Akran degerlendirme 2 - 2
Performans ddevi 1 - 1
Toplam 83 57 140
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K.10. (Kadin, 24.25 dk.): Cevrim ici ders icin siire¢ zaten zor, hani iiriin temelli de sanki zor.
Hani ¢ok yan yana gelemedigin icin. Anca yine 6grenci mesela okurdu, sen dinlerdin o sekil
olabilir ya da WhatsApp 'tan veya baska uygulamalardan hani yazip atinca o sekil olabilirdi.
Yani sonra tabi tekrar doniit verebilirsin. Derse zaten ii¢-dort ogrenci katiliyor diyorum ya.
Her 6grenci gondermiyordu tabi ki. Ki ben boyle bir ¢alisma da ¢ok yaptirmadim agikgast.

K.11. (Erkek, 30.29 dKk.): Bir siire¢ icinde ¢ocuga yazma yaptirdigimiz zaman bir etkinlik, bir
odev oldugu zaman bunu asama asama kontrol edip onun iizerinden bir degerlendirme
vapabiliriz olgek hazirlanip. Ama ben uygulamadim bunu. Derse diizenli gelmeyen ogrenciler,
baglantinin olmamasi ya da elektrik kesintileri gibi bir¢ok sikinti yasadik. Bizim burada
uzaktan egitimde ongéremedigimiz sey ¢ocugun derse gelip gelmeyecegi, katilvmin nasil
olacagi. Bunlarda sikinti yasiyorduk ama iiriin degerlendirme her zaman daha ekonomik olur.
Etkinlik acisindan bakarsaniz siire¢ degerlendirme daha iyi ama giizel bir organizasyon
gerektirir.

Cevrim i¢i olanaklarla yazma egitimi kapsaminda c¢ok fazla yazma ¢alismasi
yapilamamasindan ve yapilanlarin da verimsiz ge¢mesinden &tiirli yazma calismalari igin
yapilan O6lgme ve degerlendirilme uygulamalarina yonelik daha ¢ok olumsuz goriis oldugu
dikkat ¢ekmektedir. Bu siiregte yazma becerisine yonelik saglikli bir 6lgme ve degerlendirme ve
buna yonelik ¢aligmalar yapilamamigtir. Bunun en énemli nedenleri ise 6grencilerle saglikli bir
iletisim kurulamamasi, 6grencilerin yaptiklari yazma g¢alismalarimin kontrol edilememesi ve
bunlar igin gerekli doniit ve diizeltmelerin verilememesidir. Katilimcilar, yazma egitimine
yonelik ¢ok saglikli bir 6lgme ve degerlendirme yapamamalarinin yaninda yaptiklari lgme ve
degerlendirme g¢aligmalarimin daha ¢ok 6grencilerin 6grenme eksikliklerini kapatmaya yonelik
oldugunu belirtmistir. Uzaktan egitim siirecinde yazma egitimine yonelik saglikli bir 6lgme ve
degerlendirme yapilamamasina ragmen ideal bir 6lcme ve degerlendirmenin nasil olmasi
gerektigi ayrintili bir sekilde ortaya konmustur. Yazma egitimi i¢in ideal olan 6lgme ve
degerlendirme yaklasimi, yazma siirecinin basindan sonuna kadar yapilanlar1 dikkate alarak
Olcme ve degerlendirme yapilmasini ongoren siire¢ odakli bir degerlendirmedir. Cevrim igi
egitim siirecinde 6zellikle 6gretmen ve 6grencilerin fiziksel olarak farkli ortamlarda bulunmasi,
ogrencilerle saglikli bir iletisim kurulamamasi ve Ogrencilerin yazma siireglerini kontrol
etmenin miimkiin olmamast gibi nedenlerden otiirli siire¢ temelli bir degerlendirme
yapilamamistir. Yazma egitimi icin {irlin odakli bir degerlendirme geleneksel olmasina ve
Onerilmemesine ragmen g¢evrim i¢i yazma egitimi i¢in tiriin odakli bir degerlendirmenin daha
ekonomik ve uygulanabilir oldugu goriilmektedir. Bu siiregte tiriin odakl bir degerlendirme i¢in
WhatsApp gibi mesajlasma uygulamalarin kullanildigt belirtilmistir. Tabloya bakildiginda
katilimeilarin ¢evrim i¢i siireg igin ideal bir 6lgme ve degerlendirmenin nasil olmasi gerektigi ile
ilgili goriisler de dile getirdikleri goriilmektedir. Ders esnasinda herhangi bir yazma calismasi
yapmak ve bunu degerlendirmek zor oldugu igin Ogrencilere ders disinda yapabilecekleri
performans odevlerinin ve yazma g¢alismalarinin verilebilecegi vurgulanmistir. Ders disinda
yapilacak bu c¢aligmalar ile 6grenciler tarafindan iiriin dosyasi olusturulabilecegi ve boylece
Ogretmenlerin de yazma ¢aligmalarimi saglikli bir sekilde degerlendirmelerinin  miimkiin
olabilecegi dile getirilmistir. Ayrica dgrencilerin pandemi siirecinde zamanlarinin ¢ogunu evde
velileri gecirdikleri ve velilerin, 6grencileri daha kolay gozlemleyebildikleri belirtilmistir. Buna
bagli olarak yazma g¢aligmalarini 6lgme ve degerlendirme siirecine velilerin de katilabilecegi
ifade edilmistir. Bunun yaninda 6lgme ve degerlendirme siirecine 6grencinin kendisi de
katilarak 6z degerlendirme yapilmasina imkan verilmesi gerektigi belirtilmistir.
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Tablo 11: Katilimeilarin “Cevrim I¢i Tiirkge Derslerinden Hareketle ideal Bir Yazma Egitiminin Nasil
Olmas1 Gerektigine” iliskin Gériisleri

f

Ideal bir yazma egitimi Olumlu Olumsuz Toplam

Cevrim i¢i yazma egitimi 7 20 27
Hazir bulunusluk 16 1 17
Cevrim i¢i egitim siireci 3 14 17
Yazma yontem ve teknikleri 13 - 13
Yiiz yiize yazma egitimi 6 11
Merkezi sinavlara yonelik egitim - 10
Metin tiirleri

Doniit, diizeltme ve kontrol
Okuma becerisini gelistirme

Uriin temelli yazma yaklasimi
Gorsel, isitsel ve yazili materyaller
Dikte

Siireg temelli yazma yaklagimi
Veli ile is birligi

Performans 6devi

Ogretim programi

Akran dgrenmesi

Ogretmen kilavuz kitabi

Hizmet i¢i egitim

Pekistirme

RPRPRPRNNADDOOON~

SrrrerovrroabrNNNE G

Toplam 49 147

K.8. (Kadin, 28.35 dk.): Ya yazma dersi giizel ama yazma dersinin kazamimlari mesela her
nerdeyse seviyede ayni. Yani biz bir yillik plan ¢ikarttigimizda bakiyoruz ki 6. sinifta ayni, 7 de
aynt 8 de aymi. Burada degisen bir sey olmuyor. Aslinda her sinif diizeyinde bu yeniden
organize edilebilir. Daha eglenceli olacak sekilde ¢cocuklara bunu verebiliriz. Ne bileyim drnek
metinleri aslinda bize kilavuz kitap olarak da verebilirler. Metin metin gidiyoruz biz Tiirkge
dersinde. Genelde iste zaten yazmayla ilgili olanlar en sonda oluyor seyde etkinliklerde. Siire
kalmis olmuyor zaten ona, ¢ok vakit kalmiyor. Tiirk¢enin ders saati de fazla ama ciddi
anlamda hem okumaya hem yazmaya hem dil bilgisine yetmiyor. O yiizden olabildigince biz
kisa tutmaya ¢alistyoruz. O istedigimiz verimi de alamiyoruz yani.

K.16. (Erkek, 54.07 dk.): Ideal bir yazma egitimi, siire¢ yaklasimi baz alinarak hani yazmanin
bir siire¢ oldugunu, boyle bir anda olmadigini, bazen ince motor becerisi gerektirdigini ya da
bazi tekniklerle yazilarin diizeltilebilecegini farkinda olup ogrencilere de bu temelli
yaklasilirsa ben yazma egitiminin faydali olacagina inaniwyorum. Ilyi bir yazar olabilmek icin
dedigim gibi iyi bir okur da olmak lazim.

Derslerde teknik aksakliklar yasanmasi, imkanlarin kisith olmasindan 6tiirii 6grencilerin
derslere katilim saglayamamasi, ders siirelerinin yetersiz olmasi, 6grencilerden geri bildirim
alinmamasi ve 6gretmen ile 6grencinin ayni fiziksel ortamda bulunmamasi gibi nedenlerden
otiirii egitim siirecinin saglikli ve verimli bir sekilde ilerlemedigi goriilmektedir. Uzaktan egitim
stirecinin olumsuzluklari, Tirk¢e derslerinde LGS ve bursluluk gibi merkezi sinavlara yonelik
bir egitimin uygulanmasi, derslerde 6grencilerin kontrol edilememesi ve dgrencilere saglikli bir
doniit-diizeltme verilememesi gibi nedenlerden otiirii ¢evrim ici derslerde yazma egitimine
gereken Onemin verilemedigi ifade edilmistir. Katilimcilar, ideal bir yazma egitiminin nasil ve
ne sekilde olmas1 gerektigi ile ilgili birtakim ¢6ziim ve 6nerilerde bulunmustur. Oncelikle ideal
bir yazma egitimi igin Ogrencilerin okuma becerilerinin gelistirilmesi ve buna yonelik
calismalarin yapilmasi gerektigi belirtilmistir. Daha sonra uzaktan egitim siireci olanaklarinin ve
Ogrenci imkanlarin iyilestirilmesine yonelik onerilerde bulunulmustur. Cevrim i¢i egitimin
sagladigi imkénlar olgiisiinde animasyon, film, video, miizik, karikatiir gibi gorsel, isitsel ve
yazili materyallerden sik sik yararlanilarak yazma etkinliklerinin ilgi ¢ekici hale getirilmesi
gerektigi ifade edilmistir.
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4. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu calisma ile COVID-19 pandemisi siirecinde gergeklestirilen ¢evrim ig¢i Tiirkge
derslerinde yazma egitimine yonelik yeterli diizeyde etkinlik, uygulama ve c¢alisma
yapilamadigi; yapilsa bile bunlardan pek bir verim alinamadigi sdylenebilir. Bu donemde egitim
stirecinin ve buna bagh olarak yazma egitiminin verimsiz ge¢mesinin bir¢ok nedeninin oldugu
tespit edilmistir.

Bu nedenlerden ilkinin, 6grencilerin ¢evrim igi derslere katilmamasi; katilsalar bile bu
durumun siirekli ve diizenli bir sekilde devam etmemesi oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin genel
olarak internet erisimi, internet alt yapisi ve sebeke, derslere katilim saglayacak cihazlarin
bulunmasi gibi imkanlardan yoksun olduklar1 ve bu yiizden derslere katilim saglayamadiklari
belirtilebilir. Ozellikle kirsal bélgelerde yasayan dgrencilerin bu imkéanlardan daha ¢ok yoksun
olduklart ve bunun sonucunda canli derslere ¢ok az katilim saglayabildikleri veya hi¢ katilim
saglayamadiklar1 sdylenebilir. Ayrica okul ve sinif ortamindan fiziksel olarak uzakta kaldiklar
icin 6grencilerin derslere karst motivasyonlarinin azaldigi ve derslere katilmak istemedikleri
sOylenebilir. Cevrim igi dersler ve uzaktan egitim siireciyle alakali yapilan bazi ¢aligmalarda da
bu konuda benzer sonuglara ulasilmustir (Arslan vd., 2021; Bayburtlu, 2020; S. Erdem ve
Gorgiilii Ar1, 2021; Ozgiil vd., 2020; Orhan, 2021; Ozyiirek, Bedge, Yavuz ve I. Ozkan, 2016).
Bu bakimdan ¢alismalarin tutarli sonuglar ortaya koydugu goriilmektedir.

Ogrencilerin hatalarim ve &grenme eksikliklerini tespit edebilmek igin calismalari
kontrol edilmeli ve 6grencilere bu eksikliklerini tamamlamalar1 i¢in aninda doniit verilip
bunlarla ilgili gerekli diizeltmeler yapilmalidir (Demirel, 2017). Calismada elde edilen bulgulara
gore 6zellikle yazma egitimi kapsaminda dgrencilere birtakim yazma c¢aligmalar1 yaptirildiginda
bu caligsmalarin dgretmenler tarafindan kontrol edilmesi ve 6grencilere yaptiklari hatalar icin
mutlaka aninda doniit ve diizeltme verilmesi gerektigi tespiti yapilabilir. Tiirker (2014) de
yaptigi calisma ile yazma becerisinin gelismesi i¢in 6grencilere doniit ve diizeltme vermenin
onemli oldugunu ortaya koymustur. Yazma becerisinin gelismesi i¢in 0grenci ¢alismalarinin
kontrol edilip bunlar i¢in gerekli doniit ve diizeltmelerin verilmesi her ne kadar 6nemli olsa da
¢evrim i¢i egitimde 6grenci ¢aligmalarinin istenen sekilde kontrol edilemedigine ve 6gretmenler
tarafindan bunlar i¢in yeterli doniit ve diizeltmelerin yapilamadigina ulasilabilir. Ayrica
herhangi bir yazma ¢aligmasi yaptirtlmaya calisilirken ¢ogu zaman &grencilerden de geri
bildirim alinamadig1 belirtilebilir. Yapilan dersler esnasinda 6grencilerin kameralari ve sesleri
cogu zaman kapali oldugu icin 6grencilerden saglikli bir geri bildirim alinamadig1 sdylenebilir.
Bunun yaninda yazma c¢alismalar1 6dev olarak verildiginde de ¢ok az &grencinin gerekli geri
bildirimlerde bulundugu belirtilebilir. Tiirker (2014), Ozgél, Sarikaya ve Oztiirk (2017), Sirin ve
Tekdal (2015), Basaran vd. (2020) ve Orhan (2021) da yaptiklari ¢aligmalar sonucunda uzaktan
egitim stirecindeki ve gevrim igi derslerdeki geri bildirimler, doniit ve diizeltmeler konusunda
benzer bulgulara ulasmiglardir. Yazma ¢alismalari igin ¢evrim i¢i ders esnasinda 6grencilerden
geri bildirim almak ve onlarin ¢aligmalarini kontrol edip onlara bu konuda doniit ve diizeltme
vermek zor oldugundan Otlrii bunun i¢in WhatsApp gibi mesajlasma uygulamalar
kullanilmigtir. Buna gore ogrencilerin bazilan yaptiklar1 yazma calismalarim1 WhatsApp gibi
mesajlasma uygulamalar1 iizerinden 0&gretmenlerine ulastirmus, Ogretmenleri de gerekli
kontrolleri yapip onlara bu sosyal medya araglarn iizerinden doniit ve diizeltme vermeye
calismistir. Opengin (2020) ve Bayburtlu (2020) da yaptiklar1 calismalar ile bu konuda benzer
sonuclara ulagsmiglardir.

TPEF
Uluslararas: Tiirkce Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi Sayr: 1212 2023 s. 727-760, TURKIYE



747 Zenire DOGAN — Sezein DEMIR

Yiiz yiize egitimde ¢cogunlukla 40 dakika olan ders siireleri ¢evrim ici derslerle beraber
30 dakikaya diigmiistiir. Bu 30 dakikanin yarisinin da ses ve baglanti gibi teknik aksakliklar
nedeniyle daha da kisaldig1 tespiti yapilabilir. Buna gore ders siirelerinin herhangi bir yazma
calismasi yaptirmak icin yetersiz oldugu ve ¢ogunlukla bu yiizden yazma egitimi ile alakali
herhangi bir calisma yapmanin miimkiin olamadig: tespiti yapilabilir. Emmungil ve Yilmaz
(2021), Ozgiil vd. (2020) ve Orhan (2021) da yaptiklar1 ¢alismalarda canli ders siirelerinin kisa
ve yetersiz oldugunu, derslerde yasanan internet ve baglanti1 gibi alt yap1 sorunlarinin gevrim igi
dersleri olumsuz etkiledigi sonucglarina ulagmislardir. Buna gore bu ¢alismalar incelendiginde
cevrim ici ders siirelerinin kisa olmasi ve bu derslerde teknik aksakliklarin yasanmasi gibi
benzer sonuglara ulasildig goriilmektedir.

Calisma sonucunda, Tirkce derslerinde yazma egitimi ile alakali calismalarin
yapilamamasinin nedenlerinin sadece c¢evrim i¢i derslerin olumsuzluklarima ve Ogrencilerin
birtakim imkanlardan yoksun olmasina bagli olmadig tespit edilmistir. Buna gore 6zellikle 5.
siif ve 6. simf 6grencilerinin pandemi nedeniyle yazma konusunda 6n 6grenmelerinin ¢ok
eksik kaldigi, 6grencilerin genel olarak yazma g¢aligmalar igin isteksiz oldugu, bu konuda
gerekli tutum ve becerilere sahip olmadiklari, yazabilmek icin gerekli olan okuma aliskanligina
ve becerisine yeteri kadar sahip olmadiklar1 sonucuna varilmistir. Ogrencilerin genel olarak
yazma ¢aligmalari igin yeterli hazir bulunusluk diizeyinde olmadigina ve bu yilizden derslerde
yazma egitiminin verimsiz gectigine ulasilabilir. Taga ve Unlii (2013) ve Ungan (2007) da
calismalarinda 6grencilerin yazma becerisi igin gerekli okuma aliskanligina sahip olmadiklarini,
Ogrencilerin yazma caligmalar1 i¢in isteksiz olduklarimi ve gerekli 6n Ogrenmelere sahip
olmadiklarini tespit etmislerdir. Bu agidan bakildiginda c¢alismalarin birbirleriyle benzerlik
tasidigr soylenebilir. Ayrica ¢alisma sonucunda edinilen bulgulara gore bursluluk ve LGS gibi
merkezl sinavlar nedeniyle cevrim ic¢i Tiirkce derslerinde yazma becerisi ve diger dil
becerilerine yonelik bir egitim yerine bu sinavlara yonelik bir egitim yapildig: tespit edilmistir.
Yiiz yiize egitimde oldugu gibi bu siirecte de Tiirkce derslerinde de yazma galigmalar1 ve
etkinlikleri yapmak yerine bahsi gecen bu sinavlar1 kazandirmaya yonelik test ¢cozme, deneme
¢ozme gibi ¢alismalarin daha siklikla yapildigi belirtilebilir. Tiirk¢e derslerinde merkezi
sinavlara yonelik bir egitim verilmesinin yazma egitimini olumsuz yonde etkiledigi ile ilgili
benzer sonuglara ulasan baska ¢aligmalar da bulunmaktadir (Ungan, 2007; Deniz ve S. Demir,
2019; Asilioglu ve E. Ozkan, 2013).

Tiirkge Ogretiminin temel amact 6grencilere dinleme, konusma, okuma ve yazmadan
olusan dort temel dil becerisinin edindirilmesidir (Glines, 2017). Calisma sonucunda elde edilen
bilgilere gore pandemi doneminde yapilan Tiirk¢e derslerinin dort temel dil becerisini de
olumsuz yonde etkiledigine ulasilmistir. Ogrencilerin ¢ogunun derslere katilmamasi nedeniyle
dinleme, konugma, okuma ve yazma becerilerine yonelik edinmeleri gereken kazanimlari
edinemedikleri tespiti yapilabilir. Bunun yaninda derslere diizenli bir sekilde giren dgrencilerin
dinleme, konusma, okuma ve dil bilgisi becerilerinin yazma becerilerine gore daha ¢ok gelistigi
ifade edilebilir. Ciinkii ¢evrim i¢i Tiirk¢e derslerinde dinleme, konusma ve okuma becerilerine
yonelik etkinlik ve calismalar daha kolay bir sekilde yapilabilmistir. Dinleme, konusma ve
okuma becerisine yonelik ¢aligmalarin yapilmasi her ne kadar yazma becerisine gore daha
miimkiin olmugsa bile egitimin uzaktan olmasi nedeniyle bunlarla ilgili de birtakim
olumsuzluklarin yasandig1 soylenebilir. Tiirk¢e derslerinde yazma egitimiyle alakali ¢cok fazla
calisma yapilamadig1 veya yapilsa bile bunlardan yeterli verimin almamadig1 ve bu ylizden
yazma becerisinin ¢evrim i¢i egitimden c¢ok olumsuz bir sekilde etkilendigi sonucuna
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ulagilabilir. Kisacas1 uzaktan egitim siirecinde ve canli derslerde dort temel dil becerisi iginden
en ¢ok yazma becerisinin bu siirecten olumsuz etkilendigi tespiti yapilabilir. Dort temel dil
becerisinin uzaktan egitimle gelistirilmesinin ¢ok zor oldugu, bu beceriler igerisinden ¢ok
yazma becerisinin bu siiregten olumsuz etkilendigi ve bu siirecte yazma becerisine yonelik
herhangi bir etkinlik veya calisma yapmanin pek miimkiin olmadigi gibi benzer sonuglara
ulasan baska caligmalar da bulunmaktadir (Karakus, Ucuzsatar, Karacaoglu, Esendemir ve
Bayraktar, 2020; Ozgiil vd., 2020; Bayburtlu, 2020). Onal (2020) ise yaptig1 ¢alisma ile yazili
anlatim becerisinin 6gretimi ve gelisimi i¢in ¢evrim i¢i 6grenme ortamlarinin etkili bir sekilde
kullanilabilecegini ortaya koymustur. Bu bakimdan yazma becerisinin ¢evrim i¢i ortamlarda
gelisebilmesi ile alakali olarak elde edilen calisma sonuglarinin farklilik gdsterdigi
goriilmektedir.

Cagdas bir yazma egitimi ve 0grencilere etkili bir yazma becerisi kazandirabilmek igin
yazma egitimi kapsaminda siire¢ temelli yazma yaklasimi kullanilmasi gerektigine ulasildigi
soylenebilir. Tavsanli ve Kaldirim (2020), Karakog Oztiirk (2021), Erdogan ve Yangin (2014),
Bayat (2014) ve Uzuner (2014) de yaptiklari ¢aligmalar ile yazma becerisinin etkili bir sekilde
gelistirilmesi i¢in siire¢ temelli yazma yaklagiminin kullanilmasi gerektigi gibi benzer sonuglara
ulagmiglardir. Bu c¢alisma ile her ne kadar yazma egitimi i¢in siire¢ temelli bir yaklasimin daha
etkili olduguna ulasilmis olsa bile ¢evrim i¢i egitimde bunu kullanmanin miimkiin olmadigi
savunulabilir. Canli ders siirelerinin kisa ve yetersiz olmasi, 6grencilerden gerekli geri
bildirimlerin gelmemesi, dgrencilere yeterli doniit ve diizeltme verilememesi, fiziksel olarak
okul ve siniftan uzak kalinmasi gibi nedenlerden otiirii yazma egitimi kapsaminda siire¢ temelli
bir yazma yaklagiminin uygulanamadigina ulasilabilir. Cevrim i¢i Tiirk¢e derslerinde yazma
calismasi yapmanin miimkiin oldugu durumlarda iiriin temelli bir yazma yaklagimi kullanilmisg,
fakat bundan da istenen verim alinamamustir. Yazma becerisinin etkili bir sekilde gelistirilmesi
icin her ne kadar siire¢ temelli yazma yaklagimi Onerilse de buna ragmen yazma egitimi
kapsaminda yapilan ¢alismalarin geleneksel oldugu ve iiriin temelli yazma yaklagimina yonelik
oldugu ifade edilmistir (Karakog Oztiirk, 2021; Deniz ve S. Demir, 2019; Asikcan ve Pilten,
2016; Tabak ve Goger, 2013). Bu bakimdan c¢aligmalarin sonuglarinin benzerlik tasidigi
goriilmektedir.

Bu siiregte yazma yontem ve tekniklerinin etkili bir sekilde kullanilamadigi ifade
edilebilir. Cevrim i¢i Tiirkge derslerinde yazma egitimi ile alakali ¢ok fazla calisma
yapilamadigi igin yazma yontem ve tekniklerinin pek sik kullanilamadigi ileri siiriilebilir.
Karakus vd. (2020) yaptigi calismada uzaktan egitim siirecinde yazma becerisi ile ilgili ¢ok
fazla ¢aligma yapmanin miimkiin olmadigini dile getirerek bu ¢alisma ile benzer bir sonuca
ulagmistir. Cevrim igi Tiirkge derslerinde ara sira 6zet ¢ikarma, not alma, metin tamamlama ve
bosluk doldurma gibi daha az zaman gerektiren ve ¢cok uzun bir siireg¢ gerektirmeyen yontem ve
tekniklerin az da olsa kullanilabildigi fakat bunlardan da istenen verimin alinamadigi
sOylenebilir. Bunun yaninda derslerde yaratici yazma, serbest yazma, kelime ve kavram
havuzundan segerek yazma ve grup olarak yazma gibi yazma yontem ve tekniklerinin ¢ok sik
kullanilamadig1 tespiti yapilabilir. Giliney (2016) de yaptifi calisma ile yazma egitimi
kapsaminda Tiirk¢e derslerinde yaratici yazma, bir metni kendi kelimeleriyle yeniden yazma,
elestirel yazma ve kelime ve kavram havuzundan secerek yazma gibi yontem ve tekniklerin
kullanilmasinin zor oldugunu tespit ederek benzer sonuglara ulagsmustir.
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Ogrencilere metin tiirlerini ayirt etme kazanimina yonelik bilgi basamagindaki bilgi ve
becerilerin kazandirilabildigi fakat metin tiirleriyle alakali ¢ok fazla yazma c¢aligmasi
yaptirtlamadigi ileri siriilebilir. Bunun yaninda metin tiirleriyle alakali herhangi bir yazma
calismast yaptirildiginda ise daha ¢ok hikéye edici metinlerle ve siir metinleriyle alakali yazma
caligmalarinin yaptirildig1 sOylenebilir. Hikaye edici metinler igerisinden ise 6grencilerin en ¢ok
masal, fabl ve dykii tiiriine ilgili duyduklari, daha ¢ok bunlarla ilgili yazma calismalar1 yapmak
istedikleri ve bunlarla ilgili yapilan yazma ¢alismalarinda daha ¢ok geri bildirimde bulunduklar
tespiti yapilabilir. Siir metinlerinde ise ses benzerliklerinden kaynaklanan bir ahenk ve uyum
oldugundan &tiirii 6grencilerin siir metinlerini sevdiklerine ve siir metinleriyle alakali yazma
caligmalarina ilgi duyduklarina ve bunlara katilim gosterdiklerine ulasilabilir. Deniz ve S.
Demir (2019) ve Bilgin ve Sahbaz (2021) da yazma caligmalarinda hikaye edici metinlerin ve
siir metinlerinin daha sik kullanilmasiyla ilgili benzer sonuglar ortaya koymuslardir. Cevrim igi
Tiirk¢e derslerinde bilgilendirici metin tiirleriyle ilgili ¢ok fazla yazma ¢aligmasi yapilamadigi
ifade edilebilir. Ogrencilerin genel olarak bilgilendirici metin tiirleriyle alakali yazma
calismalarinm1 pek sevmedikleri, bu metin tiirleriyle ilgili yazma ¢alismasi yapmak i¢in yeterli
hazir bulunusluk diizeyinde olmadiklar1 dile getirilebilir. Deniz ve S. Demir (2019), Miildiir ve
Cevik (2019), Kana ve Sener (2021) ve Ozbal (2017) da yaptiklari ¢alismalarda yazma
calismalarinda bilgilendirici metinlerin daha az tercih edildigini sdyleyen benzer sonuglara
ulagmuglardir.

Yazma egitimi ile alakali ¢ok fazla calisma yapilamadigi i¢in kagit diizeni, yazim
kurallar1 ve noktalama isaretleri gibi yazili anlatim kurallar1 ve bigimsel 6zellikler konusunda
ogrencilerin ¢ok gerileme yasadiklarina ve yazilarinda bu konularda bir¢ok hata yaptiklarina
ulagildigi sdylenebilir. Cevrim igi egitimde yazim kurallari ve noktalama isaretleri ile alakali
teorik bilgiler 6grencilere verilebilmis fakat derslerde ¢ok fazla yazma calismasi yaptirilamadigi
icin Ogrenciler bu konu hakkinda 6grendikleri teorik bilgileri uygulamaya dokme imkani
bulamamuslardir. Ogrencilerin yiiz yiize egitimde yapilan yazma g¢alismalarinda da yazih
anlatim kurallar1 ve bigimsel 6zellikler konusunda bir¢ok hata yaptiklar1 fakat bu konuda sinifta
ogrencilere verilen aninda doniit ve diizeltmelerle bu durumun iyilestirilebildigi tespit edilmistir.
Fakat canli derslerde 6grencilerin yaptiklari yazma ¢alismalarini aninda kontrol etme ve onlara
yazili anlatim kurallar1 ve bigimsel 6zellikler konusunda yaptiklari hatalar ile ilgili aninda doniit
ve diizeltme verme imkaninin olmadig: ileri siiriilebilir. Ogrencilerin yazmis oldugu metinlerin
genel olarak yazim kurallari, noktalama isaretleri ile kdgit diizeni ve yazi gibi bicimsel 6zellikler
agisindan hatali oldugu birgok ¢aligsma ile tespit edilmistir (D. Yildirim ve Uludag, 2016; Arict
ve Ungan, 2008; Uludag, 2002; Bayram ve Erdemir, 2006). Bu bakimdan c¢aligsmalarin tutarl
sonuglar ortaya koydugu gorilmektedir.

Cevrim i¢i egitimin mevcut olanaklar ile 6grencilere saglikli bir yaratici yazarlik
egitimi verebilmenin zor oldugu sdylenebilir. Ogrencilere, gevrim igi egitimin olanaklarryla
yaratici yazarlik egitimi verilebilmesi igin Oncelikle teknolojik altyapilarin iyilestirilmesi ve
Ogrenci imkanlarmin artirilmasi gerektigine ulagilmistir. Basaran vd. (2020) de saglikli ve
verimli bir siire¢ igin uzaktan egitim olanaklarinin ve Ogrenci imkanlarinin iyilestirilmesi
gerektigini tespit etmislerdir. Bu bakimdan her iki ¢alismanin tutarl oldugu goériilmiistiir. Ayrica
uzaktan egitim siirecinde yaratici yazarlik becerisinin gelistirilebilmesi icin e-portfolyolar,
Wattpad gibi uygulamalar ve g¢evrim i¢i gergeklestirilen yaratici yazarlik atélyeleri
kullanilabilir. Aktas (2019) ve Ozbal (2017) yaptiklar1 ¢aligmalar ile &grencilerin yazma
becerilerini gelistirmek icin dijital yazma atolyeleri ve Web2.0 araglar1 gibi teknolojik
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araclardan yararlanilmasi gerektigini ortaya koymuslardir. Bu bakimdan yazma becerisinin ve
yaratict yazarlik becerisinin gelistirilmesi i¢in yazma egitimi kapsaminda teknolojik araglarin
kullanilmasi gerektigi ile ilgili benzer sonuglara ulasildig: goriilmiistiir.

Cevrim i¢i Tirkce derslerinde ¢ok fazla yazma caligmasi yapilmamasina ragmen bu
calismalarin az da olsa diger dil becerilerinin gelisimine katki sagladig1 sdylenebilir. Ozellikle
Ozet ¢ikarma ve not alma gibi yazma yontem ve teknikleri, okuma ve dinleme becerilerinin
gelisimini de destekleyebilir. Yazma ¢alismalarinin yazdiklarini paylagsma asamasinda ise hem
dinleme hem okuma hem de konusma becerilerinin gelisiminin desteklendigi sdylenebilir.
Ciinkii yazdiklarin1 paylagsma asamasinda {iriinii okuyarak sunanlarin okuma becerisinin,
konusarak sunanlarin ise sozlii anlatim becerilerinin ve arkadaslarinin iriinlerini dinleyen
ogrencilerin ise dinleme becerilerinin gelisecegi ifade edilebilir. Ayrica yazma becerisi ile
alakali yapilan calismalar, dil bilgisi becerilerinin de gelisimine katki saglayabilir. Ogrencilere,
yazma caligmalarindaki dil bilgisi hatalar1 ile ilgili yeterli doniit ve diizeltme verildiginde
ogrencilerin dil bilgisi becerileri de desteklenmis olur. Biitiin dil becerilerinin birbirleriyle siki
bir iligki i¢inde olduklarina ve herhangi biriyle alakali olarak yapilan bir ¢alismanin diger
becerilerin gelisimini de destekledigine ulasilabilir. Dil becerilerinin bir biitiin oldugu, biriyle
ilgili yapilan bir calismanin digerlerini de olumlu yonde etkileyecegi ve dolayisiyla yazma
becerisi ile ilgili yapilan bir ¢alismanin dinleme, konusma, okuma ve dil bilgisi becerilerini de
etkileyecegi gibi benzer sonuglara ulasan cesitli ¢aligmalar bulunmaktadir (Aric1 ve Tagkin,
2019; Emiroglu ve Pmar, 2013; i. Erdem ve Celik, 2011; Ucgun, 2007; Hutchinson, McCauvitt,
Rude ve Vallow, 2002).

Bu siiregte yazma becerisine yonelik saglikli bir 6lgme ve degerlendirme yapabilmenin
zor oldugu sonucuna ulasilabilir. Cevrim i¢i egitimde ¢ok fazla yazma galigmasi yapilamadigi,
yapilsa bile o6grencilerden ¢ogunlukla geri bildirim gelemedigi, 6grencilerden geri bildirim
almsa bile yaptiklar1 yazma ¢aligmalarin1 kontrol edip bunlara doniit ve diizeltme vermek ¢ok
zor oldugu icin yazma becerisine yoOnelik saglikli bir 6lcme ve degerlendirme yapilamadigt
sOylenebilir. Uzaktan egitim siirecinde saglikli, yeterli bir 6l¢me ve degerlendirme yapilamadig:
bircok ¢alisma ile ortaya ¢ikarilmustir (Orhan, 2021; A. C. Ozdogan ve Berkant, 2020; Sar1 ve
Nayir, 2020; Ozgﬁl vd., 2020; E. Can, 2020; (")zyl'irek vd., 2016). Bu siirecteki 6lgme ve
degerlendirme uygulamalari ile ilgili ¢alisma sonuglarinin tutarlilik gosterdigi goriilmektedir.
Caligmada, g¢evrim ig¢i egitimde yapilan yazma caligmalarina iligkin ideal bir 6lgme ve
degerlendirmenin nasil olmas1 gerektigi ile ilgili bircok sonuca varilmistir. Yazma egitimine
yonelik ideal bir 6lgme ve degerlendirmenin siire¢ odakli olmas1 gerektigi fakat bu siiregte daha
cok iiriin temelli oldugu sOylenebilir. Uzaktan egitim siirecinde yazma becerisine yonelik
saglikli bir 6lgme ve degerlendirme gergeklestirebilmek ig¢in &grenci iiriin dosyalari, dijital
olarak da hazirlanabilen Ogrenci iriin dosyalari ve performans &devleri gibi dlgme ve
degerlendirme araglar1 kullanilabilir. Ayrica yazma becerisine yonelik daha saglikli bir 6lgme ve
degerlendirme i¢in 6z degerlendirme, akran degerlendirme, kontrol listeleri ve dereceli
puanlama anahtarlar1 kullanilabilir. Uzaktan egitim siirecinde dgrenciler vakitlerinin ¢ogunu
evde gecirdikleri i¢in yazma c¢aligmalarinin degerlendirme asamasina velilerin de déhil edilmesi
gerektigi vurgulanmistir. E. Can (2020) ile Sar1 ve Nayir (2020) da yaptiklar1 ¢alismalar ile
uzaktan egitim siirecinde saglikli bir 6lgme ve degerlendirme yapabilmenin énemli oldugunu,
bunun i¢in alternatif 6lgme ve degerlendirme yontemlerinin bulunmasi gerektigini, dereceli
puanlama anahtar1 ve 6z degerlendirme gibi dlgme ve degerlendirme araclarinin kullanilmasi
gerektigini vurgulamislardir.
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Cevrim i¢i egitim siirecinde yazma egitiminin bazi durumlarda ihmal edildigi ve arka
plana atildig1 sonucuna varilabilir. Bu nedenle yazma becerisinin olumsuz yonde etkilendigi
sOylenebilir. Karakus vd. (2020) de yaptiklar1 calisma ile yazma becerisinin ¢evrim i¢i egitim
stirecinden ¢ok olumsuz etkilendigini dile getirmislerdir. Bu bakimdan calisma sonuglarinin
benzerlik tagidigi goriilmektedir. Calisma sonucunda, ideal bir yazma egitiminin nasil olmasi
gerektigi ile alakali bazi goriisler belirtilmistir. Oncelikle ¢evrim ici ortamlar iizerinden saglikli
bir yazma egitimi yiiriitmek miimkiin olmadig1 i¢in yazma egitiminin mutlaka yiiz ylize bir
egitimle yiriitilmesi gerektigine ulagilmigtir. Basaran vd. (2020) yaptiklar1 ¢aligma ile uzaktan
egitim siirecinin Ogretmen-0grenci ve Ogrenci-Ogrenci iletisimi ve etkilesimini olumsuz
etkiledigini, ¢evrim i¢i 6grenme ortamlar1 ile yliz ylize egitimdeki egitim-6gretim ruhunun
yakalanamadigini belirterek yiiz yiize egitimin 6nemini ortaya koymuslardir. Ayrica ilerleyen
zamanlarda ¢evrim i¢i ortamlar iizerinden saglikli bir yazma egitimi gerceklestirebilmek igin
olanaklarin iyilestirilmesi ve 6grenci imkanlarinin arttirilmasi gerektigi séylenebilir. Uzaktan
egitim sirecinin saglikli bir sekilde yiiriitiilebilmesi i¢in veliler ile is birligi yapilabilir.
Bayburtlu (2020) da yaptig1 ¢alismada uzaktan egitim siirecinin saglikli ve verimli bir sekilde
ilerleyebilmesi i¢in mutlaka velilerin de desteginin alinmas1 gerektigini ve bu siiregte velilerle
siki bir iletisim i¢cinde olunmasi gerektigini dile getirmistir. Bu konuda calismalarin benzer
sonuclara ulastigi goriilmektedir. Ayrica hem ¢evrim i¢i egitimde hem de yiiz yiize egitimde
ideal bir yazma egitimi gerceklestirebilmenin 6niindeki engellerden biri LGS ve bursluluk gibi
merkezi sinavlar olabilir. Bu sinavlar nedeniyle egitim-6gretim siirecinde beceri temelli bir
egitim uygulanamadigi, 6zellikle yazma egitiminin bu yiizden geri planda kaldig1 ve daha ¢ok
siava odaklanan, test ve deneme agirlikli bir egitimin uygulandig: tespiti yapilabilir. Deniz ve
S. Demir (2019) de yaptiklar1 ¢alisma ile sinav odakli bir egitimin yazma egitimini geri plana
ittigini ve bu yiizden yazma egitimine gereken onemin verilemedigini dile getirmislerdir. Bu
bakimdan elde edilen sonuglarin tutarli oldugu goriilmektedir. Hem ¢evrim i¢i hem de yiiz yiize
egitimde ideal bir yazma egitimi i¢in sinav odakli bir egitimin degil de beceri temelli bir
egitimin verilmesi gerektigi dile getirilebilir. Ayrica etkili bir yazma becerisi i¢in okuma
becerisine gereken onem verilmeli ve buna yonelik etkinlik ve caligmalar diizenlenmelidir.
Ogrencilerin yazma becerisine ydnelik motivasyonlarini ve ilgilerini arttirict ¢aligmalarin
yapilmas1 gerektigi; yazma egitimi siirecinde cesitli gorsel, isitsel ve yazili materyallerin
kullanilmasi gerektigi sonucuna ulasilmistir.

COVID-19 pandemisi ile egitim ve Ogretim faaliyetlerinin sekteye ugramamasi igin
uzaktan ve gevrim igi egitimin biiyiik bir gereklilik oldugu anlagilmistir. Pandemi donemindeki
cevrim ic¢i Tiirkge derslerinin yazma egitimine yansimalarini inceleyen bu ¢alismanin
sonuglarina dayanarak birtakim onerilerde bulunulabilir. Arastirmacilar tarafindan pandemi
donemindeki g¢evrim igi Tiirkge derslerinin dinleme/izleme, konusma, okuma ve dil bilgisi
egitimine yansimalari ile ilgili aragtirmalar yapilabilir. Uygulayicilar, bilginin, bilimin ve diger
¢ogu seyin dijital ortamlara tasindigi bu ¢agda Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirecek
dijital ve teknolojik arag-gereclerden, uygulamalardan daha sik yararlanmalidir. lgili kurum ve
kuruluslar, bundan sonra olusabilecek olasi pandemileri gbz oniinde bulundurarak uzaktan
egitim icin kullanilan arag-gereglerin alt yapisini, kirsal bdlgelerdeki internet ve sebeke alt
yapilarim1 giliglendirilmelidir. Egitimde beceri temelli bir anlayisin izlenebilmesi ve yazma
egitimine yonelik daha ciddi ¢alismalarin yapilabilmesi i¢in merkezi sinavlar Ogrencilerin
yazma becerilerini de 6lgecek sekilde diizenlenebilmelidir.
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Extended Abstract

Writing which is the products of human beings' ability to tell, occupy an important place in
Turkish teaching. Turkish teaching, which is mostly carried out face-to-face in schools, has been carried
out online for a certain period of time due to the COVID-19 pandemic. It is important for mother
language education to determine the reflections of Turkish lessons held during this period on writing
education.

The aim of this study is to determine the reflections of online Turkish lessons on writing
education during the pandemic period. For this aim, the study was carried out in a phenomenological
design, which is one of the qualitative research designs. In phenomenological studies, interviews are
conducted with individuals and groups who have lived or experienced the phenomenon in order to better
understand, explain and examine the phenomenon in depth. As a result of these interviews, deep and
explanatory descriptions about the phenomenon are obtained. The study group on the other hand, consists
of 18 Turkish teachers who were determined by using the criterion sampling method one of the
purposeful sampling methods. Within the study a semi-structured interview guide consisting of 9
questions was used as a data collection tool. Accordingly the study was carried out by conducting semi-
structured one-on-one interviews with 18 Turkish teachers with the help of interview guides. All the data
obtained as a result of the interviews were recorded with a voice recorder. The audio recordings were
written by the researcher herself using the Word program. Descriptive analysis and content analysis
methods were used to analyze the data obtained as a result of the study. The data reported and written by
descriptive analysis were divided into codes, categories and classes by content analysis method. In the
study, similar answers were brought together, the frequencies of the answers in the total answers were
tabulated and the frequencies were interpreted under the tables.

As a result of this study it can be said that there are not enough activities, practices and studies
for writing education in online Turkish lessons and even if they are done, not much efficiency can be
obtained from them. Therefore, it can be said that the reflections of the online Turkish lessons held during
the pandemic period on writing skills and writing education are mostly negative. It has been determined
that there are many reasons why writing education is negatively affected by online lessons. The first of
these reasons is the low student participation in the lessons. Since the internet infrastructure is not strong,
there are network problems and there are no necessary devices to enter the classes, the students could not
attend the online classes mostly. It can be said that especially students living in rural areas are more
deprived of these opportunities and as a result they can attend online lessons very little or not at all. In
addition it can be said that the motivation of the students towards the lessons decreases and they do not
want to attend the lessons because they are physically away from the school and classroom environment.

Secondly the duration of the lessons which was mostly 40 minutes in face-to-face education,
decreased to 30 minutes with online lessons. This 30 minutes was also shortened due to technical
problems such as sound and connection. According to this it can be determined that the lessons' durations
are insufficient to have any writing work done and it is mostly not possible to do any work related to
writing education.

For the development of writing skills it is very important to check student work and provide
necessary feedback and corrections. However in the online lessons it can be reached that the student's
work cannot be checked in a healthy way and feedback and corrections cannot be made by the teachers.
In addition feedback from the students is not received most of the time while trying to have any writing
work done. It can be said a healthy feedback cannot be obtained from the students since the cameras and
voices of the students are mostly turned off during the online lessons. In addition it can be concluded that
it is difficult to make a healthy measurement and assessment of writing skills in this process. It can be
said that a healthy measurement and evaluation cannot be made for writing skills since not much writing
work can be done in online education, even if it is done there is often no feedback from students.

It has been understood that online education is a great necessity in order not to interrupt
education and training activities with the COVID-19 pandemic. Based on the results of this study some
suggestions can be made. Researchers can conduct research on the reflections of online Turkish lessons
during the pandemic period on listening/watching, speaking, reading and grammar education. Teachers
should make more use of digital and technological tools and applications that will improve student’s
writing skills. Institutions and organizations should strengthen the infrastructure of tools and equipment
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used for online education, internet and network infrastructures in rural areas. In order to follow a skill-
based understanding in education and to carry out more serious studies on writing education, central
exams should be organized in a way to measure students' writing skills.
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