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Ilkokul Ogrencilerinin Matematik Motivasyonlarinin
Cesitli Degiskenler A¢isindan Incelenmesi

Investigation of Mathematics Motivation of Primary School Students in Terms of
Various Variables

Hamdi KARAMAN*
Salih Emir MUTLUER**
Oz

Bu calismanin amaci, Agri ili Patnos ilgesi 6lgeginde ilkokul 2, 3 ve 4. smifta okuyan
ogrencilerin cesitli degiskenler ile Matematik dersine olan motivasyonlar: arasinda anlamli bir
iliskinin var olup olmadigin: belirlemektir. Buna bagl olarak, 6grencilerin cinsiyet durumlars,
smif diizeyleri, anne baba egitim dtizeyleri, okul 6ncesi egitimden faydalanip faydalanmadig:
degiskenler olarak belirlendi. Belirlenen degiskenler ile 6grencilerin Matematik dersine olan

motivasyonlar1 arasinda anlamh bir iliskinin var olup olmadig: ile ilgili tespit galismasi
yapildi

Arastirma 2022-2023 egitim-6gretim yil1 giiz doneminde Agri ili Patnos ilcesine bagh 5 koy
ilkokulunda gerceklestirildi. Ogrencilerin Matematik dersine olan motivasyonlart ile yukarida
bahsedilen degiskenler arasindaki iliskinin tespiti i¢in 18 maddeden olusan bir anket formu
kullanilmis olup bu anket formu 2, 3 ve 4. sinifta okuyan 209 6grenciye uygulanmustir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin matematik motivasyon diizeyleri ile cinsiyetleri arasinda
herhangi bir anlamli farka rastlanmamustir. Arastirmaya katilim saglayan ve okul 6ncesi
egitimi alan 6grencilerin matematik 6zdeslesmis dissal motivasyon diizeylerinin almayan
ogrencilere gore yiiksek oldugu; anne egitim durumlar1 ile matematik 6zdeslesmis
motivasyon diizeyleri arasinda anlamli farklilik oldugu; 6grencilerin baba egitim durumlar:
ile matematik igsel, matematik 6zdeslesmis dissal ve matematik digsal motivasyon diizeyleri
arasinda anlamli bir farklilik bulunmadig tespit edilmistir. Bu sonuglar dogrultusunda;
Matematik motivasyon diizeylerinin artirilmasi amaciyla dgrenciler ve veliler ile ¢alismalar
yapilabilecegi dnerilmistir.

Anahtar Kavramlar: ilkokul, egitim, motivasyon, matematik, tasra.
Abstract

The aim of this study is to determine whether there is a significant relationship between
various variables and Mathematics motivations of primary school 2nd, 3rd and 4th grade
students in the Patnos district scale of Agr1 province. Accordingly, the gender status of the
students, grade levels, parental education status, and whether they had pre-school education
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were determined as variables. It was tried to determine whether there was a significant
relationship between these variables and students” Mathematics motivations.

The research was carried out in 5 village primary schools in Patnos district of Agr1 province in
the fall semester of 2022-2023 academic year. An 18-item questionnaire was used to determine
the relationship between students” Mathematics motivations and the above-mentioned
variables, and this questionnaire was applied to 209 students studying in the 2nd, 3rd and 4th
grades.

No significant difference was found between the mathematics motivation levels of the
students participating in the study and their gender. It was found that the students who
participated in the research and received pre-school education had higher levels of
mathematics-identified extrinsic motivation than the students who did not; there is a
significant difference between mother's education levels and mathematics-identified
motivation levels; It has been determined that there is no significant difference between
students' father education levels and their levels of mathematics intrinsic, mathematics
identified extrinsic and mathematics extrinsic motivation. In line with these results; It has
been suggested that studies can be carried out with students and parents in order to increase
the level of mathematics motivation.

Key Words: Primary school, education, motivation, mathematics, country.

Giris

Egitim kurumu toplumsal yapida yer alan kurumlardan bir tanesidir. Egitim
kurumu icinde yer alan her cocuk farkl aile yapilarinda dogup biiytimektedir. Cocuklar,
ailenin icinde bulundugu toplumun 6rf, adet, gelenek, gorenek, dilini 6grenmektedirler
ve kdy ya da sehir ortaminda biiytimektedirler. Okul 6ncesi zamanlarinda ¢ocuklar, cevre
ile iliski icinde olup arkadas edinip cesitli oyunlar oynayarak toplumla
biitiinlesmektedirler. Icinde yer almis oldugu ortam ile olan bu etkilesimler ¢ocuklar
hayatin amacina yonelik tutumlar edinmesine, onyargilar beslemesine, diistince ve
davranis kaliplarini gelistirmesine yardimci olmaktadir. Egitimin bu denli bireyin
yasantisina olan etkisini egitim sosyolojisi agisindan ele almak gerekirse; cocugun/bireyin
toplumsal yap: icinde elde etmis oldugu kendisi icin fayda saglayan olumlu davranis

bicimleri ile beceri ve tutumlarini gelistirdigi siirecler toplami olarak tarmimlayabiliriz
(Sahin, 2012).

Aile kurumu, bircok ihtiyacin karsilanmasinin 6tesinde temel biyolojik ihtiyaclarin
karsilanmasin1 da saglamasi nedeniyle insanlik tarihi kadar eski bir kurumdur. Eslerin
cinsel ihtiyaci, tireme ve niifusun devamini saglama gibi biyolojik ihtiyaglarin yani sira
aile kurumu, insanin en temel toplumsal, ekonomik, egitim ve psikolojik ihtiyaglarin
karsilamaktadir. Toplumsal acidan toplumun devaminin saglanmasinda ve bireyin
toplumsallasmasinda en onemli rolt tstlenen aile, ekonomik anlamda bir tiretim ve
tiiketim birimidir. Diger yandan bireyin kendini gtivende hissetmesi, sevgi ihtiyac1 gibi
psikolojik ihtiyaglar aile tarafindan karsilanmaktadir. Egitim ilk 6nce okulda degil ailede
baslar sozii ile de ailenin egitim islevine sahip oldugu goriilmektedir. Bu saf ve daha ¢ok
biyolojik sekli ile tanimlanan aile hemen her toplumda bulunan evrensel bir kurumdur.
Hilmi Ziya Ulken Sosyoloji Sozliigii adli eserinde; her toplumun kendine 6zgii bir aile
tipinin oldugunu toplumun yapisia gore ailenin ¢ok degisik bicimler aldigin1 ve ona
gore de ailenin en gekirdek biciminin anne, baba ve ¢ocuk bag1 oldugunu belirtir (Ulken,
1969).

Egitimin 6ncelikli olarak aile icinde basladig1 toplumsal yap1 icinde kullanilir hale
gelmistir. Toplumsal yapi iginde bireyler tarafindan kabullenilmis olan toplumsal
normlar, toplumsal degerler, idealler, davranis kaliplar1 ve bireyler arasi iletisim becerileri
aile tarafindan ¢ocuga aktarilmaktadir. Cocugun icinde bulundugu kosullarin davranis
kaliplarmi sekillendirecegi, topluma uyumlu ya da uyumsuz bir birey haline gelmesinde
etkili olacag1 diistincesi aile kurumuna 6zel bir 6nem atfedilmesine yol acar. Okula kayit
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ile yasal olarak egitimin baslamasi ailenin egitimdeki roliintin sona erdigi anlamina
gelmemektedir. Aile bir yandan ¢ocugun toplumsal yap: icinde yer alan toplumsal
degerlerin egitimine devam ederken bir yandan da okulun islevlerinden veli roliyle de
egitimdeki gorevini devam ettirmektedir. Egitim kurumunun en 6nemli bilesenlerinden
biri olan veli ile okul yonetimi ve dgretmeni, cocugun okul dis1 faaliyetleri hakkinda
gerekli bilgiyi saglamaktadir. Okul yasal ve planli programlar ile cocugu egitirken, cocuk
tizerinden ailede de degisimlere yol acar. Aile ise veli olarak okula yonelttigi geri
dontislerle, taleplerle, beklentilerle, davranislarla hem okulun hem de daha genel bigimi
ile egitim kurumunun degisimine yol acar. Giiniimiiz egitim kurumunun en 6nemli
parcast ailedir. Bu vurgu okulun yasal ve planli egitiminin aile tarafindan
desteklendiginde giiclii sonuglar dogurmasindan kaynaklanir. Okul bir yandan aile ile is
birligi yaparak toplumsal kabulleri, degerleri, davranis kaliplarmi gocuga aktarir bir
yandan da bu is birligi ile ailenin bu degerlere, toplumsal kabullere, ideallere ortak
olmasini saglar. Yasanan degisimler ¢ocuk {izerinden aileye aktarilir ve ¢ocukla birlikte
ailenin de uyumu saglanir. Bu nedenle giintimiiz egitim ¢alismalarinda veli katilimi1 ya da
aile katilm kavrami sik¢a kullamilmakta; okullarda velilere yonelik etkinlikler, veli
toplantilary, okul aile birlikleri gibi faaliyetler kurumsallasmaktadir (Akin ve Oztiirk,
2012). Koy okullarinda egitim 6gretime dahil olan 6grencilerin velileri sehir merkezinde
egitim ogretime dahil olan 6grencilere oranla ilgi azligma sahip olmasi 6grencinin
basarisini olumsuz yonde etkilemektedir (Dursun, 2006).

Bireyler, elde etmis olduklar1 Matematik motivasyonuna bagh olarak dogru
bilgiye ulasabilir ve onu yorumlayabilirler. Bireyler buna bagh olarak, bunun sayesinde
ileri ki yillarda tist diizey konularla ve problemlerle basa ¢ikma yollarin1 da kazanmis
olmaktadirlar. Egitim, bireylerin ileriki zamanlarinda i¢inde bulunduklar: toplumsal yap1
icinde yer alacaklar1 stattilerini belirleme agisindan biiytik bir 6neme sahiptir. Weber,
egitimin en onemli gorevinin bireyin ileriki zamanlarinda toplumsal yapida ulasmak
istedikleri statiiye ulagsmalar1 icin hazirlamak oldugunu ifade etmistir. Kisacas: egitim,
bireylerin biirokrasi ya da sosyal tabakanin herhangi bir alaninda yer alacaklar1 yere
hazirlama ¢alismalaridir (Ergiin, 1994).

Ogrencilere gore matematik dersleri stresli, zorlayict ve korku verici olarak
gortilmektedir. Matematik motivasyonunun yiikseltilmesi ile beraber matematik dersleri
ile ilgili olumsuz ©6n yargilarin, korkularin stresin ortadan kalkacagr ve 6grencilerin
matematik becerilerine karsi iyi sekilde gtidiilenebilecekleri diistintilmektedir (Tahiroglu
ve Cakir, 2014).

Motivasyon, bilissel ve sosyal 6grenme kuramlarina gore 6grenme igin énemli bir
faktor olarak goriilmektedir. Ogrenmenin icinde yer alan algi ve zihinsel miicadelenin
onemli olmasi acisindan bu iki kuram icinde motivasyon kavrami yer almaktadir. Birey,
cevresinde yer alan birden fazla uyaricinin icinden hangisini sececegine motivasyon
sayesinde karar vermektedir. Bu nedenle de motivasyon bireyin algilama giictinii
arttirmaktadir (Kaplan, 2007). Bu 6zelligi ile de 6grenme stirecinin iginde 6ncelikli kosul
olarak yer almaktadir (Acat ve Kosgeroglu, 2006). Akademik bir basar: elde etmek isteyen
birey motivasyon konusuna oncelik vermelidir (Karagtiven, 2012). Bunun icin de bireyin
yeterince giidiilenmis olmasi gerekmektedir. Giidiilenmis bir birey 6grenmeye acik
glidiilenmemis bir birey ise 6grenmeye kapalidir (Selcuk, 2010).

Insanlar, matematik greniminden itibaren bilgiye ulasma becerisini de elde etmis
olurlar. Okul o6ncesi ile birlikte yazma becerisinin kazanilmas: ve akabinde okuma
yetisinin gelistirilmesi ile 6grencilerin motivasyonlu olmalar1 saglanmis olmaktadir.
Bireyler, elde etmis olduklar1 bu beceriye bagli olarak dogru bilgiye ulasabilir ve onu
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yorumlayabilirler. Bireyler buna bagli olarak, bunun sayesinde ileri ki yillarda tist diizey
konularla ve problemlerle basa ¢ikma yollarini da kazanmis olmaktadirlar.

Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci, matematik motivasyon becerilerinin 6grencilerin akademik
basarilarina olan katkilarma, matematik motivasyonda etkili olan i¢sel ve digsal (cinsiyet
durumlari, smif diizeyleri, anne baba egitim diizeyleri, okul 6ncesi egitimden faydalanip
faydalanmadig1) degiskenlerin motivasyona olan etkilerini incelemektir. Bu amaca gore
arastirmanin temel problemi ilkokul dgrencilerinin matematik motivasyon diizeylerinin
belirlenmesidir. Bu temel problem dogrultusunda;

e [Ilkokul ikinci, tiglinci ve dérdiincii sinif dgrencilerinin matematik motivasyon
diizeyleri cinsiyete gore farklilik gostermekte midir?

e Tllkokul ikinci, tigiincii ve dérdiincii sinif dgrencilerinin matematik motivasyon
diizeyleri okul dncesi egitim alma durumuna gore farklilik gostermekte midir?

e T{lkokul ikinci, ti¢iincii ve dérdiincii sinif dgrencilerinin matematik motivasyon
dtizeyleri sinuf diizeylerine gore farklilik gostermekte midir?

e T{lkokul ikinci, ti¢iincii ve dérdiincii sinif dgrencilerinin matematik motivasyon
diizeyleri anne egitim durumuna gore farklilik gostermekte midir?

e T{lkokul ikinci, ti¢iincii ve dérdiincii sinif dgrencilerinin matematik motivasyon
diizeyleri baba egitim durumuna gore farklilik gostermekte midir? Alt
problemlerine cevap aranmustir.

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu calisma 2, 3 ve 4. smifta okuyan 209 6grencinin matematik motivasyonun
tizerinde etkili olan degiskenlerin neler oldugunu 6grenmek adma Tarama modeli
kullanilmistir. Tarama modelinin 6zelligi halihazirda var olan veya etkisi halen stiren bir
durumun oldugu gibi betimlenmesidir. Calismanin ¢izdigi siirlar dahilinde konu veya
durum miidahale edilmeden ortaya konulmaya ¢alisilir (Karasar, 2015).

Orneklem/Arastirma Grubu

Arastirmaya goniillt olarak 2022-2023 egitim-6gretim yili giiz doneminde Agri ili
Patnos ilgesindeki ilkokullardan 209 ilkokul 6grencisi katilmigtir. Orneklemi olusturan
ogrencilerin smif seviyeleri, cinsiyet durumu, anne-baba egitim diizeyleri, anne-baba
demografik ozellikleri, okul oncesi egitim alip almadiklar1 gibi degiskenler Tablo 1'de
gosterilmektedir.

Tablo 1. Demografik Bilgiler

Degiskenler N %
Cinsiyet

Erkek 105 50.2
Kiz 104 49.8
Sinif

Ikinci Sinif 69 33.00
Uctincii Sinif 69 33.00
Dordiincii Sif 71 34.00

Korkut Ata Tiirkiyat Arastirmalar1 Dergisi
Uluslararas: Tiirk Dili ve Edebiyatt Arastirmalar: Dergisi
The Journal of International Turkish Language & Literature Research
Sayi 11/ Haziran 2023



Ilkokul Ogrencilerinin Matematik Motivasyonlarinin Cesitli Degiskenler Acisindan Incelenmesi 802

Okul Oncesi Egitim Alma Durumu

Evet 97 46.4
Hayir 112 53.6
Anne Egitim Durumu

Okuryazar degil 73 34.9
Okuryazar 53 254
Tlkokul 62 29.7
Ortaokul 13 6.2
Lise ve tizeri 8 3.8

Baba Egitim Durumu

Okuryazar degil 9 43

Okuryazar 39 18.7

Tlkokul 95 45.5

Ortaokul 30 14.4

Lise ve tizeri 36 17.2

Toplam 209 100.0
0

Tablo 1 incelendiginde arastirmaya katilan 6grencilerin 105’inin erkek ve 104’ tintin
kiz oldugu; 69'unun ikinci smifta, 69'unun ticincii smifta oldugu ve 71’inin dordiincu
smifta oldugu; 97’sinin okul 6ncesi egitimi aldig1 ve 112’sinin almadigy; 73'tiniin annesinin
okuryazar olmadigi, 53'tintin annesinin okuryazar oldugu, 62’sinin annesinin ilkokul
mezunu oldugu, 13’'tinlin annesinin ortaokul mezunu oldugu ve 8'inin annesinin lise ve
tizeri mezun oldugu; 9"unun babasmin okuryazar olmadigi, 39’unun babasiin okuryazar
oldugu, 95’inin babasmin ilkokul mezunu oldugu, 30'unun babasinin ortaokul mezunu
oldugu ve 36’sinin babasinin lise ve {izeri mezun oldugu anlasilmaktadir.

Veri Toplama Araclar:

Arastirma verileri demografik bilgilerin ve degisken bilgilerinin elde edilmesi
amactyla 6 sorudan olusan kisisel bilgiler formu ve matematik motivasyon diizeylerinin
ortaya konulmasi amaciyla Bozgiin ve Akin Kosterelioglu (2020) tarafindan Turkgeye
uyarlanan ilkokul 6grencileri motivasyon 6lgegi kullanilmistir. Olgek kullanim izni
arastirmacilarin ¢alismalarinda belirttigi tizere referans gosterilmesi ile almmustir.
Olgegin okuma, yazma ve matematik motivasyon diizeyleri olmak {izere ii¢ boyutu
vardir. Her bir boyut igin i¢sel motivasyon, dissal motivasyon ve ¢zdeslesmis dissal
motivasyon seklinde alt boyutlar vardir. Her bir boyut dokuz maddeden her bir alt boyut
ise 3 maddeden olusmaktadir. Toplamda 27 o6lcek maddesi bulunmaktadir. Bu
arastirmada 6lcegin matematik motivasyon diizeyiyle ilgili olan 9 maddesi kullanilmustir.
Olgegin 6zgiin calismasinda Croncbach alfa giivenilirlik degeri .79 bulunmustur. Bu
calisma icin yapilan Croncbach alfa gtivenilirlik degeri .84 tiir. Kisisel bilgiler formunda
ise cinsiyet, okul oncesi egitimi alma durumu, sif diizeyi, anne ve baba egitim
durumlar1 degiskenlerine ait sorular bulunmaktadir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirma uygulamast igin Recep Tayyip Erdogan Universitesinden Etik Kurul
raporu alinmis olup, orantisiz tabakali ornekleme yontemine baghh olarak se¢mis
oldugumuz okullardaki ogrencilere ve ogretmenlere oncelikli olarak gerekli bilgiler
verilmis olup yapilan uygulama 120 dakika stirmtistiir. Verilerin analizleri SPSS 26.0 ile
analiz edilmis olup verilen cevaplar frekans ve ytizde olarak hesaplanmistir. Bu
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hesaplamalarda 6grenciler tizerinde herhangi bir miidahalede bulunulmadan T-testi ve
One-Way Anova testleri kullanilmistir.
Bulgular

Arastirmaya katilan 6grencilerin matematik icsel, matematik 6zdeslesmis dissal ve
matematik digsal motivasyon puanlarimin normallik testi sonuclarma gore carpiklik ve
basiklik katsayilari, ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 2'de gosterilmistir.

Tablo 2. Normallik testi bulgular:

Degisken Ort SS Carpiklik  Basiklik
Matematik i¢sel motivasyonu 4.29 0.82 -1.51 1.66
Matematik 6zdeslesmis dissal 4.43 0.74 -1.54 1.31
motivasyonu

Matematik digsal motivasyonu 4.44 0.83 -1.87 0.86

Tablo 2 incelendiginde olgegin biitiin alt boyutlarinda carpiklik ve basiklik
degerlerinin +2 ve -2 araliginda oldugu goriilmektedir. Arastirmalarda carpiklik ve
basiklik degerlerinin +2 ve -2 degerleri arasinda olmasinin verilerin normal dagilim
gosterdigine dair kamit oldugu belirtilmektedir (George, D. ve Mallery, M., 2010). Bu
sebeple bu arastirmada dgrencilerin matematik motivasyonlarmin cinsiyet ve okul oncesi
egitimi alma durumuna gore degisiklik gosterip gostermedigi bagimsiz 6rneklemler t-
testi ile anne- baba egitim durumuna ve smif seviyelerine gore degisiklik gosterip
gostermedigi Tek Yonlii Varyans Analizi (One Way Anova) ile analiz edilmistir.

Birinci Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyetlerine gore matematik motivasyonlarimnimn
alt boyutlarinda anlamli bir farklilik olup olmadigini saptamak amaciyla bagimsiz
orneklemler t-testi yapilmistir. Matematik motivasyonu puanlarina ait ortalama, standart
sapma, t-testi sonuglar1 Tablo 3'te gosterilmistir.

Tablo 3. Cinsiyete gore matematik motivasyonu diizeylerine iliskin t-testi sonuglari

Degisken Ort SS sd t p
Matematik i¢sel motivasyonu

Erkek 42825 82403

Kiz 42981 82689 207 ~136 892
Matematik 6zdeslesmis dissal

motivasyonu

Erkek 4,4159 75925

Kiz 4,4551 73451 207 ~380 704
Matematik digsal motivasyonu

Erkek 44349 82187

Kiz s4583 8503 27 ~20 Bl

Tablo 3 incelendiginde yapilan t-testi sonuglarina gore erkek ve kiz 6grencilerin
matematik i¢sel motivasyon (t(207)=-.136, p>.05) puanlari, matematik 6zdeslesmis dissal
motivasyon (t(207)=-.380, p>.05) puanlar1 ve matematik digsal motivasyon (t(207)=-.201,
p>.05) puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik saptanmamustir. Bu sonuca gore erkek ve kiz
ogrencilerin matematik icsel motivasyon, matematik 6zdeslesmis dissal motivasyon ve
matematik digsal motivasyon puan ortalamalar1 arasindaki farkliliklarin anlamli derecede
yiiksek olmadig1 gortilmektedir.

Ikinci Alt Probleme Ait Bulgular
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Arastirmaya katilan 6grencilerin okul oncesi egitim alma durumlarma gore
matematik motivasyonlarin alt boyutlarinda anlamli bir farklilik olup olmadigim
saptamak amaciyla bagimsiz orneklemler t-testi yapilmistir. Matematik motivasyonu
puanlarina ait ortalama, standart sapma, t-testi sonuclar1 ve etki buiytiklugti degerleri
Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4. Okul 6ncesi egitim alma durumuna gore matematik motivasyonu diizeylerine
iligkin t-testi sonuglar1

Degisken Ort SS sd t P n?
Matematik i¢sel motivasyonu

Evet 4.39 793

Hay1r 420 840 207 1.672 .096
Matematik 6zdeglesmis dissal

motivasyonu

Evet 4.54 631 .01
Hayir 433 822 207 2018 041 9
Matematik dissal motivasyonu

Evet 4.47 818

Hay1r 4.42 .858 207 388 698

Tablo 4 incelendiginde yapilan t-testi sonuglarma gore okul oncesi egitimden
faydalanan ve faydalanmayan ogrencilerin matematik 6zdeslesmis dissal motivasyon
(t(207)=2.018, p<.05) puanlarmin okul oncesi egitimi alan 6grenciler lehine anlaml
farklilik oldugu tespit edilmistir. Ayrica etki degeri sonu ise n?=.019 ¢ikmistir. T testi
sonuclarina gore matematik i¢sel motivasyon (t(207)=1.672, p>.05) puanlar1 ve matematik
dissal motivasyon (t(207)=.388, p>.05) puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik
saptanmamustir. Bu sonuca gore okul oncesi egitimi alan ve almayan ogrencilerin
matematik icsel motivasyon ve matematik digsal motivasyon puan ortalamalar:
arasindaki farkliliklarin anlamli derecede ytiksek olmadig: goriilmektedir.

Ugiincii Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmaya katilan 6grencilerin sinif seviyelerine gore matematik motivasyonu
alt boyutlarinda anlamh bir farkliligin olup olmadigini belirlemek amaciyla One Way
Anova testi yapilmistir. Matematik motivasyonu puanlarina ait ortalama, standart sapma,
One Way Anova sonuglar1 ve etki bliytikligu degerleri Tablo 5'te gosterilmistir.

Tablo 5. Ogrencilerin okudugu smif diizeyine gére matematik motivasyonu puanlarimin
One Way Anova sonuglar1

Degisken Ort. SS sdy, sd2 F P
Matematik i¢sel motivasyonu

Tkinci siruf 4.33 .859

Uctincii sinif 4.22 .962 2,206 316 .730
Dordiincii sif 4.30 .625

Matematik 6zdeslesmis dissal

motivasyonu

Tkinci struf 434 871

Uciincii sinif 4.49 677 2, 206 753 A72
Dordiincii sif 4.46 .674

Matematik dissal motivasyonu

Tkinci struf 4.38 902

Uctincii sinif 4.46 .750 2,206 328 721
Doérdiincti sif 4.49 .863
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Farkli smnif diizeyine sahip ¢grencilerin matematik i¢sel motivasyon (F(2, 206) =
557, p>.05) puanlar1 matematik 6zdeslesmis dissal motivasyon (F(2, 206) = 4.096, p>.05,)
puanlar1 ve matematik digsal motivasyon (F(2, 206) = 4.096, p>.05,) puanlar1 arasinda
anlamli fark saptanmamistir. Bu sonuca gore ikinci, {igiincti ve dordiincti siuf
ogrencilerinin matematik igsel motivasyon, matematik 6zdeslesmis dissal motivasyon ve
matematik dissal motivasyon dtizeyleri arasinda anlamli bir farklibk olmadig:
gortlmektedir.

Dordiincii Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmaya katilan Ogrencilerin anne egitim durumuna gore matematik
motivasyonu alt boyutlarinda anlamli bir farklilik olup olmadigmni saptamak amaciyla
One Way Anova testi yapilmistir. Matematik motivasyonu puanlarina ait ortalama,
standart sapma, One Way Anova sonuglar1 ve etki btytiklugiu degerleri Tablo 6’da
gosterilmistir.

Tablo 6. Ogrencilerin anne egitim durumuna gore matematik motivasyonu puanlarmin
One Way Anova sonuglar1

Degisken Ort. SS Ss(;lz F P n? Anlaml Fark

Matematik igsel

motivasyonu

Okuryazar degil 418 971

Okuryazar 433 777 138 ’

Ilkokul 4.41 617 4,204 '2 4 1 -

Ortaokul 3.94 1.043

Lise ve tizeri 4.50 471

Matematik 6zdeglesmis

digssal motivasyonu

Okuryazar degil 4.38 815 Okuryazar

Okuryazar 4.44 694 degil> ortaokul,

ilkokul 461 552 319 o o  Okuryazar

Ortaokul 384 1059 Y7 14 s ortaokul,
ilkokul>

Lise ve {izeri 437 722 ortaokul,

Lise+> ortaokul

Matematik digsal

motivasyonu

Okuryazar degil 4.45 843

Okuryazar 4.33 948

flkokul 454 787 400 103 3

Ortaokul 417 715 7 89

Lise ve tizeri 4.75 462

Tablo 6 incelendiginde Ogrencilerin matematik 6zdeslesmis dissal motivasyon
(F4, 204) = 3.197, p<.05, n2=.059) puanlar1 arasinda anlamh farklilik saptanmustir.
Farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek tizere yapilan Tukey testine gore
annesi okuryazar olmayan Ogrencilerin, annesi ilkokul 6grenim seviyesine sahip
Ogrencilerin ve annesi okuryazar olan Ogrencilerin matematik 6zdeslesmis dissal
motivasyon diizeylerinin annesi ortaokul ©grenim seviyesine sahip Ogrencilerin
matematik 6zdeslesmis dissal motivasyon diizeylerine gore anlamli diizeyde ytiksek
oldugu goriilmektedir. Ayrica etki degeri sonucu ise n2=.059 bulunmustur. Ogrencilerin
matematik igsel motivasyon (F(4, 204) = 1.382, p>.05) puanlar1 ile matematik dissal
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motivasyon (F(4, 204) = 1.037, p>.05) puanlar1 incelendiginde ise anlamli fark
saptanmamuistir.

Besinci Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmaya katilan Ogrencilerin baba egitim durumuna gore matematik
motivasyonu alt boyutlarinda anlamli bir farklilik olup olmadigmni saptamak amaciyla
One Way Anova testi yapilmistir. Matematik motivasyonu puanlarina ait ortalama,
standart sapma, One Way Anova sonuclar1 ve etki buytiklugi degerleri Tablo 7'de
gosterilmistir.

Tablo 7. Ogrencilerin baba egitim durumuna gore matematik motivasyonu puanlarmnim
One Way Anova sonuclar1

Degisken Ort. SS sdy, sd> F p
Matematik i¢sel motivasyonu

Okuryazar degil 4.55 440

Okuryazar 4.08 .935

ilkokul 4.27 729 5,203 976 433
Ortaokul 4.40 .907

Lise ve tizeri 4.37 949

Matematik 6zdeslesmis dissal motivasyonu

Okuryazar degil 4.59 400

Okuryazar 443 .592

Ilkokul 443 764 5,203 .108 991
Ortaokul 4.45 932

Lise ve tizeri 4.41 777

Matematik digsal motivasyonu

Okuryazar degil 4.62 423

Okuryazar 435 816

[lkokul 448 917 5,203 400 848
Ortaokul 4.32 799

Lise ve tizeri 4.51 777

Tablo 7 incelendiginde 6grencilerin matematik i¢sel motivasyon (F(5, 203) = .976,
p>.05) puanlari, matematik 6zdeslesmis dissal motivasyon (F(5, 203) = .108, p>.05,)
puanlar1 ve matematik dissal motivasyon (F(5, 203) = .400, p>.05,) puanlar1 arasinda
anlaml fark saptanmamustir. Bu sonuca gore babasi okuryazar olamayan, okuryazar olan,
ilkokul mezunu olan, ortaokul mezunu olan ve lise ve {izeri mezunu olan 6grencilerinin
matematik icsel motivasyon, matematik 6zdeslesmis dissal motivasyon ve matematik
dissal motivasyon diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik olmadig goriilmektedir.

Tartisma Sonug ve Oneriler

Aragtirmaya katilan dgrencilerin matematik motivasyon diizeyleri ile cinsiyetleri
arasinda herhangi bir anlamli farka rastlanmamistir. Yani erkek ve kiz 6grencilerin
matematik motivasyon dtizeyleri birbirine benzer diizeylerde c¢ikmistir. Calisma
sonugclariyla benzerlik gosteren baska calismalar da mevcuttur. Ayan (2017), Colak ve
Cirik (2015), Demir ve Ar (2013), Ulucay (2014) ve Bolat (2007) yaptiklar1 ¢alismalarda
cinsiyet degiskeninin motivasyon diizeyleri tizerinde herhangi bir etkisinin olmadigmi
belirtmiglerdir. Ancak matematik motivasyonu ve cinsiyet degiskeni arasinda anlamh
iliski bulan ¢alismalara da rastlanmaktadir. Sar1 ve Ekici (2018), Yerlikaya (2014), Alucdibi
ve Ekici (2012), Kilig (2011), Onuk (2007), Bolat (2007), Yaman ve Dede (2007), Akdemir
(2006), Celik (2006) ve Ellez (2004) yaptiklar1 calismalarda cinsiyet degiskeninin
motivasyon dtizeyleri tizerinde etkisinin oldugu belirtmislerdir. Biitiin bu sonuglar
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dogrultusunda cinsiyet degiskeni ve motivasyon diizeyleri arasinda literatiirde
farkliliklar oldugu gortilmektedir.

Arastirmaya katilim saglayan ve okul oncesi egitimi alan dgrencilerin matematik
Ozdeslesmis digsal motivasyon diizeylerinin almayan ogrencilere yiiksek oldugu
gortilmiistiir. Ancak okul oncesi egitimden faydalanan faydalanmayan ogrencilerin
matematik icsel ve dissal motivasyon diizeylerinin benzer sekilde oldugu saptanmuistir.
Budak (2016) okul 6ncesi egitimi almanin 6grenci motivasyonlar: tizerinde etkisinin
olmadigini ilkokul dordiincti simif Ogrencileri tizerinde yapmus oldugu calismasinda
belirlemistir. Matematigin gercek anlamda 6grenilmesinin ilkokul birinci siniftan itibaren
basladig1 diistintildiigiinde bu sonucun anlamli bir sonug oldugu diistintilebilir. Yoleri
veTanis (2014) okul oncesi egitim almanin 6grencilerin okula uyumlarini olumlu yonde
etkiledigini tespit etmistir.

[lkokul 6grencilerinin matematik motivasyon diizeyleri ve sinif diizeyleri arasmnda
anlamli bir iliskiye rastlanmamustir. Yani ikinci, {ictincti ve dordiincti smif 6grencilerinin
matematik motivasyonlar1 benzer diizeylerdedir. Bu sonugla 6grencilerin smiflar1 degisse
de motivasyon diizeylerinin benzer kaldig1 goriilmektedir. Bu arastirma sadece ilkokul
ogrencileri tizerinde gerceklestirilmistir. Benzer sekilde yapilan arastirmalarin matematik
dersinin daha detayli ve karmasik bir sekilde anlatildig: ileri smiflarda yapilmasinin
matematik motivasyonunda degisik sonuclar olusturabilecegi diistintilebilir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin anne egitim durumlar1 ile matematik 6zdeslesmis
dissal motivasyon diizeyleri arasinda anlamli farklilik tespit edilmistir. Buna gore
annesinin egitim diizeyi okuryazar degil, okuryazar, ilkokul, ortaokul, lise ve {izeri
mezun olan dgrencilerin matematik 6zdeslesmis dissal motivasyonlar: annesi ortaokul
mezunu olan 6grencilerden daha ytiksek diizeyde tespit edilmistir. Ancak anne egitim
durumu ile matematik icsel ve dissal motivasyon seviyeleri arasinda anlamli bir
saptanmamustir. Demir ve Ari (2013) yaptiklar1 calismalarinda matematik motivasyon
diizeyleri ile anne egitim durumlar1 arasinda herhangi bir anlamlilik bulunmadigim
belirtmislerdir. Ancak bunun yani sira matematik motivasyonu ile annenin egitim diizeyi
arasinda anlamh iliski bulan ¢alimalar da vardir. Yerlikaya (2014), Sever, Ince Samur,
Dogan, Cildir ve Bulut (2013) ve Akdemir’in (2006) yaptiklar1 ¢alismalarda anne egitim
diizeyinin artmasiyla birlikte motivasyon diizeylerinin artigini belirtmislerdir.

Arastirmaya katilan oOgrencilerin baba egitim durumlar1 ile matematik igsel,
matematik 6zdeslesmis dissal ve matematik dissal motivasyon diizeyleri arasinda anlamli
bir farklilik bulunmamaistir. Bu sonucun benzer arastirma sonuglari ile tutarlhilik gosterdigi
gortilmektedir. Demir ve Ar (2013) ve Akdemir (2006) yaptiklar1 calismalarinda
matematik motivasyonu tizerinde baba egitim durumun herhangi bir etkisinin olmadigim
tespit etmislerdir. Bu calismalarin da arastirma sonuglarini destekledigi gortilse de farkl
sonuclar1 olan calismalarda mevcuttur. Yerlikaya (2014) calismasinda baba egitim
durumu ve matematik motivasyon diizeyleri arasinda anlamli iligkilerin oldugunu
belirlemistir.

Bu sonuglar dogrultusunda;
e Ortaya cikan sonuglarin sebeplerinin belirlenmesi amaciyla gortismeler yapilabilir,

e Matematik motivasyon diizeylerinin artirilmasi amaciyla 6grenciler ve veliler ile
calismalar yapilabilir.

e Ortaokul mezunu annelerin 6grencilerinin motivasyonlarmin diisiik ¢itkmasi
sebebiyle, ortaokul mezunu anneler ile goriismeler yapilabilir.
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