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SPATIAL PERCEPTION AND INTERPRETATION IN CHILDREN AGED 6-8: THE
IMPACT OF INDIVIDUAL PERCEPTUAL DIFFERENCES ON SPATIAL
REFERENCING

CALISMA TURU: ARASTIRMA MAKALESI

Ozet: Calismamn amaci, 6-8 yas cocuklarda cevresel
mekanin  yorumlanmasi, bu yorumlama asamasinda
bireysel algilarin hangi diizeyde farkliliklar gosterdigini
belirleyerek mekandaki nesne ya da referans noktalariin
konumlandirilmas: ve yorumlanmasi {izerindeki etkisini
aragtirmaktir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden
fenomenoloji yontemi kullanilarak ilkokul g¢ocuklarindan
veri toplanmigtir. Veri toplama asamasinda farkli
siniflardan ancak ayni sinif seviyesinden 36 Ogrenciye
ulagilmagtir. Veriler O6grencilere sunulan Onermeler
dogrultusunda ¢ocuklarin ¢izim yapmalari istenmis ve
yapilan ¢izimlerle elde edilmistir. Verilerin analizinde
Yorumlayict Fenomenolojik Analiz yontemi kullanilmistir.
Bu ¢aligmanin sonucunda, arastirmaya katilan ¢ocuklarin
¢ogu  ¢izimlerinde  referans  noktalarmi1  dogru
konumlandirirken, bazilarinin bunda basarili olamadiklari
sonucuna varillmistir. Sonug olarak, c¢ocuklarin %47'si
hedef referans noktalarini konumlarinda uzamsal olarak
gdstermis olmasina ragmen, %11'i kismen gosterememistir.
Ogrencilerin genel c¢ogunlugu, %42'si hedef referans

noktalarini gosterememis, yanlig yerlere
konumlandirmustir.
Anahtar  Sozciikler: mekdnsal  diisiinme, mekdnsal

yorumlama, mekdsal referanslama, mekansal alg

Abstract: The aim of the study is to interpret the
environmental space in children aged 6-8, to
determine the level of differences in individual
perceptions during this interpretation stage and to
investigate the effect on the positioning and
interpretation of objects or reference points in the
space. In the research, data were collected from
primary school children by using the phenomenology
method, one of the qualitative research methods.
During the data collection phase, 36 students from
different branches and from the same grade level
were reached. The data were obtained by asking the
children to draw in line with the suggestions
presented to  the  students. Interpretive
Phenomenological Analysis method was used in the
analysis of the data. As a result of this study, it was
concluded that while most of the children
participating in the research correctly positioned the
reference points in their drawings, some of them were
not successful in this. As a result, although 47% of
children showed the target reference points spatially
in their position, 11% partially did not. The general
majority of the students, 42%, could not show the
target reference points and positioned them in the
wrong places.

Keywords: spatial thinking, spatial interpretation,
spatial referencing, spatial perception
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GIRIS
Cocuklarda mekansal algr ve yorumlamanin gelisimini anlamak, bilissel psikoloji ve egitim
aragtirmalarinin temel bir yonii olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Mekansal bilis, glinliik hayatimizda
navigasyon, problem ¢dzme ve genel ¢evre anlayisini dogrudan etkileyen 6nemli bir role sahiptir
(Ocal, 2007; Canakgioglu, 2012; Uyar vd., 2021). Cocuklarin ¢evrelerinin mekansal 6zelliklerini

nasil algilaylp yorumladiklarimi kesfetmek, biligsel gelisimlerine iliskin 6nemli ¢iktilar

sunmaktadir (Newcombe ve Huttenlocher, 2000, 2006; Vasilyeva ve Lourenco, 2010).

Piaget & Inhelder'n (1956) biligsel gelisim {iizerine yapilan temel calismasi, bu alandaki
arastirmalar1 Onemli Olclide etkilemistir. Piaget'nin teorisine gore ¢ocuklar, bu calismada
incelenmekte olan yas araligini igerisine alan islem Oncesi asama da dahil olmak tizere farkl
bilissel gelisim asamalarindan gegerler. Piaget ve Inhelder (1956)’e gore ¢ocuklar mekansal bilisin
dort asamasindan gegmektedir: Topolojik satha, yansitmali satha, 6klidci (geometri, matemetik)
safha ve bicimsel safthadir. Bu teoriye gore, ¢ocuklarin mekansal algisi, biiylidiikge daha dogru ve
soyut hale gelir ve onlarin duyu-motor faaliyetleri, dil gelisimi, sosyal etkilesimleri ve mantiksal
akil yiriitmelerinden etkilenerek yeni bir sekil almaktadir. Piaget ve Inhelder, islem Oncesi
asamada mekansal bilisin 6nemini vurgulamis ve bu donemde temsili diisiincenin ve sembolik
temsilin ortaya c¢iktigini One siirmiistiir. Piaget ve Inhelder’in teorileri, mekansal algi ve
yorumlamada yer alan biligsel siirecleri anlamak i¢in temel basamaklardan biri olarak
goriilmektedir. Piaget ve Inhelder'in 6ne siirdiikleri bu teorinin eksiklerini ve bu faktorlere ek olarak
bireylerin bireysel farkliliklar1 ve cevresel etki faktorlerinin de 6nemli bir paya sahip oldugu

belirtilmektedir (Newcombe 2010).

Kiiciik Cocuklarin Egitimi Dernegi (NAEYC), mekansal diisiinme, cocuklarin cevrelerinde
gezinmeyi, sorunlar1 ¢dzmek i¢in haritalar1 ve diyagramlari kullanmay1 ve yonergeleri takip etmeyi
ogrenmelerini icerir. Bu beceriler, STEM (bilim, teknoloji, miihendislik ve matematik) alanlarinda
daha sonraki basarilarla baglantilidir ve bu beceriler 3 ile 5 yaslar1 arasinda muazzam bir sekilde

gelistigini ifade etmek ile birlikte egitimlerinde siklikla kullanmaktadirlar (URL 1).
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Piaget, zihin gelisimi konusunda yaptig1 ¢aligmalarla taninan bir Isvigreli psikologdur. Piaget, zihin
gelisiminde dort ana donem tanimlamistir. Bu donemler sunlardir: duyusal devinimsel (0-2 yas),
islem dncesi (2-6), somut islemler (6-12) ve formel islemler (12 + yas). ilk iki dénemde, duyularmn,
algilarin ve sezginin egemen oldugu; son iki donemde ise durumsal uyaricilarla etkilesime giren
cocugun goreli bir oOzerklik ve bagimsizlik kazanarak disiinebilme yetenegini gosterdigi
donemlerdir. Islemsel diisiinebilen ¢ocuk, davranislarini somut, duyusal veya duygusal eylem

durumlarina gereksinme duymaksizin zihinsel olarak ortaya ¢ikarabilir (Akarsu, 1984).

Mekanin ¢oziimlenmesi, Piaget’yi ¢ tiir iliski saptamaya gotiiriir. Bunlardan ilki temelde uzaklik
kavramina dayanan ve sekillerin (figlire) esdegerliliginin, matematiksel esitlige bagli oldugu
metrik (ya da Euclidci) mekan iliskileridir. ikinci tiirdeki projektif mekan iliskilerinin temelini diiz
cizgi olusturur. Sekillerin benzerligini perspektif goriinlis ya da bu goriinlisiin dontistimleri
(olasilig1) saglar. Ugiincii tiirdeki topolojik mekan ise tamamen belli bir bi¢imin igerisinde var olan

niteliksel iliskilere dayanir (komsuluk, kopukluk, ¢evrelemek gibi) (Akarsu, 1984)

Son arastirmalar, ¢ocuklarda mekansal alginin daha etkin ve anlamli bir zeminde olusturulmasina
katkida bulunarak, bireysel algilardaki farkliliklarin altinda yatan mekanizmalara 151k tuttugu
goriilmiistiir. Ornegin, Smith ve Jones (2019), cocuklarda mekansal referans verme becerilerinde
dinamik bir siire¢ olan isleyen bellek kapasitesinin rollinii aragtiran kapsamli bir c¢alisma
yiiriitmiistiir. Bu ¢alismada isleyen bellek kapasitesi ile dogru mekansal referanslama arasinda
pozitif bir iliski oldugu goriilmiistiir. Bu durumda da, isleyen bellekteki bireysel farkliliklarin
zihinsel olarak manipiile etme ve ¢evresel alanda gezinme, alan1 yorumlama, etrafindaki nesne ve

konumlar1 dogru referanslandirma becerisini etkiledigini gostermektedir.

Ayrica Chen ve ark. (2021), gorsel-mekansal becerilerin ¢ocuklarda mekansal temsil kabiliyetinin
dogrulugu iizerindeki etkisini incelemiglerdir. Bu ¢alismada ise ¢ocuklarin daha yiiksek gorsel-
mekansal becerilere sahip olmasi, daha diisiik gorsel-mekansal becerilere sahip akranlarina kiyasla
daha iist seviyede mekani referanslama becerileri sergiledigi goriilmistiir. Yapilan bu ¢aligmalar,
cocuklarin nesneleri kendi mekansal ortamlar1 i¢inde nasil konumlandirdiklarim ve

yorumladiklarini anlamada bireysel algisal farkliliklarin 6nemini ortaya koymaktadir.
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Bu ¢alismanin amaci 6-8 yasindaki ¢cocuklarda bireysel ve algisal farkliliklarin ¢evredeki nesneler
ile konumlandirilmasi ve yorumlanmasi iizerindeki etkisi incelenmistir. Boylece bir mekandaki
nesnelerin ¢ocuklar tarafindan nasil referanslandirildigi ve bu referans noktalarma gore nasil

konumlandirildigi izerine odaklanilmstir.

YONTEM

Arastirmamin Modeli

Bu ¢alismada nitel arastirma yontemlerinden fenomonoloji yontemi kullanilmistir. Fenomenoloji,
bir olgunun o6ziinii bireylerin yasadigi sekliyle betimlemeyi amaglayan nitel bir arastirma
yontemidir (Craswell, 2007;Groenewald, 2016). Arastirmacilar, incelenmekte olan fenomeni
deneyimleyen katilimcilardan veri toplamak i¢in goriismeleri, gozlemleri ve ¢izimler gibi farkl

yontemler kullanilmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2016).

Orneklem

Bu c¢aligmanin 6rneklem grubunu Burdur ili merkez ilgede bulunan bir ilkokuldaki 1. siniflarin 6
subesinden secilen 6 6grenci olmak iizere toplam 36 6grenciden meydana gelmektedir. Ogrenciler
Ogretmenleri tarafindan rastgele secilmistir. Katilimeilarin 22’sini kiz 6grenciler olustururken

14°1inii de erkek 6grenciler olusturmakla birlikte toplam 36 6grenci ¢alismaya katilimistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Bu calismada fenomonolojik arastirmalarda genel olarak kullanilan veri toplama yontemlerinden
cizim yontemi kullanilmistir. Ogrenciler siirekli hayatlarinin ve zihin diinyalarmin bir parcasi olan
okullar1 hakkinda ve oradaki deneyim, tecriibe ve yasantilarina gére konumlandirma stireglerini
nasil yaptiklarina iligkin bir ¢izim yapmalari istenmistir. A4 boyutunda bir kdgida 4 farkli mekanin
¢izilmesi i¢in 6nermelerde bulunulmustur. Bu 6nermeler su sekildedir: “Okulunuzu diisiiniiniiz,
size gore okulunuz ile birlikte Bayrak gonderi (yani bayragin goge cekildigi biiyilk demirden
yapilmis direk), Atatiirk biistii, oyun parki ve servise binilen alanlar1 ¢iziniz.” Bu 6nerme ile
cocuklarin siirekli gordiikleri, her giin kullandiklar1 alanlari zihinlerinde nasil tasvir ettikleri
anlagilmak istenmistir. Bu dnermenin olusturulmasinda 1 sinif egitimi uzmani 1 Tiirk¢e egitimi

uzmant ve 1 egitim bilimi uzmanindan uzman goriisii alinmistir. Uzman goriisiine gére dnerme
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climlesi olusturulmustur. Elde edilen 6nerme climlesi 1. sinif diizeyinde farkli 6grenciler tarafindan
pilot uygulamasi yapilmis ve 6grencilerin Onermeleri rahatlikla anlayip yorumlayabildikleri

belirlenmistir.

Bu kapsamda Ogrencilere ¢izim gorevleri verilmistir. Cizim gorevleri, fenomenolojik
arastirmalarda, katilimcilarin diinyayla ilgili deneyimlerini ve algilarin1 ortaya cikarmak ig¢in
siklikla kullanilir. Cizim gorevleri varolusun "dokusunu" ve niteligini yakalamak ve katilimeilari
olaylar, nesneler ve diinya ile iligskilendirmek i¢in kullanilabilir (Eatough, V., ve Smith, 2006;
Boden vd., 2019)

Bu verileri analiz ederken “Yorumlayici Fenenomonolojik Analiz” yontemi kullanilmistir (Smith
vd., 2009). Yorumlayict Fenomenolojik Analiz (IPA), insanlarin deneyimlerini nasil
anlamlandirdiklarin1 ve onlara yiikledikleri anlamlari kesfetmeyi amaglayan nitel bir analiz
yontemidir. IPA, 6znel deneyimlerin incelenmesini vurgulayan felsefi bir yaklasim olan
fenomenolojiye dayanmaktadir IPA, yanitlarindaki kaliplar1 ve temalar1 belirlemek igin
katilimcilarla yapilan derinlemesine goriismeleri, ¢izimleri analiz etmeyi igerir. IPA kullanan
arastirmacilar, katilimcilarin deneyimlerini nasil yorumladiklarini ve bu yorumlarin kendi sosyal

ve kiiltlirel baglamlari tarafindan nasil sekillendirildigini anlamaya calisir (Smith vd., 2009).

BULGULAR VE YORUM

6-8 yas cocuklarda mekani algilama ve yorumlama durumlariin degerlendirilmesi i¢in 36 6grenci
iizerinden ulasilan veriler degerlendirilmistir. Ogrencilerin dogrudan yasadiklar1 alanlar
zihinlerinde nasil olusturduklarina iligkin tasvir edici bilgiler 1s181nda yorumlamalar yapilmistir.
Ogrenciler bu kapsamda “Ogrenci 1” seklinde kodlanmis ve bu kodlar iizerinden degerlendirmeler
yapilmistir. Bu degerlendirmeler yapilirken 6grencilerin ¢izdikleri resimlerde referans noktalarini
gergek alandaki gibi dogru konumlandiranlar, kismen dogru veya kismen yanlis konumlandiranlar
ve referans noktalarmi iliski kurmadan rastgele veya yanlis konumlandiranlar olarak

siniflandirilmis ve bulgular kisminda bu duruma gére sunulmustur.

Ogrencilerin ¢izimleri yorumlayici fenomonolojik analiz ile incelenmis ve cizimlere gore
Ogrencilerin mekana bakis agilar1 ve mekandaki nesneleri konumlandirma durumlari

degerlendirilmistir.
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Ogrenci 13

Sekil 1. Ogrencilerin konumlandirmalarinda referans noktalarini dogru aldig1 ve gercek mekanda

nesnelerin konumlarinin dogru oldugu ¢izimler

Sekil 1°de cizilen gorseller icerisinde sunulan gérsellerden O1’in Cizilmesi istenilen Atatiirk Biistii,
bayrak gonderi, oyun parki ve servise binilen alanlar1 nesnel genel bir goriiniimde oldugu gibi
konumlandirmustir. O1’in mekéansal konumlandirmasmi ya da bakis agisini okul giris kapisinin
karsisinda olarak diisiinmiis ve ¢izimini bu perspektiften okul binasi i¢erisinde kendi sinifin1 da
gostermistir. O1 bakis acisinda birtakim detay ve ayrintilar da dikkati cekmektedir. O1 ¢izimini
yaparken okul binas1 ve oyun parki arasindaki yiikseklik farkinin da farkinda oldugu goriilmektedir.
Oyun parkina birtakim merdivenlerle ¢ikildigini ifade etmesi mekansal referans noktalarinin
kodlarken bu kodlamalarda zengin oldugunu bireyin mekansal algisinin yiiksek degerlerde
oldugunu ortaya koymaktadir. O3 ¢iziminde nesneleri mekansal olarak yerli yerinde
konumlandirmistir. Nesnelerin konumlanmasinda pozitif bir durum gostermektedir. Ancak ayrinti
ve detay yansitilmamustir. O12 nesneleri referans noktalarma genel olarak dogru
konumlandirmistir. Sekil 1 igerisindeki ¢izimler degerlendirildiginde genel olarak basarili bir
konumlandirma ve referans alma durumu ortaya konulmustur. Ayrica 6grenciler icerisinde Piaget
ve Inhelder (1956) tarafindan siniflandirilan mekansal basamaklardan ¢ocuklarin bazilarinin metrik

bir bakis agis1 igerisinde oldugu sonucuna ulasilmaktadir. Bu yas grubu icerisindeki 6grenci

100



Burdur Mehmet Akif Ersoy Universitesi e-ISSN: Yil: Cilt: Sayi: Sayfa:
g tdehimet Akif Exscy Egitim Bilimleri Enstitiisii Dergisi 2146-6467 2023 11 14 95112

Universitesi

MAKU-EBED

mesafeyi, ya da yiliksekligi zihninde konumlandirmasi ve bunu ayrica gizerek belirtmis olmasi

onemli bir asama olarak tespit edilmistir.

Sekil 2. Ogrencilerin konumlandirmalarinda referans noktalarini dogru aldig1 ve gergek mekanda

nesnelerin konumlarinin dogru oldugu ¢izimler

022, 023, 027, 032, O34, O35 onermede istenilen nesnelerin konumlarmi dogru olarak
konumlandirmislardir. Ogrencilerden her biri hedefleri konumlandirirken birbirinden farkli
nesneleri referans almiglardir. Bu Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 ve yasam becerilerinden
kaynaklanan oncelikler oldugu ve bu oOnceliklere de zihin diinyalarinda yer verdikleri dikkati
cekmektedir. Ozellikle Sekil 2°deki veriler incelendiginde O35 icin futbol sahas1 bir tecriibe veya
birikim oldugu i¢in istenilen hedef nesnelerin veya mekanlarin disinda futbol sahasini kendi zihin
diinyasindan ¢ikarmadigi i¢in ¢izimlerinde yer vermektedir. Baz1 dgrenciler ise onermelerdeki
biitiin referans noktalarin1 veya nesneleri konumlandirmanuslardir. Bu duruma 6rnek olarak 022
istenilen tiim referans noktalarini yerinde gostermekle beraber esasen Bayrak gonderine ¢giziminde
Atatiirk biistiiniin yaninda yer vermemistir. Ayrica 027 ise O1 ile benzer sekilde mesafe, yiikseklik
gibi mekansal iligkileri ¢iziminde kullanmistir. Bu duruma gore Piaget’nin metrik mekan
seviyesinde oldugu tespit edilmistir. 027 mekansal diisiinme siirecleri icerisinde dnemli ve bir {ist

asamada ¢izimini yapmustir. Sekil 2’deki 6grenciler bireysel farkliliklarina ve birbirileri arasindaki
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yasam deneyimlerinde olan farkliliklara bagl olarak 6grencilerin her biri zihinlerinde farkli bakis
acs1 ile referans noktalarin1 konumlandirmistir. Bu konumlandirmalara 6grencilerden istenilen
genel onermeye bagl olarak istenilen yerde referans noktalarin1 dogru olarak konumlandirdiklari
ve isaretledikleri goriilmiistiir. Yine Sekil 2 tizerindeki ¢izilen resimlerde 6grencilerin kisisel yagsam
deneyimleri veya bireysel farkliliklarindan 6tiirii istenilen referans noktalarindan farkli olarak
istenmeyen veya belirtilmeyen referans noktalarindan resimlerde cizildigi goriilmiistiir. Bu
durumdan 6grencilerin esasen istenilen referans noktasini hatirlamasinin yanin da aslinda birey i¢in
ilgi odag olan ve bireyi dogrudan ilgilendiren farkli referans noktalarini ¢izerek bu noktalari

kendisine bir baska referans noktasi olarak konumlandirdig: gériilmektedir.

J% Ogrenci 13

Ogrenci 12

Sekil 3. Ogrencilerin konumlandirmalarinda referans noktalarin1 kismen dogru aldig1 ve gercek

mekanda nesnelerin konumlarinin kismen dogru ve kismen yanlis oldugu ¢izimler

07, 012, 013, O16, dnermede istenilen nesnelerin veya referans noktalarinin konumlarmin
bazilarin1 dogru olarak konumlarken bazilarini ise yanhs alanda konumlandirmislardir. Ozellikle
Sekil 3’teki veriler incelendiginde O7’nin ¢izimi gergek ortamla kendi zihin diinyasi arasinda
referans noktalarinin birbirinden bagimsiz ortamlarda oldugu dikkat cekmektedir. Ogrenci okulu

merkeze aldiktan sonra servis alanlarini, Atatiirk biistiinii ve parki olmasi gerektiginden farkl
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alanlarda gostermistir. Ancak servislerin okulun arkasinda bekliyor olmasi bir referans noktasini
dogru olarak konumlandirdigini gdstermektedir. Ogrencinin tam anlamiyla mekan algilayamadigi
ve mekanla referans noktalarm iliskilendiremedigi tespit edilmistir. O12 6nermede istenilmeyen
mekanlara ¢iziminde yer vermistir. Ayrica bayrak gonderi ve Atatlirk biistiinii okulun diger
cephesinde olarak yorumlamustir. ilgili referanslar farkli bir alanda olmas1 gerekmektedir. Ancak
012 parki ise zihninde mekan ile aym ortamdaki yerde konumlandirmistir. O13 referans noktasi
olarak Onermede belirtilen mekanlar1 olmasi gerektiginden farkli yerlerde konumlamistir.
013’ gdre okulu karsidan zihninde degerlendirmesi sonucu ¢izdigi resminde Atatiirk biistii ve
bayrak gonderi okul kapisinin sag éniinde olmasi gerekirken sola konumlandirmistir. Ozellikle
bayrak ve génderini de okuldan olduk¢a uzaga konumlandirdig: goriilmektedir. Ayni sekilde parkin
da okulun sag cephesinde olmasi gerekirken sol tarafina konumlandirdigi goriilmiistiir. 013
zihninde mekan1 yorumlarken servise binilen alanlar1 dogru olarak okulun arkasinda
konumlandirmistir. O16 mekan1 genel olarak dogru bir sekilde zihninde konumlandirmistir. Ancak
baz1 alanlar1 konumlandirirken hata yapmustir. Ozellikle parkin konumu ve parka metrik bir bakis
acist ile yiikseklik kazandirmasi oldukca onemlidir fakat servis alanlar1 okulun arka kisminda

konumlandirilmasi gerekirken okul kapisinin saginda konumlandirilmistir.
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Sekil 4. Ogrencilerin konumlandirmalarinda referans noktalarini yanls aldig1 ve gergek mekanda

nesnelerin konumlarinin yanls oldugu ¢izimler

019, 09, 04, 025, 032, O31 onermede istenilen nesnelerin veya referans noktalarinin
konumlarinin genel olarak yanlis konumlandirmislardir.  Ozellikle Sekil 4°deki veriler
incelendiginde O19’un ¢izimi gergek ortamla kendi zihin diinyas1 arasinda referans noktalarinin
birbirinden oldukca bagimsiz ve iliskisiz ortamlarda oldugu dikkat cekmektedir. Ogrenci 6zellikle
bayrak gonderi ve Atatlirk biistliinlin yan yana olmasi gerektigi gercek mekana gore zihinsel
mekaninda okulun hemen 6niine Atatiirk biistiinii konumlandirmasina ragmen bayrak ve gonderini
oldukga uzaga servislerin yakiina konumlandirmustir. O19 genel olarak referans noktas: mekanlari
diger mekanlar ile birbiri icerisinde konumlandirmistir. O9 ise referans noktas1 mekanlari birbiriyle
iliski olmamakla birlikte farkli konumlarda c¢izmistir. O4’te ise durum benzer o6zellikler
gostermektedir ancak O4’iin ¢izdigi resimde farkli konularda vardir. O4 bayrag: Tiirk bayag olarak
cizmemistir. O4 Atatiirk’ii bayragin icerisine konumlandirmistir. Ayrica, parka giden yolda bir
merdiven olmasi gerektigini ve parka bir kot seviyesi ile ulasilabildigini zihin haritasina
yansitmustir. O4’iin onceki deneyimlerinde merdiven veya parka ulasmanin dnemli bir deger
oldugu goriilmektedir. Ayrica O4 servislere ayr1 bir énem vermis ve gizerken dzenmistir ancak

servislerin konumunu okulun én kisminda konumlandirmistir. 025°te O4’te oldugu gibi benzer

104



@ Burdur Mehmet Akif Ersoy Universitesi e-ISSN: Yil: Cilt: Sayr: Sayfa:
Mehmet Akif Ersoy Egitim Bilimleri Enstitiisii Dergisi 2146-6467 2023 11 14 95-112

Universitesi

MAKU-EBED

sekilde okula gore park: bir kot farkinda ve yiiksek kisimda konumlandirmis ayrica ulasiminda da
bir merdiven cizmeye ¢ahsmustir. 025’inde onceki yasam ve deneyimleri O4 ile benzerlik
gostermektedir. Ayrica O25 servise binilen alanlar1 zihninde yer vermemis ve cizimlere
yansitmamistir. 032 mekan olarak okulu iki ayr1 bina olarak konumlandirmistir. Benzer durum
031 igin de gecerlidir. Okulun esasinda iki giris kapisi olmasi ve kapilarm birinin idare ve
ogretmenler tarafindan kullanilmasi zihinlerinde iki ayr1 bina olarak konumlamalarina neden
olmustur. Ancak okul disaridan bakildiginda tek bir bina formundadir. Ayrica O32 bayrak ve
gonderini konumlandirirken Atatiirk biistiine ¢izimleri arasinda yer vermemistir. O31 ise benzer
sekilde bayragi ve gonderini belirtmekle birlikte bir¢ok referans noktasi mekani ¢izimleri arasinda
gdsterirken Atatiirk biistii O31’in gizimleri arasinda yer almamugtir. Ogrencilerin Atatiirk gibi
onemli bir kimlik ve kisiligi 6nermelere uygun olarak unutmalar1 veya yer vermemeleri oldukca
onemli bir ¢iktidir. Milli birlik ve tilkemizin milli degerleri konusunda 6grencilerin zihinlerinde

kalic1 bilgiler ve mekanlar kalmasina ortam hazirlayici programlarin kullanimi artirilmalidir.

Ogrencilerin mekansal diisiinme becerilerine gore istenilen hedef referans noktalarini ¢izimlerinde
yansitma durumlart degisiklik gostermektedir. 36 Ogrencinin mekénsal diisiinme ve algilama
durumlar1 degerlendirildiginde ve istenilen hedef referans noktalar1 ve 6grencilerin ¢izimlerinde

yer verme siiregleri degerlendirildiginde asagidaki tablo ortaya ¢ikmaktadir.
Tablo 1.

Osrencilerin Konumlandirmalarinda Referans Noktalarini Gésterme Durumlar

Hedef Referans Noktalar1 (Okul, Bayrak Gonderi ve Atatiirk Biistii, Oyun Parki ve

Servis alam)

Ciziminde yer verdi Ciziminde kismen yer verdi  Ciziminde yer vermedi

01,02, 03, 08,011,014, 07,012,013,016 04, 05, 06, 09, O10,

019, 024, 625, 026,

028, 029, 030, 031,
032, 033

015,017,018, 020, 021,
022, 623, 027,034, 035,
036
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Tablo 1 incelendiginde Ogrencilerin genel olarak %47°si (17 Ogrenci) ¢iziminde Onermede
sOylenilen biitiin hedef referans alanlarni gostermistir. Ogrencilerin %11°i ise ¢iziminde hedef
referans noktalarina kismen yer vermekle birlikte kismen de ¢iziminde yer vermedigi goriilmiistiir.
Ayrica biiylik bir ¢ogunluk ise referans noktalarmma yer vermemekle birlikte ciziminde ve
konumlandirmasinda hatalar yaptig1 goriilmiistiir. 36 6grencinin %42’si ise ¢iziminde hedef
referans noktalarina ya yer vermemis ya da referans noktalarini konumlandirirken hatalar yaptigi

tespit edilmistir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Mekansal diisiinme becerileri veya bireylerde mekansal algilar ile bu algilarin bireylerin
becerilerinde bireysel farkliliklarinda oOnemli degisim ve gelismelere ortam hazirladigi
bilinmektedir. Mekansal diisiinme veya alg1 yetenekleriyle ilgili olarak alan yazinda bir¢ok ¢caligma
yapilmaktadir. Bu calismalardan okul ¢agindaki ¢ocuklarda mekansal algiy1 isleme becerileri ile
okuma becerileri arasindaki iliski incelenmistir. Calisma, mekansal algi gorevlerinde gorseli
zihinsel olarak isleme siireglerinde (gorseli ayirma ve gorsel arama siireclerinde) ¢ocuklarin
performanslarinin gorsel-mekansal bellekle degil, okuma diizeyiyle iliskili olmas1 beklenmistir.
Arastirmanin sonuglarina gore, mekansal algi gérevlerinin performansi ile okuma diizeyi arasinda
anlaml bir iligki oldugu tespit edilmistir. Bu sonuglara gore mekansal algi becerileri yiiksek olan
cocuklarin, mekansal algi becerileri daha diislik olan ¢ocuklara gére daha iyi okuma becerilerine
sahip oldugu belirlenmistir (Kavaleva ve Kavaleva, 2015). Bu ¢alismada ise 6grencilerin mekansal
algilar ile ¢evreyi okuma gevresinin farkinda olma ve yakin c¢evresi ile mekansal iliskiler {izerine
gelisimler sagladig1 goriilmektedir. Ogrenciler bazi ¢izim resimlerinde parki mekansal olarak okul
giris seviyesinin st bir kotunda gostermislerdir. Bunu durumu da ¢izilen merdiven ile ifade
etmislerdir. Bu 6grencilerin yakinlik uzaklik, iist alt gibi konumlandirma becerilerinin ileri diizeyde

oldugunu gostermektedir.

Farkl1 bir ¢alismada ise ¢ocuklarda biiyiikliik ve mekansal temsillerin entegresi iizerine sembol
sayllarinin onemine iliskin arastirmalar yapilmistir. Bu calismada o6zellikle erken cocukluk
doneminde sembolik olarak Arapca rakamlar1 6grenme siirecini, biiylikliik ve mekansal bilginin
sembolik rakam kavramiyla nasil biitiinlestigi arastirilmistir. Calisma, sembolik rakamlardan

rakamlarin biiyiikliik degerleri ile mekansal bilgilere otomatik erisimin gelistirilmesinde bireysel
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farkliliklar oldugunu tespit etmistir. Bulgulara gore, Arapg¢a rakamlarin erken 6grenilmesi sirasinda
biiylikliik ve mekansal temsillerin sembolik say1 bilgisiyle nasil biitiinlestigine dair gelisimsel
zaman ¢izelgesini ortaya ¢ikarmasiyla birlikte dnceki gelisimsel ve deneysel arastirma sinirlari
arasinda var olan tutarsizliklar belirlemistir (Smedt, vd., 2013). Bu calismada ise 6grencilerin
gecmis deneyimleri oldukga dnemlidir. Ozellikle dgrencilere yoneltilen dnermelerde dgrenciler
gegmis yasantt ve deneyimlerine bagli kalarak c¢izimlerinde bu durumu gosterir delilleri
cizmislerdir. Ozellikle kimi 6grenciler i¢in futbol sahasinin 6nemi oldukga biiyiiktiir. Bu durumu
onermeler ile cizilen veriler incelendiginde ortaya ¢ikmaktadir. Ogrenciler dnermelerde yer alan
bayrak gonderi, Atatiirk biistii, oyun ve servis alanlarini kii¢iik veya cabucak ¢izimlerle gostermeye
calisirken futbol sahasinin hem gercek mekanda biiyiik bir alan kaplamasmnin yani sira ayni
zamanda ge¢mis yasantilar ve deneyimlerde 6nem derecesinin yiiksek olmasindan 6tiirti 6grenciler
tarafindan ayrica bir 6zen ve 6nemle gosterildigi yapilan ¢izimlerden anlasilmaktadir. Ayrica bazi
ogrenciler c¢izimlerinde agac¢ ¢izimleri yapmustir. Aslinda Onermeler arasinda bu ¢izimin
yapilmasina yonelik bir Oonerme bulunmamasina ragmen o&grenciler geg¢mis yasantilart ve
tecriibeleri o agaci zihninde yer ettigini ve burada yansimasi oldugunu gostermektedir.
Ogrencilerin gegmis deneyim ve yasantilari mekéansal iliski kurmada, mekini anlama ve

yorumlamada onemli bir parametre olarak goriilmektedir.

Ogrencilerin mekani algilama ve yorumlama durumlar farkli arastirmalarinda konusu olmus ve
cizimler iizerinden mekanin degerlendirilmesi ile ¢ocuklarda hafizanin ve beyin fonksiyonlarinin
calisma prensipleri iizerine arastirmalar yapilmaya devam etmektedir. Bu arastirmalarin yapilma
asamalarinda ¢ocuklarin hafiza tepkileri, mekansal calisma bellegi ve simetri ekseni algilari
arasindaki iliskinin hedef konuma gore farklilik gosterdigini ortaya koymuslardir (Kozhevnikova
ve Korneev, 2019). Bu arastirmada ise Ogrencilerin mekansal ¢alisma belleklerindeki veya
zihinlerinde kodladiklar1 referans noktalarini tam olarak nereye ve nasil konumlandirdiklar
belirlenmeye calisilmistir. Konumlandirma asamalarinda tamamen etkin ve dogru konumlandirma
yapan Ogrenciler olmakla birlikte kismen dogru kismen yanlis konumlandirma yapan 6grencilerin

yani sira yanlis konumlandirma yapan 6grencilerin varligi goriillmiistiir.

Sonug olarak mekansal diisiinme becerileri ¢ocuklarda gelisimin bir iiriinii olarak karsimiza

cikmaktadir. Gelisim temel olarak yeni dogan bir bebegin icgiidiileriyle geliserek davranisa
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doniismesi sonucu zaman igerisinde diizenli, Orglin faaliyet veya davramglara doniiserek
sekillenmektedir. Temel olarak dort ana donemde gelisen zihin gelisimi Piaget tarafindan duyussal
devinigsel donem (0-2 yas), islem Oncesi (2-6 yas), somut islemler (6-12 yas) ve formel islemler
(12 +) olarak siniflandirilmaktadir. Bu siniflandirmaya gore ¢cocuklarin 6zellikle tam olarak islem
oncesi donemden somut islemler ddnemine gecis sagladigi yas gurubu temel alinmistir. Bu duruma
gore ¢ocuklarin %47°si mekansal olarak hedef referans noktalarin1 konumlarinda gostermesine
ragmen bir kismi olan %111 kismen gdstermekle birlikte kismen de gésterememistir. Ogrencilerin
genel bir cogunlugu olan %42’si ise hedef referans noktalarini gosterememekle birlikte yanlis
yerlerde konumladigi goriilmiistiir. Esasinda bu durum O6grencilerin temel olarak gelisim
donemleri igerisinde kullandiklar1 temel yasam becerilerinin yan sira tecriibe ve deneyimleri ile
yasadiklar1 ortamlar etkili olmaktadir. Ogrencilerin yasam alanlarinda farkli mekanlarda, farkli
parametreler ve farkli unsurlar bireylerin mekansal diistinme, yorumlama ve algilama becerilerini

dogrudan etkilemektedir.

Bu durumda 6grencilerin gevrelerinin farkina varmalari gelecek siireglerde yasanilacak acil bir afet
durumunda veya olusabilecek savas ortaminda bireylerin mekani algilama, yorumlama ve analiz
etme siireglerine ¢ok iyi hakim olmalar1 gerekmektedir. Bu hususta yasanilacak bu karisiklik
ortamlarinda bireyler en kisa gilizergahtan belirli referans noktalarin1 kendilerine nirengi
olusturarak hedefe ulagsmakta zorlanmayacaktir. Karar vericilerin egitim programlarinda yer
verdigi mekansal diisiinme becerileri ve cografi sorgulama becerileri esasinda siif dig1 6grenme
ortamlar1 ile pekistirilerek 6grencilere bu beceriler ile kazandirilarak yasama dahil edilmeleri
oldukg¢a onemlidir. Bu beceriler mevcut miifredatta sadece hayat bilgisi veya sosyal bilgiler
derslerinin konusu olmamakla birlikte, fen bilgisi, matematik ve okul dncesi 6§renme ortamlarina

entegre edilerek siire¢ igerisinde egitime dahil edilmelidir.
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EXTENDED ABSTRACT

Purpose: This study aims to evaluate the spatial perception and interpretation abilities of primary
school students. Understanding how students perceive and interpret their environment is crucial for

understanding the development of spatial thinking skills and their impact on individual differences.

Methodology: The study employs a qualitative research design using the phenomenology method.
The sample consists of first-grade students from a primary school. The data collection method used
is the drawing method. Students were asked to create a drawing that illustrates their experiences
and how they perceive and interpret their school environment. The data were analyzed using the

Interpretative Phenomenological Analysis (IPA) method.

Background: Spatial thinking skills or spatial perceptions are known to prepare the ground for
significant changes and developments in individuals' skills and individual differences. The
importance of spatial thinking skills in children's development has been the subject of many studies.
For instance, research has examined the relationship between spatial perception processing skills
and reading skills in school-age children. The study expected that children's performance in spatial
perception tasks (visual separation and visual search processes) would be associated with reading
level, not visual-spatial memory. The results identified a significant relationship between the
performance of spatial perception tasks and reading level. Children with high spatial perception
skills were found to have better reading skills than children with lower spatial perception skills

(Kavaleva and Kavaleva, 2015).

Findings: The students' drawings revealed various levels of spatial perception and interpretation
abilities. Some students accurately positioned objects in their environment, while others only
partially correctly or incorrectly positioned them. Furthermore, the details in the students' drawings
reflect the development of spatial thinking skills and individual differences. For example, some
students showed in their drawings that the park is spatially located at a higher level than the school
entrance. This situation shows that these students have advanced positioning skills such as

proximity, distance, top, and bottom.

Discussion: The students' past experiences are quite important. Especially in the propositions

directed to the students, the students have drawn these situations in their drawings, depending on
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their past experiences and experiences. For some students, the importance of the football field is
quite large. This situation is understood from the data drawn with the propositions. Students try to
show the targets in the propositions with small or quick drawings, while they show the football
field with a special care and importance due to the fact that it covers a large area in the real space

and also because it is important in past experiences and experiences.

Conclusion and Recommendations: Spatial thinking skills emerge as a product of development
in children. Development is essentially shaped by turning into regular, formal activities or
behaviors over time as a result of the transformation of the instincts of a newborn baby into
behavior. According to this classification, the age group where children transition from the pre-
operational period to the concrete operations period is taken as the basis. According to this situation,
while 47% of the students show the target reference points spatially in their locations, 11% of them
have partially shown and partially failed to show. Future research should examine various
educational strategies and interventions for developing spatial thinking skills. The study's findings
suggest that the drawing method is an effective tool for evaluating and developing spatial thinking
skills. The study also highlights the importance of considering individual differences and past

experiences in understanding and developing children's spatial thinking skills.
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