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Bu aragtirma ile yapilandirilmis akici okuma yonteminin normal smiflarda 6grenim
goren ilkokul tiglincii sinif 6grencilerinin akici okuma ile okudugunu anlama becerileri
iizerindeki etkisini belirlemek amaglanmigtir. Arastrma yar1 deneysel bir desende
gerceklestirilmistir. Aragtirmanin g¢alisma grubunu 2013-2014 egitim 6gretim yilinda
Adana ili Yiregir merkez ilgesine bagli bir ilkokulda 6grenim goren igiincii smif
ogrencileri olusturmaktadir. Yapilandirilmis akict okuma ydntemi ile uygulamalar
calismacinin kendi smifinda yapilmis ve okulda bulunan tigilincii sinif subelerinden bir
digeri de kontrol grubu olarak belirlenmistir. Yapilandirilmis akici okuma yonteminin
uygulandigi deney grubunda 28, kontrol grubunda ise 30 6grenci yer almistir. Akici okuma
becerileri video kayitlar {izerinden degerlendirilmistir. Okuma hiz1 ve dogru okuma basarisi
1 dakikada okunan dogru kelime sayis1 ve yiizdesi ile hesaplanmistir. Okuma prozodisi ise
Prozodik Okuma Olgegi kullanilarak &lgiilmiistir. Okudugunu anlama becerilerinin
Olciilmesinde agik uglu sorular kullanilmigtir. Arastirma sonuglarma gore yapilandirilmig
akict okuma yontemi &grencilerin 6n test ve son test puanlar1 arasinda okuma hizinda
anlamli bir farklilik yaratmazken, dogru okuma, prozodik okuma ve okudugunu anlama
basarisinda anlamli farklilik olugturmustur.

Anahtar Kelimeler: Akict okuma, yapilandirilmis okuma, okudugunu anlama

THE EFFECT OF STRUCTURED FLUENT READING METHOD ON THE
FLUENT READING AND READING COMPREHENSION SKILLS OF
THIRD GRADE PRIMARY SCHOOL STUDENTS

ABSTRACT

In this research, it is aimed to determine the effect of structured reading fluency
method on fluent reading and comprehension skills of 3th-grade primary school students
studying in normal classes. The research is a quasi-experimental design. The 3th-grade
students who study at a primary school connected to the central district Yiiregir in Adana,
in 2013-2014 education year constitute the study group of the research. Applications with
structured reading method were carried out in the researcher’s own class and another one of
3th-grade brunches was determined as control group. Experiment group (n=27) and control
group (n=28) were determined by keeping illiterate students in the classes of experiment
and control groups and private educations students away from the groups. In the research,
measurements of pretest and posttest of students’ skills in reading accuracy, prosodic
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reading, and comprehension were recorded in video media and evaluation studies were
carried out by watching these records. In the pretest and posttest measurements, the percent
of the number of words students correctly read in a minute and the number of correctly read
words was calculated. Students’ skills of prosodic reading were measured by using
“prosodic reading scale”. In measurement of comprehension skills, open-ended questions
were used to measure literal and inferential comprehension. When the research data was
analyzed, it was seen that structured reading studies is an effective method on improving
students’ reading accuracy, prosodic reading and reading comprehensions skills.

Keywords: Fluent reading, structured reading, reading comprehensions

1. GiRiS

Gilinlimiizdeki bilgi artisi, bireylerden daha etkili okuma becerisine sahip olmay1
gerektirmektedir. Bireylerin etkili okuma becerisine sahip olmasi ise 6ncelikle onlarin akict
okuma becerisini kazanmasiyla miimkiin olmaktadir. Akict bir okuma, hizli, dogru ve
anlayarak yapilan bir okumadir. Akici bir okuma ve okudugunu anlama becerisinin
kazandirilmas: ilkokullarda uygulanan egitim-6gretim programlarinin 6nemli amaglari
arasinda yer almaktadir. ilkokulun ilk yillarinda okuma ve okudugunu anlama becerisinin
kazandirilmasma oldukga genis yer verilmekte ancak yapilan arastirma sonuglarma gore
ilkokul diizeyindeki 6grencilerin kendi diizeylerinde bir metni sesli okurken birgok okuma
hatas1 yaptiklar1 ve akict okumada problemler yasadiklari goriilmektedir (Bastug,
2012).Yapilan bir aragtirmada ilkokul o&grencilerinin 100 kelimelik bir metnin 70
kelimesini, lise ogrencilerinin 50 kelimesini ve {iniversite 0grencilerinin 35 kelimesini
ikinci kez okuduklar1 belirtilmektedir (Akyol, 2013). Ogrencilerin okumada yasadiklar1 bu
problemler, onlarm hem Tiirk¢e derslerinde hem de diger derslerde basarisizliklar

yasamalarina ve okul hayatlarmin olumsuz yonde etkilenmesine neden olmaktadir (Yildiz,
2013).

Ogrencilerin akict okuma becerilerinin gelistirilmesi ile yakindan ilgilenen
arastirmacilar, akict okumay1 ilk baslarda otomatiklesme teorisi ile agiklamiglardir
(LaBerge ve Samuels, 1974). Bu arastirmacilar daha ¢ok otomatik olarak kelime tanimaya
ve okumada otomatikligin kazanilmasiyla okudugunu anlamaya daha fazla zihinsel kaynak
ayirmaya dayanan bir akici okuma teorisi ortaya koymusladir. Son yillarda ise akici
okumada, anlam gruplarmi, duruslari, gereksiz yere geriye doniisleri ve kelime tekrar
yapmamay1 da kapsayan daha genis bir tanimlama alanina ulagilmistir (Keskin ve Bastug,
2013a). Akici okumayr Zutell ve Rasinski (1991) kelime tanimaya ¢ok fazla ¢aba sarf
etmeden, otomatik olarak, climle i¢indeki anlam gruplarma dikkat ederek, vurgulamalari,
tonlamalar1 gereken yerlerde dogru uygulayarak yazarin heyecanim ve duygularini okuma
etkinligine yansitarak yapilan okuma; Akyol (2006) ise; noktalama isaretlerine, vurgu ve
tonlamalara dikkat edilen, geriye doniis ve kelime tekrarina yer verilmeyen, heceleme ve
gereksiz duruglar yapilmayan, anlam tnitelerine dikkat edilerek, konusurcasina yapilan
okuma seklinde tanimlamaktadir.

Akict okuma konusunda yapilan ¢alismalara ve tanimlara bakildiginda, akici bir
okuma i¢in dogru, hizli ve prozodik okuma becerilerini birlestirerek okunulan metnin
anlamlandirilmasi {izerinde durulmaktadir. Bu sekilde bir okuma, sesli okuma g¢alismalari
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sirasinda kelimeleri kolayca tanima, uygun bir hiz ve tonlama ile okuma, metindeki
climleleri dilin kurallar1 agisindan uygun boliimlere ayirarak okuma ve okudugunu anlama
seklinde kendini gostermektedir (Yildirim, Cetinkaya ve Ates, 2013). Akici okumayla kisi
okudugunu dogru yorumlayabilmekte ve okuma siirecinde her hangi bir olumsuzluk
yasamadig1 i¢in okudugundan zevk alarak siirekli bir okuma aligkanlig1 kazanabilmektedir.

Ulkemizde ogrencilerin akict okuma becerileri olan dogru, hizli ve prozodik
okumanin, anlama iizerine etkileri ve akict okumada problemler yasayan ogrencilerin bu
becerilerini gelistirmede kullanilan yo6ntemlerle ilgili bazi g¢alismalar yapilmistir. Bu
calismalar sonucunda Ogrencilerin okuduklarini anlamalarinin akici okuma ile yakindan
ilgili oldugu ve uygulanan yontemlerle Ogrencilerin akici okuma becerilerinin
gelistirilebilecegi bulgularina ulasilmistir (Basaran, 2013; Bastug, 2012; Cayct ve Demir,
2006; Dag, 2010; Keskin, 2012; Keskin, Bastug ve Akyol, 2013; Ulu ve Basaran, 2013;
Uzunkol, 2013; Yildirim, Turan ve Bebek, 2012). Tiirkiye’de yapilan bu ¢alismalarla akici
okumada sorunu olan 6grencilerin okuma ve anlama problemlerinin, ¢esitli yontem ve
tekniklerle bire bir ya da kiigiik gruplar seklinde uygulamalar yapilarak giderilebilecegi
ortaya konulmustur. Ancak bu ¢alismalarin bireysel ya da kiiciik grup etkinlikleri seklinde
tasarlanmas1 ve sadece akict okumada problemler yasayan Ogrencilere yonelik olarak
uygulanmasi, biitiin bir smifla ve her diizeyde okuma becerisine sahip kalabalik bir grupla
yapilacak uygulamalarda kullanilacak daha etkili yontemlerin arastirilmasi ihtiyacini ortaya
¢ikarmaktadir.

Akict okumayr gelistirmek icin yapilan calismalar incelendiginde ilk yapilan
calismalarm tek bir yontem kullanilarak yiiriitiildigii (Heckelman, 1969; Samuels, 1979),
sonraki caligmalarda ise ¢esitli yontemlerin birlestirilerek ya da doniisiimlii bir sekilde
uygulanarak yapildig1 goriilmektedir (Kuhn ve digerleri, 2006; Rasinski, Padak, Linek ve
Sturtevant, 1994;Stahl ve Heubach, 2005). Arastirmacilar akict okumayi gelistirmede
birden fazla yontemin tek bir uygulama altinda yapilandirilarak ¢alisilmasimin daha verimli
oldugunu ve akici okuma becerileri olarak dogru okuma, okuma hiz1 ve prozodik okumay1
aynmi anda gelistirmede daha etkili oldugunu 6ne stirmislerdir (Keskin, 2012; Rasinski,
2006). Bundan dolayr Keskin (2012) okuma gii¢liigii ¢eken Ogrencilerin akici okuma
becerilerini gelistirmek amaciyla “Yapilandirilmig Akict Okuma Yontemi” tasarlamistir.
Bu yontem temel olarak modelleme ve anlam initeleri olusturma etkinliklerine
dayanmaktadir. Ozellikle prozodik okumanim gelismesi i¢in modelleme (Dowhower, 1991)
ve anlam Uniteleri ile okuma (Dowhower, 1991; Hudson, Lane ve Pullen, 2005)etkinlikleri
onemli goriilmektedir. Keskin (2012) gelistirdigi yontemde modelleme ve anlam tinitelerine
ayirmayt birlikte kullanmistir. Keskin’in (2012) tasarladigi yapilandirilmis akict okuma
yontemi su agamalardan olugmaktadir:

e Okunacak metin ve yazari iizerinde 6grencilerle konusularak 6n bilgiler olusturulmaya
calisilir.

o Metin sesli kitaptan dikkatlice iki defa dinlenir.

e Sonraki dinlemede o&grencilerle birlikte metindeki climleler anlam gruplarina
(okuyucunun yavasladigi ve baglag olan yerlere) kesme isaretiyle (/) ogrencilerdeki
kopya lizerine isaretlenir. Isaretleme sirasinda kayit gerektiginde durdurularak metin
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cumle climle dinlenir. Metinde noktalama isaretleri bulunmamaktadir ve dinleme
esnasinda Ogrencilerle birlikte noktalama isaretleri yerlestirilir. Bu ¢alisma metnin
sonuna kadar strddrdldr.

o Tekrar basa doniilerek, climleler sira ile sesli kitaptan kayit durdurularak dinlenir ve
konulan kesme isaretleri dikkate almarak ve anlam gruplarina gore sira ile 6grencilere
okutturulur. Ogrencilerden sesli kitaptaki vurgulama ve tonlamalar1 okumalarina
yansitmalar1 beklenir.

e Sesli kitaptaki modelin vurgusu ve tonlamasi Ogrenci tarafindan tam olarak
yansitilmazsa bir diger 6grenciye okutulur.

e Okumanin bitiminde metinle ilgili sorular olusturulur ve cevaplanir.

Iginde pek ¢ok okuma etkinligini barindiran yapilandirilmis akict okuma ydntemi
Keskin (2012) tarafindan okuma giicligii ¢ceken Ogrencilerden olusan bir grup 4. Sinif
Ogrencisi lizerinde denenmistir. Arastirmada o6zellikle okuma hizi ve prozodik okuma
acisindan yontemin etkili oldugu bulunmustur. Ancak yontemin akici okuma becerileri ve
okudugunu anlamay1 gelistirme agisindan etkililigi hakkinda daha fazla arastirmaya ihtiyag
vardir. Ayrica Yapilandirdlmis Akici Okuma Yonteminin iginde farklt okuma
diizeylerindeki 6grencilerin oldugu normal siniflardaki akici okuma ve anlama basarisina
etkisinin ne oldugu heniiz bilinmemektedir. Okuma seviyeleri farklilik gdosteren
ogrencilerden olusan daha biiyilk gruplarla ya da bir smifin tamamma uygulanan
yontemlere literatiirde ok fazla rastlanmaz. Ilkokulun ilk yillariyla beraber dgrencilerin
akict okuma becerilerinin gelistirilmesini smif ortaminda saglayacak ve tim ogrencilere
uygulanabilecek yontemlerin gelistirilmesine ve uygulanmasina ihtiya¢ vardir. Bu anlamda
yapilan bu arastirmanin sonuglarimin okuma oOgretimi yapan Ogretmenlere ve okuma
literatiiriine katki saglamasi beklenmektedir. Bu Onemle arastirmada Keskin (2012)
tarafindan gelistirilen “Yapilandirilmig Akict Okuma Yontemi’nin”, normal siniflarda
egitim goren ilkokul 3. smif 6grencilerinin akici okuma becerileri ve okudugunu anlama
basarisina etkisini belirlemek amaglanmaktadir. Bu amagla asagidaki sorulara cevap
aranmigtir:

1. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin akici okuma becerileri (okuma hizi, dogru
okuma ve prozodik okuma) ve okudugunu anlama basarilarina iligkin 6n test puanlari
arasinda anlamli farklilik var midir?

2. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin akici okuma becerileri (okuma hizi, dogru
okuma ve prozodik okuma) ve okudugunu anlama basarilarina iliskin son test puanlari
arasinda anlaml farklilik var midir?

3. Deney grubu 6grencilerinin akict okuma becerileri (okuma hizi, dogru okuma ve
prozodik okuma) ve okudugunu anlama basarilarina iliskin 6n ve son test puanlar1 arasinda
anlamli farklilik var midir?

4. Kontrol grubu dgrencilerinin akict okuma becerileri (okuma hizi, dogru okuma ve
prozodik okuma) ve okudugunu anlama basarilarina iliskin 6n ve son test puanlar1 arasinda
anlamli farklilik var midir?
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5. Deney grubu 6grencileri ¢aligma siireci boyunca okuma hatalart bakimindan nasil
bir gelisim gostermektedir?

2. YONTEM
2.1. Aragtirmanin Modeli

Bu arastirmada, yapilandirilmis okuma yonteminin ilkokul {iglincii sinif
ogrencilerinin akici okuma ile anlama becerileri iizerindeki etkisini belirlemek
amaglanmigtir ve yart deneysel bir c¢alismadir. Yart deneysel desenler bilimsel deger
bakimindan, ger¢ek deneysel desenlerden sonra gelir (Karasar, 2014). Gergek deneysel
desenlerin gerektirdigi kontrollerin saglanamadigi ya da bu kontrollerin bile yeterli
olmadigr bir¢ok durumda yar1 deneysel desenlerden yararlanilmaktadir. Yar1 deneysel
desenlere, olabilenin en iyisi olarak bakilmakta ve bu sekilde degerlendirilmektedir
(Karasar, 2014).

Arastirmada gruplan etkileyen ve kontrol edilemeyen degiskenlerin varligindan ve
arastirmaya katilan gruplarm smiflarin tamami alinarak rastgele olusturulamamasindan
dolay1 sosyal bilimlerde siklikla kullanilan bir model olan, yar1 deneysel modellerden
“esitlenmemis On test-son test kontrol gruplu desen” kullanilmistir.

2.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2013-2014 egitim dgretim yilinda Adana ili, Yiiregir
Merkez ilgesine bagl bir ilkokulda dgrenim goren tigiincii sinif 6grencileri olusturmaktadir.
Aragtirmada ¢aligma grubunu belirleme siirecinde ilk olarak kolayda 6rnekleme yontemi ile
arastrmacinin - gorev yaptigt okul, arastirma yapilacak okul olarak belirlenmistir.
Arastirmalarda deney grubu ile yapilacak olan c¢alismalar arastirmaci tarafindan
yiiriitiileceginden, arastirmacinin kendi sinifi deney grubu olarak belirlenmistir. Calisma
grubunun belirlenmesinde bu yonteme basvurulmasinin nedeni kolayda oOrnekleme
yonteminin zaman, para ve ig giiclii kaybini onlemede kolaylik saglamasidir (Blylkoztirk
ve digerleri, 2010). Arastrmanin yapilacagi okulda deney grubu hari¢ yedi adet tclincu
smif subesi bulunmaktadir. Bu smiflar ayn1 okulda bulunduklarindan sosyo-kdltiirel ve
ekonomik yapilar1 farklilik gostermemekte ve benzer Ozellikler tasimaktadirlar.
Arastirmanin deseni geregi kontrol grubunun deney grubuna esitlenmesi séz konusu
olmadigindan yedi {iglincii sinif subesinden bir tanesi seckisiz olarak belirlenerek kontrol
grubunu olusturmustur. Arastirmada belirlenen smiflarda bulunan 6grencilerin tamami
deney ve kontrol grubuna almmuistir. Ancak “Bireysel Egitim Plan1” uygulanan kaynastirma
Ogrencileri ile okuma ve yazma durumlari yetersiz seviyede olup hi¢ okuma yazma
bilmeyen Ogrenciler ve siirekli devamsizlik yapan Ogrenciler degerlendirme diginda
tutularak, deney grubu n = 28, kontrol grubu n = 30 olarak belirlenmistir. Arastirmada
uygulamalar sirasinda deney grubundan bir, kontrol grubundan iki &grenci nakil olarak
gittigi i¢in bu 6grenciler de degerlendirme disinda tutulmustur. Son olarak deney grubunda
27, kontrol grubunda 28 6grenci kalmustir.

2.3. Veri Toplama Araclan ve Siirecleri

Aragtirmada 6grencilerin akict okuma becerilerinin alt boyutlarint olusturan okuma
hiz1, dogru okuma, prozodi ile ilgili verilerin toplanmasi igin &grencilerin 6n test ve son
testte yaptiklart sesli okumalar video kayit cihazi ile kaydedilmis ve tiim verilerin
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toplanmas1 bu kayitlarin incelenmesi ile olusturulmustur. Ogrencilerin akici okuma
becerilerinin dlgiilmek istenildigi on test, birinci ve ikinci ara degerlendirme ile son test
asamalarmin tamaminda uzman goriisiine basvurularak belirlenen, Milli Egitim Bakanlig
ve Talim Terbiye Kurulu onayl kitaplardan alinan, ti¢iincii sinif diizeyindeki hikaye edici
metinler kullanilmistir.

Ogrencilerin akici okuma becerilerinden okuma hiz1 ve dogru okuma becerilerinin
Olculebilmesi i¢in yaptiklar1 okuma hatalarinin belirlenmesinde Ekwall ve Shanker (1988)
tarafindan gelistirilen ve Akyol (2013: 98) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan Yanlis Analiz
Envanteri kullanilmistir. Okuma hiz1 bir dakikada dogru okunan kelime sayis1 “toplam
okunan kelime sayis1 — yapilan hata = dogru okunan kelime sayisi” seklinde hesaplanirken
dogru okuma oranlar1 “(dogru okunan kelime sayis1 / okunan toplam kelime sayis1) x 100 =
dogru okuma yiizdesi” seklinde hesaplanmistir.

Akic1 okumanin bir diger unsuru olan prozodik okuma becerilerinin dlgtlmesi iginse
Keskin ve Bastug (2013b) tarafindan gelistirilen “Prozodik Okuma Olgegi” kullanilmustir.
Keskin ve Bastug (2013b) hazirladiklar1 6lgek ile sesli okumada tonlama, vurgulama,
anlam Uniteleri ile okuma, metindeki duyguyu yansitarak okuma, okuma ritmi ve ses
ozellikleri gibi prozodik ozelliklerin biitiin boyutlarmi dlgmeyi amaglamislardir. Olgegin
uygulanmasinda dgrencilerin sesli okuma video kayitlar1 kullanilmistir. Ogrencilerin video
kayitlar1 birden fazla kez izlenilerek Olgegin her bir maddesinde belirtilen 6zelligin
ogrencinin sesli okumasinda ne oranda gozlendiginin dereceli puanlama anahtari ile
puanlanmasi yapilmistir. Her 6grencinin hem 6n test hem de son test i¢in prozodik okuma
durumlar1 form bigimde diizenlenerek bilgisayar ortamina aktarilmistir.

Anlama ile ilgili verilerin toplanmasinda ise yine ayni hikayelerle ilgili olarak
uzman goriigleri dogrultusunda hazirlanan agik u¢lu sorulardan yararlanilmistir. Bir defa
sesli okumanin ardindan &grencilere metinle ilgili sorular verilerek cevaplamalari
istenmistir. Degerlendirmede basit anlama sorularmin tam cevaplarma “2” puan, yarim
cevaplarina “1” puan ve yanlis cevaplanan ya da bos birakilan sorular igin “0” puan
verilmistir. Derin anlama sorulart iginse tam cevaplar i¢in “3” puan, cevabin yaridan
fazlasini verenler igin “2” puan, yari cevap verenler i¢in “1” puan ve yanlis cevaplayan ya
da bos birakanlar igin “0” puan verilmistir. Ogrencilerin anlama yiizdelerinin hesaplanmasi
i¢in 6grencinin almis oldugu puan, sorulardan alinabilecek en fazla puana boliinmiis ve yiiz
ile carpilarak hesaplanmastir.

2.4, Verilerin Analizi
Arastirmada verilerin analizi i¢in arastirmanin alt sorulari dogrultusunda Bagimsiz

Gruplar t-testi (Independent Samplest-test), Eslestirilmis Gruplar t-testi (Paired Samplest-
test) ve betimsel istatistiklerden yararlanilmistir.

3. BULGULAR VE YORUM
Aragtirmanin bu bolimiinde alt amaglarinda verilen sorulara cevap aramak igin

deney ve kontrol gruplarmm o6n test ve son test dl¢iimlerinin analiz sonuglarina ve bu
sonuglara iliskin yorumlara yer verilmistir.
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Tablo 1. Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin akict okuma becerileri ve okudugunu
anlama puanlarina iliskin on test Bagimsiz Gruplar T-testi Sonuglart

Okuma Becerisi Olgiimler N X SS sd t P
T m T oE Tm s w
O b M 8 s e o
Prozodik Okuma EE:(;);I ;; 1‘1-3230 3-1?52 53 1.185 241
Okudugunu Anlama Eil:tér);l ;; 32-5(%7 1?--3]7'2 53 1.858 .069

Tablo 1°de deney ve kontrol grubu 6grencilerinin akict okuma becerileri (okuma
hizi, dogru okuma ve prozodik okuma) ile okudugunu anlama basarilarina iligkin 6n test
sonuglarma yer verilmistir. Buna goére deney ve kontrol grubu 6grencilerinin okuma hizi
(tsz= .577, p>.050) dogru okuma (ts3= 1.848; p>.050), prozodik okuma (tsz)= 1.185;
p>.05) ve okudugunu anlama (tss)= 1.858; p>.050) on test puanlari arasinda istatistiksel
olarak anlamli farkliliklar yoktur. Bu sonu¢ deneme oOncesi her iki grubun da okuma
basarist yoniinden esit oldugunu gostermektedir.

Tablo 2. Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin akici okuma becerileri ve okudugunu
anlama puanlarina iliskin son test Bagimsiz Gruplar T-testi Sonuglart

Okuma Becerisi Olgiimler N i SS Sd t p
T e BEow o m
Dogru .Okuma eney AT D M, 53 281 006
= T R N AR
T 9% e o s

*p<0.05 anlamlilik diizeyi igin.

Tablo 2°de deney ve kontrol grubu 6grencilerinin akict okuma becerileri (okuma
hizi, dogru okuma ve prozodik okuma) ile okudugunu anlama basarilarma iliskin son test
sonuglarma yer verilmistir. Buna goére deney ve kontrol grubu 6grencilerinin dogru okuma
(tz3= 2.861; p<.050), prozodik okuma (ts3)= 4.788; p<.050) ve okudugunu anlama (ts3)=
3.213; p<.050) son test puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliliklar olmustur.
Diger taraftan deney ve kontrol grubu dgrencilerinin okuma hizi son test puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli farklilik yoktur (tz3= 1.840; p>.050). Bu sonuca gore deney
grubunda kullanilan yapilandirilmis akict okuma yontemi ilkokul 3. Smif 6grencilerinin
dogru okuma, prozodik okuma ve okudugunu anlama basarilarina, kontrol grubunda
kullanilan 6gretim programia dayali etkinliklere gore daha etkili olmustur. Okuma hizinda
ise her iki grupta da benzer diizeyde ilerlemeler olmustur.
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Tablo 3. Deney grubu d&grencilerinin akict okuma becerileri ve okudugunu anlama
puanlarina iliskin 6n ve son test Eslestirilmis Gruplar T-testi Sonuglart

Okuma Becerisi Olgiimler N X Ss Sd t p
N S AT
SIS S A - I - SR
RN N BT
Okudugunu Anlama On test 27 35.01 19.31 26 10.012 000*

Son Test 27 63.63 18.86

*p<0.05 anlamlilik diizeyi igin.

Tablo 3’te deney grubu 6grencilerinin akict okuma becerileri (okuma hizi, dogru
okuma ve prozodik okuma) ile okudugunu anlama basarilariyla ilgili on ve son test
sonuglarina yer verilmistir. Buna gére deney grubu 6grencilerinin okuma hiz1 (t2s= 9.968;
p<.050), dogru okuma (tps= 2.635 p<.050), prozodik okuma (ts= 9.878 p<.050) ve
okudugunu anlama (t(26)= 10.012 p<.050) 6n ve son test puanlari arasinda, son testler
lehine istatistiksel olarak anlamli farkliliklar olmustur. Buna goére yapilandirilmis akici
okuma yo6ntemi, deney grubu dgrencilerinin akici okuma ve okudugunu anlama basarilarina
olumlu yonde katki saglamistir.

Tablo 4. Kontrol grubu dgrencilerinin akict okuma becerileri ve okudugunu anlama
puanlarina iliskin dn ve son test Eslestirilmis Gruplar T-testi Sonuglar

Okuma Becerisi QIgUmIer N i SS Sd t p
G- R BT
oo = g% BE o o w
OO G 2 BY o am o
Okudugunu Anlama On test 28 25.97 16.72 27 5.684 000*

Son Test 28 47.07 19.33

*p<0.05 anlamlilik diizeyi igin.

Tablo 4’te kontrol grubu &grencilerinin akici okuma becerileri (okuma hizi, dogru
okuma ve prozodik okuma) ile okudugunu anlama basarilariyla ilgili on ve son test
sonuglarina yer verilmistir. Buna gére kontrol grubu 6grencilerinin okuma hizi (t27= 5.968
p<.050), prozodik okuma (tp7= 4.660 p<.050) ve okudugunu anlama (t;7= 5.684 p<.050)
on ve son test puanlar1 arasinda, son testler lehine istatistiksel olarak anlamli farkliliklar
olmustur. Diger taraftan bu Ggrencilerin dogru okuma 6n ve son test puanlar1 arasinda
anlaml farkhilik olmamistir(tpr= .176 p>.050). Buna gore kontrol grubunda kullanilan
ogretim programina dayali okuma etkinlikleri 6grencilerin okuma hizi, prozodik okuma ve
okudugunu anlama basarilarina olumlu yonde katki saglamistir. Diger taraftan programa
dayal1 bu etkinlikler dogru okuma basarisinda ise anlamli bir fark yaratmamuistir.
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Grafik 1. Deney Grubu Ogrencilerinin Akict Okuma ve Anlama Becerilerinin Gelisimi

=¢—Okuma Hizi =l=Dogru Okuma Prozodi =s<=Anlama
100 89,53 90,45 92,04
90 - F88,03 , -— —
80 - 81,37
0 59,85
60 - ! 63,63
50 - 47,17
401 43,77
o .01 25,48
20 - '
10 - 14,29 17,92 20,66
0
On Test 1. Ara 2. Ara Son Test
Degerlendirme Degerlendirme
X;. On Test Ortalamast X,: 1. Ara Degerlendirme Ortalamasi
Xj: 2. Ara Degerlendirme Ortalamasi X, : Son Test Ortalamasi

Grafik 1’de deney grubunun On test, birinci ara degerlendirme, ikinci ara
degerlendirme ve son test dlgiimlerinden aldiklar1 okuma hizi, dogru okuma, prozodi ve
anlama puanlarmim ortalamalar1 verilmistir. Grafikte 1°de verilen ortalamalara bakildiginda

deney grubunun dogru okuma puani ortalamalarinin (>< 1= 88,03 ; X,=8953;X;=

90,45 ; X 4= 92,04) ve prozodi puani ortalamalarinin (x 1=1429; X,=17,92; X =

20,66 ; X 4~ 25,48) tiim Ol¢iimlerde benzer oranlarda artan degerler aldiklari
goriilmektedir. Grubun okuma hiz1 ortalamasindaki en fazla artis ikinci ara degerlendirme

(x = 61,62) ile son test ortalamasi (>< = 81,37) arasinda gergeklesmistir. Anlama puani
ortalamalarinda ise en fazla artigin birinci ara degerlendirme (>< = 43,77) ile ikinci ara

degerlendirme (x = 61,95) arasindaki siiregte gerceklestigi goriilmektedir.



134 Trakya Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi
Haziran 2015 Cilt 17 Say1 1 (129-146)

Tablo 5. Deney Grubu Ogrencilerinin Okuma Hatalarinda Goriilen Degisim

Okuma On Birinci Ara Tkinci Ara Son Okuma Hatalarindaki
Hatalar Test Degerlendirme Degerlendirme Test On Test-Son Test %
Fark: Degisim
Atlama 24 13 9 2 22 % 91.66
Ekleme 10 7 6 4 6 % 60
Verilen
Kelime 15 12 10 7 8 % 53.33
Kelime
Tekrar1 44 34 32 31 13 % 29.54
Yanlis
Okuma 92 78 61 58 34 % 39.95
Ters _ % -
Cevirme 0 1 0 0 0
Toplam 185 145 118 102 83 % 44.86

Tablo 5°te deney grubunun yapilandirilmig okuma calismalar1 sonunda yaptiklari
okuma hatalarmm degisimini gosteren betimsel istatistik verileri sunulmustur. Bu verilere
gore deney gurubunun yaptiklart okuma hatalarinda uygulamalar sonrasmda % 44.86
oraninda azalma oldugu goriilmektedir. “Kelimeleri yanlis okuma”, tiim degerlendirmeler
stiresince en fazla yapilan hata, “kelimeleri ters ¢evirme” ise en az yapilan hata olarak tespit
edilmistir. Uygulamalar sonucunda en fazla yapilan “yanlis okuma” hata tiirtinde % 39.95
oraninda bir azalma oldugu goriilmektedir. Ayrica hata tiirlerinden “atlama” % 91.66
oraninda azalma gostererek grubun en fazla gelisim gosterdigi hata tiirii olustur.
Yapilandirilmis okuma c¢aligmalar1 sonrasinda deney grubunun yaptigi okuma hatasi
turlerinde, “eklemede” % 60, “verilen kelimede” %53.33, “kelime tekrarinda” % 29.54
oranlarinda azalmalar oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara gore deney grubunda yer alan
ogrencilerin okuma hatalari ¢alisma sonuna kadar énemli derecede azalma gdstermistir.

4. SONUC ve ONERILER
4.1. Sonuclar

Bu arastirmada normal smiflarda Ogretimine devam eden ilkokul tglincii sinif
ogrencilerinin akict okuma ve anlama becerilerini gelistirmede Yapilandirilmig Akict
Okuma Yonteminin etkisini incelemek amaglanmigtir. Bu amagla yapilan ¢alismadan elde
edilen sonuglar literatir 1s18inda yorumlanmstir.

Arastirmada deney ve kontrol gruplarmm 6n testten elde ettikleri puanlar
karsilastirildiginda, gruplarm akici okuma ve anlama becerilerinin farklilagsmadigi 6n
degerlendirme sonuglarinin birbirine yakin degerlerde oldugu goriilmektedir. Ayrica her iki
grubun akict okuma ve anlamada problemler yasadigi tespit edilmistir. Tirkiye’de
ogrencilerin akici okuma ve anlama sorunlari yasadigi son zamanlarda yapilan
arastirmalarda (Bastug, 2012; Coskun, 2010; Cayir ve Ulusoy, 2014; Keskin, 2012; Sidekli,
2010) da vurgulanmaktadir. Ogrenciler, kendi smif diizeyindeki bir metni akici bir sekilde
okumakta ve anlamakta giiclikler c¢ekmektedir. Bu durumun Ogretmen bilgisindeki
yetersizlik, ogretimin etkisizligi gibi pek ¢ok sebebi olabilir. Yildirim ve digerleri (2013)
yaptiklar1 caligmada smnif &gretmenlerinin 6gretmenlik bilgilerinin alan, pedagojik ve
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pedagojik alan bilgisi acisindan yeterli olmadigini ortaya koymuslardir. Bu arastirmacilar,
ozellikle 6gretmenlerin akict okuma becerilerinin nasil gelistirilecegi ve degerlendirilecegi
konusuna yonelik bilgilerinin yetersiz oldugunu bulmuslardir.

Arastirmada, yapilandirilmis akict okuma yonteminin uygulandigi deney gurubunun
akict okuma becerilerine ait 6n test ve son test verileri karsilastirildiginda, hizli okuma,
dogru okuma, prozodik okuma ve anlama becerilerinin tamaminda anlamli bir farklilik
oldugu goriilmektedir. Deney gurubunun okuma hizinda % 61.38, dogru okuma becerisinde
% 4.55 prozodik okuma becerisinde % 78.30 ve okudugunu anlama becerisinde % 81.74
oranlarinda artis olmustur. Akict okuma ve anlama becerilerini gelistirmede yontem
kullanmanin etkililigi farkli arastirmalarla da desteklenmektedir. Kuhn (2004) tekrarh
okuma yontemini, Morra ve Tracey (2006) ise tekrarli okuma, koro okuma, eko okuma
yontemlerini ve igerisinde modelleme bulunan uygulamalar1 kullanarak akici okumada
problem yasayan O0grencilerin okumalarinin, kullanilan bu yontemlerle gelistirilebilecegini
yaptiklar1 aragtirmalarla ortaya koymuslardir. Bunun diginda literatiirde (Akyol ve Yilmaz,
2010; Cayc1 ve Demir, 2006; Dag, 2010; Keskin, 2012; Duran ve Sezgin; 2012; Rasinski ve
diegrleri, 1994; Basaran ve Ulu, 2013; Uzunkol,2013)akic1 okumada problemler yagayan
ogrencilere yonelik kullanilan yontemlerin onlarm akici okuma ve anlamalarinda gelismeler
sagladig1 yeterince kanitlanmis durumdadir. Ciinkii 6grencilere normal 6gretim disinda 6zel
bir yontemin uygulanmasi onlara fazladan verilen destek anlamma gelmektedir. Ozellikle
farkli yontemler kullanmak Ogrenciler zengin bir okuma etkinligi saglamaktadir. Deney
grubunun akict okuma becerilerini gelistirmeye yonelik olarak uygulanan yapilandirilmig
akici okuma yontemi, anlam {initeleri ile okuma ve Ogrencilere prozodik modelleme
sunmay1 gerekli goren zengin igerikli bir yontemdir. Ogrenci, akici bir okuma etkinligini
model aldigimda dogrudan ses destegini almakta, bu okumayi kendisine modelleyerek
prozodi becerilerini gelistirmede kullanabilmektedir (Keskin, 2012). Ayrica akici bir
okumanin model olarak sunulmasi ile 6grencilerde tonlama ve vurgulama ile birlikte
cumleyi kelime kelime okumak yerine, anlamli gruplar yaparak okuma becerilerinin
gelistigi ortaya konulmustur (Dowhower, 1991; Kuhn ve digerleri, 2010; Schrauben, 2010).

Aragtirmanin bagka bir bulgusu ise, herhangi bir ek ¢alisma yapmayarak sadece
olagan Tirkge ders planlarmi igleyen kontrol grubunun 6n test sonuglari ile son test
sonuglart karsilastirildiginda, akict okuma becerilerinden dogru okuma disindaki diger
becerileriler olan okuma hizi, prozodik okuma ve anlama becerilerinde farklilik oldugu
goriilmektedir. Deney ve kontrol gruplarinin uygulamalar sonrasinda elde ettikleri puanlar
birbiri ile karsilastirildiginda ise gruplar arasinda akici okuma becerilerinden okuma hizi
diginda kalan dogru okuma ve prozodik okuma becerilerine ait puanlar ile anlama
puanlarinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir. Bu sonug
kontrol grubunda 6gretim programlarina dayali uygulanan etkinliklerde de 6grenciler bagari
elde etse de yapilandirilmis akici okuma ydnteminin uygulandigi deney grubu 6grencileri
kontrol grubuna gore daha basarili olmustur.

Arastirma sonuglarina goére deney grubu ile kontrol grubunun okuma hizi
puanlarmin son test dl¢limlerinde gruplar arasinda anlamli bir farklilik goériilmemistir.
Ancak kontrol gurubunun bu becerisi % 42.30 oraninda bir artis gosterirken, deney
gurubunun % 61.38’lik bir artisla daha iyi bir gelisim gostermesi dikkat ¢ekmektedir.
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Kontrol grubunun okuma hizinin artmasinda uygulamalar siiresince yaptiklart okuma
caligmalarmin etkili oldugu diistiniilmektedir. Cilinkii on iki hafta siiren ¢aligmalar sirasinda
kontrol grubu on iki okuma metni, dort dinleme metni ve sekiz serbest okuma metni ile
tekrarli okumalar ve gesitli etkinlikler yapmiglardir. Literatiirde hizli bir okuma igin kelime
tanima becerilerinin gelistirilmesi ve bu islemin otomatik olarak yapilmasi gerektigi bu
otomatikligin kazanilmasmin ise tekrarlt okuma ¢alismalar ile saglanacagi belirtilmektedir
(Samuels, 1979). Deney grubu 6grencilerinin okuma hizlarinda gériilen artista, bu grup ile
yapilan ders i¢i ¢alismalarm yani sira yapilandirilmis akict okuma yontemi ile yapilan
uygulamalarm etkili oldugu diisliniilmektedir. Deney grubu ile yapilan c¢aligmalar
sonrasinda Ogrenciler Giines’in de (2013) belirttigi akici okuyan bir {iglincii smf
ogrencisinin dakikada okumasi gereken kelime sayisina (100) yaklastig1 belirlenmistir.

Yapilandirilmisg akici okuma yonteminde uygulanan anlama Uniteleri ile okuma
caligmalarmin, 6grencilerin metni kelime kelime okumak yerine anlamli gruplar halinde
okuyarak okuma hizlarinda daha iyi sonuglar alinmasmni sagladigi goriilmektedir. Bu
calismalarm yapilan uygulama sayisiyla da iligkili olarak, Ogrencilerin kelime tanima
becerilerinin otomatik hale getirilmesinde onemli olglide etkili oldugu sdylenebilir.
Arastirmacilara gore de akici okuyabilme becerisi ile kelime tanima ve kelime ayirt etme
stirecinin otomatiklestirilmesi yakindan ilgili goérilmektedir (Bashir ve Hook, 2009).
Yapilandirilmis akict okuma yonteminin de bu becerilerin 6grencilere kazandirilmasimda
etkili bir yontem oldugu diistiniilmektedir.

Yapilandirilmis okuma c¢alismalar: siiresince deney grubunun dogru okuma
puanlarmin ortalamasi dogrusal bir sekilde artarken, kontrol grubunun bu becerisinde
herhangi bir degisiklik olmamis ve gruplar arasinda anlaml bir farklilik olusmustur. Deney
grubunun dogru okuma becerisinde % 4,55 oraninda bir atig olurken kontrol grubunda
herhangi bir degisim olmamistir. Yapilandirilmis akici okuma ydntemi ile yapilan
caligmalar sirasinda 6grencilerin, okuma pargalardaki kelime ve kelime gruplarini kesme
isareti (/) ile ayirmalar1 ve bu pargalar1 anlam iinitelerine ve sunulan prozodik modellemeye
uygun olarak okumalart saglanmistir. Bu ¢alisma &grenci dogru okuma yapincaya kadar
tekrar edilmistir. Yapilan bu tekrarlar ve uygun modellerin sunulmasi, 6grencilerin kelime
tanima ve kelime ayrit etme becerilerinde gelisim saglayarak dogru okuma becerilerini
gelistirmeye katkida bulunmustur. Daha 6nce yapilan arastirmalarda da tekrarli okuma,
kelime c¢alismalar1 ve 6grencilere model okuma sunulmasmin dogru okuma becerilerini
gelistirdigi belirtilmektedir (Cayc1 ve Demir, 2006; Keskin, 2012). Ayrica okuma sirasinda
kelimeleri dogru taniyabilmek igin, harf ya da harf kombinasyonlarini taniyabilmek, sesleri
birlestirebilmek, heceleri okuyabilmek, kelimenin okunusunu ve anlamimi kesin olarak
belirlemek i¢in hem harf ve sesi, hem de anlam ipuglarini kullanabilmenin olduk¢a 6nemli
oldugu aragtirmacilar tarafindan vurgulanmaktadir (Ediger, 2000; Lane ve digerleri, 2009).

Dogru okuma ile ogrenciler, kelimeleri dogru seslendirmekte ve
anlamlandirmaktadirlar. Bu becerinin gelismesi, 6grencilerin yapmis olduklari okuma
hatalarinin azalarak daha hizli bir okuma gergeklestirmeleri anlamini tasimaktadir.
Literatlre gore hizli bir okuma igin Ogrencilerin dogru okuma becerilerinin gelismesi
gerekmektedir (Bastug, 2012; Cetinkaya, 2011). Deney grubu ile yapilan uygulamalar
sonrasinda Ogrencilerin yaptiklari okuma hatalarmin % 44,86 oraninda azaldii tespit
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edilmistir. Okuma hatalarinin bu sekilde azalmasi ise sonug olarak deney grubunun hem
dogru okuma hem de hizli okuma puanlarm arttirarak literatiirle ortiismiistiir.

Arastirma sonuglarma gore deney grubunun prozodik okuma puani ile kontrol
grubunun prozodik okuma puani arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir. Deney
grubunun prozodik okuma becerisinde % 78,30 oraninda bir artig olurken kontrol grubunun
bu becerisinde % 25,76 oraninda bir artis olmustur. Prozodik okumanin, okumada akiciligin
bir gostergesi oldugu ve nitelikli bir okuma yapabilmek i¢in prozodik okuma becerisine
sahip olunmasi gerektigi cesitli aragtirmalarla ortaya konulmustur (Bastug, 2012; Keskin,
2012; Keskin ve digerleri, 2013; Kuhn ve digerleri, 2010; Rasinski, 2004). Prozodik okuma
becerilerinin gelistirilmesinde ise modellemenin 6nemli bir unsur oldugunu belirtmektedir
(Keskin, 2012; Keskin ve digerleri, 2013; Miller ve Schwanenflugel, 2006).
Yapilandirilmis akici okuma yonteminde de 6grencilerin prozodi becerilerini gelistirmek
i¢in sesli hikayeler prozodik modelleme olarak kullanilmigtir. Kontrol grubu ile Tiirkge ders
planlart dogrultusunda yapilan c¢alismalar Ogrencilerin prozodik okuma becerilerini
gelistirmede yapilandirilmis akict okuma yontemi kadar etkili olamamustir.

Arastirmada deney grubu Ogrencilerinin, anlama becerilerini gelistirmeye yonelik
herhangi bir ¢aligma yapilmamasma karsm, yapilandirilmis akici okuma uygulamalari
sonrasinda deney grubu ile kontrol grubunun bu beceriye ait puanlar1 arasinda anlamli bir
farklilasmanin oldugu goriilmektedir. Deney gurubunun bu becerisinde % 81,74 oraninda
bir artism oldugu ve bu artigin kontrol grubunda goriilen artistan daha fazla oldugu tespit
edilmistir. Elde edilen bu sonuca gore Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini
gelistirmede yapilandirilmig akict okuma ¢aligmalarinin, kontrol grubunda Tiirk¢e ders
planlar1 dogrultusunda yapilan g¢aligmalardan daha etkili oldugu belirtilebilir. Bu durum
akici okuma becerisi ile anlama becerisinin olumlu bir etkilesim igerisinde oldugu
sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir. Deney grubu 6grencileri ¢alismalar sonucunda akict okuma
becerilerinde gosterdikleri gelismeler sayesinde kontrol grubundaki 6grencilerden daha
akicit bir okuma yapmiglar ve anlama puanlart daha fazla artis gostermistir. Rasinski’ye
(2004) gore de anlama ve akict okuma i¢ ige olan kavramlardir ve prozodik o6zelliklere
dikkat edilerek uygun hizda ve dogrulukta yapilan okuma, okuyucunun metni anlama
oranint arttirmaktadir.

Akici okuma okudugunu anlama becerisinin gelisiminde 6nemli bir basamak olarak
goriilmektedir ¢iinkii okudugunu anlama konusundaki basari, akict okuma becerilerinde
gosterilen bagaridan etkilenmektedir. Basaran (2012), akici okuma becerileri ile okudugunu
anlama becerileri arasindaki iliskiyi belirlemek i¢in yaptig1 ¢alismasinda, akici okumanin
okudugunu anlamanin bir gostergesi oldugu sonucuna ulagmistir. Ayrica okudugunu
anlama gelisimsel bir siire¢ olarak goriildiigiinden anlama gibi daha ileri diizeydeki
becerilerin olugmasi i¢in daha alt diizeydeki becerilerin kazanilmasi gereckmektedir.
Arastirmacilar akici bir okuma i¢in gerekli olan alt diizey siire¢lerin, anlama gibi Ust dizey
stiregler i¢in gerekli oldugunu ve st diizey siireclerin daha karmasik ve daha fazla zihinsel
caba gerektirdigini belirtmektedirler (Samuels, 2006).

Literatiire gore akicit okuma becerisine sahip okuyucular kelimeleri anlamli gruplar
halinde bir araya getirdiklerinden metindeki fikirler iizerine odaklanmaktadirlar. Buda
ogrencilerinin  okuma etkinliklerinde anlama oraninin artmasini  saglamaktadir.
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Aragtirmacilar akict okuma becerileri gelismemis okuyucularin kelime kelime okumalarini
azaltarak anlama becerilerini gelistirmede, anlam tniteleri ile desenlenmis ¢alismalarin
uygulanmasmm, bu konuda olduk¢a yararli oldugunu ve prozodik bir okumanm
derinlemesine anlam kurmada daha etkili oldugunu disiinmektedirler (Keskin, 2012;
Basaran, 2012; Young ve Rasinski, 2009; Zutell ve Rasinski, 1991). Bu arastirman
sonuglarma goére de temelinde anlam (niteleri ile okuma ve prozodik modelle bulunan
yapilandirilmis akici okuma yontemi ile uygulamalar yapan deney gurubunun okudugunu
anlama puanlar1 kontrol grubundan anlamli derecede farklilik gostererek literatiir ile
ortismustur.
4.2. Oneriler

Yapilandirilmis akict okuma yontemi ile normal smiflarda egitim-6gretimine devam
eden Ogrencilerin akici okumanmn alt unsurlart olan dogru okuma ve prozodik okuma ile
okudugunu anlama becerilerinde Onemli gelismeler saglanmistir. Egitim 6gretim
programlarinda yapilacak diizenlemeler ile yapilandirilmig akici okuma yontemi gibi 6zel
uygulamalarin temel etkinliklerinin 6gretim programlarma aktarilmasi ile 6grencilerin bu
becerilerini gelistirmede daha etkili sonuglar alinacagi, okuma ve anlamada yasanabilecek
problemlerin baglamadan sinif ortaminda 6nlenebilecegi diigiiniilmektedir.

Yapilan bu ¢alismada gruplarin esitlenmesi miimkiin olmadigimdan dolay: bilimsel
arastirma yontemlerinden yari deneysel desen kullanilmistir. Ayrica ¢alisma grubunun
belirlemesinde kolayda Ornekleme yoluna gidilmistir. Arastirma sonuglarimin daha
genellenebilir olmasi i¢in gruplarin rastgele atandigi benzer c¢alismalarm yapilmasi
miimkiindiir. Gruplarin okuma hiz1 sonuglarma bakildiginda yontem ile yapilacak uzun
stireli ¢alismalarla bu beceriye iligkinde olumlu sonuglar alinabilecegi diisiiniilmektedir.
Yontem {izerinde yapilacak diizenlemeler ile okuma hizi becerisini daha kisa zamanda
gelistirerek daha etkili sonuglar alma adina da yeni yontemler ve uygulamalar gelistirilip
yeni arastirmalar yapilabilir.

Arastirmada kullanilan yapilandirilmis akici okuma ydntemi, anlam initeleri ile
okuma ve prozodik modelleme gibi akici okumanin iist diizey becerilerini gelistirmeyi
amagclayan etkinlikleri barindirmaktadir. Bu nedenle de deney grubunun anlama becerisini
gelistirmeye yonelik her hangi bir uygulama yapilmamigsa da anlama puanlarinda istatiksel
olarak bir faklilasma goriilmiistiir. Bu farkliligin olusmasinda yapilandirilmig akici okuma
yonteminin hangi boyutunun etkili oldugunu belirlemeye yonelik ¢alismalar yapilabilir.
Yapilandirilmis akici okuma yontemi ile deney grubu dgrencilerinin tiim akici okuma ve
anlama becerilerinin ortalamalari, kontrol grubuna gore daha fazla artis gostermistir. Bunun
nedeni olarak da kontrol grubunun mifredata uygun olarak isledikleri Tiirkge ders
planlarinin, akici okuma becerilerini geligtirmede kullanilan yapilandirilmig yonteme gore
birgok eksik yanlarinin olmasi diisiiniilmektedir. Okullarda uygulanan ders planlarinin ve
ders islenislerinin incelenerek akict okumayi gelistirmede eksik kalan yonlerini belirtecek
calismalarm yapilmasi da arastirma sonuglarina goére uygun goriilmektedir.
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