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Bu arastirma, tarih derslerinde hatiratlarin egitimsel bir arag¢ olarak kullanilma durumlari
ile ilgili tarih 6gretmenlerinin gorislerinin incelenmesi amaciyla yapilmistir. Betimsel analiz
yaklagimi kullanilarak gerceklestirilen arastirmada ¢aligma grubu belirlenirken nitel arastirmanin
amacli Omekleme yontemlerinden tipik durum Orneklemesi yontemi tercih edilmistir.
Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan olusturulmus agik uglu soru
formu kullanilmigtir. Veri toplama aracindan elde edilen veriler; betimsel analiz yaklagimina
uygun bir sekilde; (1) Betimsel analiz i¢in bir ¢ergeve olusturma, (2) Tematik cergeveye gore
verilerin iglenmesi, (3) Bulgularin tanimlanmasi ve (4) Bulgularin yorumlanmasi agamalar1 takip
edilerek analiz edilmigtir. Analizler sonucunda tarih 6gretmenlerinin hatiratlarin kullanilabilirligi
ile ilgili goriisleri “Bilgi Sahibi Olma Durumlarr”, “Olumlu ve Olumsuz Yénler”, “Derslere
Gore Kullanilabilirlik Durumlar1” ve “Hangi Boyutlarda Kullanilabilecegi” temalar: altinda
yorumlanmstir. Arastirma sonucunda hatiratlarin egitim-6gretim siirecinde kullanilmalarina
iliskin cesitli 6neriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Tarih, tarih egitimi, hatirat.

THE USABILITY OF MEMOIRS IN EDUCATIONAL PROCESS ACCORDING TO
HISTORY TEACHERS

ABSTRACT

This study is conducted in order to investigate the history teachers’ viewpoints related to
the usability of memoirs as instructional tools in history lessons. In the study, which is
conducted using descriptive analysis approach, typical state/durum sampling method, which is
among purposeful sampling methods of qualitative research, is preferred. An open-ended
question form prepared by the researchers is used as the data collection tool in the study. The
data is analyzed, in accordance with the descriptive analysis approach, following these steps; (1)
Creating a framework for descriptive analysis, (2) Processing the data according to the thematic
framework, (3) Defining the findings (4) Interpreting the findings. As a result of the analyses,
history teachers’ points of view on the usability of memoirs in educational process are
interpreted under the themes “Having Knowledge”, “Positive and Negative Aspects”, “Usability
in Accordance with Lessons” and “Available Dimensions”. Finally, history teachers’ points of
view on the usability of memoirs in educational process are compared with related studies in
literature and several suggestions are made on the issue.
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1. GIRIS
Insanoglunun gegmise olan ilgisi cok eski zamanlara kadar uzanmaktadir. Bu ilgi
sirastyla hiikiimdar adaylarinin yetistirilmesinde, klasik dillerin 6gretiminde ve dini
metinlerin incelenmesinde tarih konularindan yararlanmayi gerekli kilmustir. 19. yilizyila
gelindiginde basta Avrupa iilkeleri olmak iizere pek ¢ok iilkede vatandashik egitiminin
gergeklestirilmesi asamasinda tarih konularindan yararlanilmigtir. Yiizyilin sonlarinda tarih
konular1 ¢esitli egitim kademelerinde degisik tarih dersleri adi altinda okutulmaya
baslanmustir (Safran, 2006: 175). Ulkemizde ise onceleri dini metinlerle birlikte ele alinan
tarih konulari, Tanzimat’in ilanindan sonra padisahlarin hayatlar1 etrafinda sekillenmis,
Cumbhuriyetle birlikte ise ulusal tarih odakli bir tarih egitiminin gerceklestirilmesi
saglanmaya calistlmistir (Unal, 2010). Gerek Osmanl1 gerekse cumhuriyet doneminde tarih
dersleri, agirlikli olarak siyasi konular, savaglar ve antlagmalarin ele alindigi, 6énemli kisi,
yer ve tarihlerin ogretildigi dersler olarak goriilmiistiir. Ciinkii tarih demek, 6grencilerin
ogretmenin sordugu “kag tarihinde”, “nerede” ve “kim” sorularma cevap verebilmeleriyle
esdeger olarak kabul edilmistir.

2005 yilindan itibaren dgretim programlarinda donemin egitim anlayisi ve toplumun
ihtiyaglar1 dogrultusunda degisiklikler yapilmaya baslanmis, programlarm hem igerikleri
yenilenmis, hem de igerigin 6gretiminde yapilandirmact yaklasimin esas alindigi, bilginin
yant sira beceri ve degerlerinde egitim-6gretim siirecinin 6nemli unsurlari olduklar1 anlayigt
uygulamaya gegirilmeye c¢alistlmistir. Tarih Ggretim programlarinda gergeklestirilen
yenileme ¢alismalar1 8. Smif Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi ile baslatilmis, zamanla
bu yenileme orta dgretimdeki tiim tarih derslerini kapsamuistir.

8. Smif Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi disindaki diger tarih derslerinin 6gretim
programlarinda tarihin genel amaglart igerisinde “Tarihin sadece siyasi degil, ekonomik,
sosyal ve kiiltiirel alanlar1 kapsadigini fark ettirerek hayatin iginden insanlarin da tarihin
0znesi oldugu bilincini kazandirmak™ durumunda oldugu belirtilmistir (MEB, 2007; 201 1a;
2011b; 2012). Bu goriis 8. sinif inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi 6gretim programinda,
dersin egitim ve 6gretiminde dikkat edilmesi gereken hususlar baglig1 icerisinde ... Tirkiye
Cumhuriyeti Inkildp Tarihi ve Atatiirkgiilik dersi sadece siyasi, askeri ve diplomatik
olaylara indirgenmemeli, ayn1 zamanda bu derste kiiltiir ve sanat konularina da 6zellikle
vurgu yapilmalidir” (MEB, 2015: 5) denilerek ifade edilmeye ¢alisilmistir. Bu durum tarih
derslerinin igeriginin sadece siyasi olaylar1 degil, ayn1 zamanda sosyal, ekonomik, kiiltiirel
konular1 da kapsamasi gerektigi yoniinde 6grenci goriisleri ile de uyumluluk arz etmektedir
(Ulusoy, 2009). Ancak tarih derslerinin iglenmesi i¢in yeterli olmayan ders saatleri (Yildiz,
2003; Bal, 2011) ders igeriklerinin sosyal, ekonomik, kiiltiirel konular1 da kapsamasi
yoniinde engel teskil edebilmektedir. Bu husus ders kitab1 disindaki kaynaklarin 6grenme-
ogretme siirecinde kullanilmasinin 6nemini arttirmaktadir.

Rouet ve digerlerinin (1997: 86) ifade etigi gibi tarihsel bilgi; icerisinde resmi
belgelerin, ders kitaplarinin, tarihgilerin ¢alismalarmin, hatiratlarin ve diger soylem
bi¢cimlerinin yer aldigi g¢esitli belge ve dokiimanlardan elde edilir. Bu baglamda
hatiratlardan, tarihin sosyal, kiiltiirel ve ekonomik boyutlarmin ve bu boyutlarm
birbirleriyle olan iliskilerinin &grenciler tarafindan anlagilmasi asamasinda egitimsel bir
arag olarak faydalanilabilir.
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Hatirat kelimesi; Webster’s New International Dictionary of the English Language
isimli sozliikte; “gecmisle iliskili kisisel deneyimlerden ve bellekten olusan anlati”
(Aktaran; Fogarty, 2006: 780), Biiyiik Tiirk¢e Sozliik’te ise “anilar veya andag¢” (TDK,
2015) olarak ifade edilmistir. Doerr (2000: 52) hatiralarin, kronolojik veya dogrusal anlatim
beklentileri hige sayilarak bir kisinin yasadig1 olaylar1 yeniden sekillendirme isi oldugunu
dile getirmistir. Kanaatimizce en yalin ifadeyle hatirat, sinirli bir bakis agisma sahip bir
insanin yasadiklarmin etkisiyle bildikleri iizerinden gordiiklerini ve duyduklarini
anlamlandirdig: bir yazindar.

Modern anlayiga gore hafiza, tarih yapmanm ne anlama geldiginin izahinda énemli
rol oynayan merkezi bir konudur (Zemylas-Bekerman, 2008: 126). Bu nedenle hatiratlar
insan hafizasmin tarihi olaylar karsisinda gordiikleri, duyduklar1 ve hissettiklerinin ayrmtil
olarak kaleme alindig1 eserler olmalari agisindan onemlidirler. Tarih derslerinde
ogrencilerin gerceklestirmeleri gereken en temel gorev, tarihte yasanmis bir olayr ya da
durumu hatirlamalaridir. Bu asamada ogrencilerin segici olan tarihsel hafizalarinin, ¢ok
dikkat ¢ekici ve gilinlimiizde etkisini devam ettiren sosyal siireglerin disindaki bilgileri
giicliikle hatirladiklar1 gergegi g6z oniine alindigi zaman (Wineburg, 2000: 322’den aktaran
Bal, 2011: 373) hatiratlarin egitim-6gretim siirecinde kullanilmalarinin 6nemi daha iyi
anlasilacaktir. Olgun’un (1972: 405) ifadesiyle anilar1 diger bir deyisle hatiratlar1 6nemli
kilan diger bir husus ise, kisisellikle toplumsallig1 biinyesinde barindirmasidir.

Deibel (2002: 131-132) hatiratlarin egitimsel birer ara¢ olarak kullanilabilme
gerekgelerini; igeriklerinin ilging olmasina, yakin dénemde gerceklesen tarihsel olaylar ile
ilgili detayl bilgiler icermelerine, farkli bir bakis agisiyla hem igerigi hem de siireci
vermelerine, Ogrencilerin baska bir kaynakta bulamayacaklar1 igerikle ilgili bilgileri
sunmalaria dayandirmaktadir. Ona gore hatiratlar sadece politikacilarin yaptiklarini degil,
aynt zamanda ger¢eklesen politikalarin sonuglarinin etkisini de icermeleri agisindan
onemlidirler. Hatiratlarmn egitim-6gretim siirecinde kullanilmasindan elde edilebilecek diger
faydalar ise asagida maddeler halinde verilmistir.

* Ders kitaplarinda ekseriyetle yer verilemeyen, olayimn gegtigi yerin ve zamanin
Ozellikleri, hatiratlarda ayrmntili olarak verilir.

» Hatiratlarda sadece taninmis kisilere yer verilmez. Bunun yani sira ismi belki de ilk
defa zikredilen, ancak olayin gerceklestigi anda, olayr etkileyen veya olaydan etkilenen
olarak var olan kisilerde yer alirlar.

e Hatratlar egitim-6gretim siirecinde deger yapilandirma asamasinda da etkilidirler
(Dénmez-Yazici, 2008: 250). Bu asamada hatiratlar, bizzat insanlarin basindan gegen
olaylarin gerceklesmesi asamasinda ortaya konan davraniglarmin deger boyutunun
ogrenciler tarafindan anlagilmasi amacina hizmet ederler.

» Hatiratlar tarih 6gretim programlarinda tarihsel diisiinme becerileri olarak ifade
edilen; kronolojik diisiinme, tarihsel kavrama, tarihsel analiz ve yorum, tarihsel sorun
analizi ve karar verme, tarihsel sorgulamaya dayali arastirma becerilerin (MEB, 2007,
2011ab; 2012) 6grenciler tarafindan edinilmesinde ve gelistirilmesinde katki saglayacaktir.
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» Hatiratlar ile Ogrenciler, kisisel c¢atigmalari, krizlerin psikolojik baskilarma,
hikiimetlerin kontrolleri disinda gergeklesen olaylar1 ve sansin tarihteki olaylarin
gergeklesmesindeki etkilerini ayrintili bigimde dgrenirler (Deibel, 2002: 132).

e Hatiratlar, bazen tarihi belgelerde yer almayan g¢esitli bilgileri biinyelerinde
barindirirlar.

* Hatiratlarn  yazimmda kullanilan kelimelerin ¢esitliligi, 6grencilerin kelime
hazinelerinin gelismesine katki saglayacaktir.

» Hatiratlarda kullanilan dil, edebi bir iiriin olarak bu eserlerde hikayeci bir dilin
kullanilmasmi gerekli kilmaktadir. Hikayeci tarih anlatimmm tarihsel anlamayi
desteklemesi (Carretero-Alphen, 2014) bu eserlerin tarih 6gretiminde kullaniminin 6nemini
artirmaktadir.

Fakat iilkemizde tarih derslerinin 6gretim programlari incelendigi zaman, tarihsel
bilgi kaynagi olan hatiratlar sadece 8. Smif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi
O0gretim programinda, “roman, tarihi roman, hikaye, gezi yazisi, siir ve fikra” gibi edebi
irtinler igerisinde ele almmuslardir. Edebi triinlerin, dolayisiyla hatiratlarin kullanilma
gerekeeleri bu programda oOgrencilerin ders ile iligkili konular1 sevmelerinde yardimeci
olmak seklinde ifade edilmistir (MEB, 2015). Kanaatimizce Ogretim programlarinda
hatiratlarin temel kaynak olmaktan ziyade dgrencilerin dersi sevmelerinde kullanilabilecek
birer arac olarak nitelendirilmelerinde;

* Cok cesitli icerik, ifade, Uslup ve yazim desenine sahip olmalari nedeniyle
hatiratlarin, herkes tarafindan ideal olarak kabul edilebilecek belirli bir drneginin mevcut
olmamasi (Akar-Karakog, 2004: 386; Fogarty, 2006: 782),

* Hatiratin, yazarmm kendi hayat anlayis1 ve zihniyetinin izlerini tasimasi ve bu
eserlerin tarihsel arastirma ve inceleme yontemlerine tabii tutulmamalar1 (Birinci, 1998)
gerekeeleri dikkate alinmaktadir.

Tarih 6gretim programlarmnin hi¢ birisinde hatiratlarin egitim-ogretim siirecinde
nasil kullanilacagma yonelik her hangi bir bilgiye rastlanmamustir. Hatiratlara, sadece lise
diizeyinde Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi 6gretim programimin igerisinde 2. {initede
yer alan 5. kazanimin igerisinde “Milli Miicadele siirecinde yasananlara iliskin duygu ve
diistinceler Nutuk’tan, Mustafa Kemal’in silah arkadaslarinin ve o dénemde yasayanlarmn
hatiratindan secilen metinler {izerinden incelenir (MEB, 2012)” denilerek sinirlt bir bigimde
deginilmistir.

Bu calisma ile tarih derslerinde hatiratlarin egitimsel bir arag olarak kullanilabilirlik
durumlart ile ilgili tarih 6gretmenlerinin goriislerinin incelenmesi amaglanmistir. Bu genel
amag dogrultusunda;

* Hatiratlarin tarih derslerinde kullanilabilirligine yonelik tarih 6gretmenlerinin bilgi
sahibi olma durumlari,

* Hatiratlarin tarih derslerinde egitim-6gretim siirecinde kullanilmasmin olumlu ve
olumsuz yonleri,

* Hatiratlarin tarih derslerinin hangilerinde egitimsel bir arag olarak kullanilabilecegi,
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* Hatiratlarin tarihin hangi boyutlarinin (siyasal, sosyal, ekonomik, kiiltiirel vd.)
ogretimde kullanilabilecegi, konularna yonelik tarih Ogretmenlerinin  gorisleri
incelenmistir.

2. YONTEM

Bu arastirma tarih derslerinde hatiratlarin egitimsel bir ara¢ olarak kullanilma
durumlar ile ilgili tarih 6gretmenlerinin goriislerinin incelenmesi amaciyla tarama tiiriinde
nitel bir arastirma olarak tasarlanmistir. Bu dogrultuda betimsel analiz yaklagimi
kullanilarak gergeklestirilmistir. Bu yaklasima gore, elde edilen veriler, daha 6nceden
belirlenen temalara gore Ozetlenir ve yorumlanir. Veriler arastirma sorularmim ortaya
koydugu temalara gore diizenlenebilecegi gibi, goriisme ve gozlem siireglerinde kullanilan
sorular ya da boyutlar dikkate alinarak da sunulabilir. Betimsel analizde, goriisiilen ya da
gozlenen bireylerin goriislerini ¢arpict bir bi¢imde yansitmak amaciyla dogrudan alintilara
sik sik yer verilir. Bu tiir analizde amag, elde edilen bulgular1 diizenlenmis ve yorumlanmis
bir bi¢imde okuyucuya sunmaktir. Bu amagla elde edilen veriler, dnce sistematik ve agik bir
bi¢cimde betimlenir. Daha sonra yapilan bu betimlemeler agiklanir ve yorumlanir, neden-
sonu¢ iligkileri irdelenir ve birtakim sonuglara ulagilir. Ortaya ¢ikan temalarin
iligkilendirilmesi, anlamlandirilmasi1 ve ileriye yonelik tahminlerde bulunulmasi da,
arastirmacinin yapacagl yorumlarin boyutlar arasinda yer alabilir (Yildirim-Simsek, 2008:
224).

2.1. Cahsma Grubu

Calisma grubu belirlenirken nitel arastirmanin amacghi 6rnekleme yontemlerinden
tipik durum Orneklemesi yontemi tercih edilmistir. Tipik durum Orneklemesinde amag
ortalama durumlar1 ¢alisarak belirli bir alan hakkinda fikir sahibi olmak veya bu alan, konu,
uygulama veya yenilik konusunda yeterli bilgi sahibi olmayanlar1 bilgilendirmektir. Nitel
arastrmanm ornek ve bakis agisi olusturma yoluyla deneyim kazandirma islevi, bu tiir
orneklemin kullanildigi arastirmalarda agik bir bigcimde ortaya c¢ikmaktadir (Yildirim-
Simsek, 2008: 110). Bu dogrultuda arastirmanin ¢alisma grubunu il merkezinde bulunan
liselerde gorev yapmakta olan 12 Tarih 6gretmeni olugturmaktadir. Aragtirmanin uygulama
ve veri toplama asamasi 2014-2015 egitim 6gretim yilinda gergeklestirilmistir.

2.2.  Veri Toplama Araci

Aragtirmada veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan olusturulmus agik
uclu soru formu kullanilmistir. Ag¢ik uglu soru, arastirmaciya incelemek istedigi olguyu
esnek ve acik uclu bir yaklagimla ele alma olanagi verir (Yildirim-Simsek: 2008: 91). A¢ik
uglu sorularin uygunlugunu ortaya koymak amaciyla; dort alan uzmanindan sorularin
igerigi, iki dil uzmanindan ise ifade tarzi ve anlam biitiinliigli acisindan goriis almmustir.
Agik uglu soru formu:

1- Hatiratlarin tarih derslerinin egitim-6gretim siirecinde nasil kullanilabilecegine
yonelik yeterli diizeyde bilgi sahibi oldugunuzu diisliniiyor musunuz? Neden?

2- Hatiratlarin tarih derslerinde egitim-6gretim siirecinde kullanilmasmin olumlu ve
olumsuz yonleri var midir? Varsa bunlar nelerdir?
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3- Sizce hatiratlar tarih derslerinin hangilerinde egitimsel bir arag¢ olarak okutulabilir?
Neden?

4- Sizce hatiratlardan tarihin hangi boyutlarinin (siyasal, sosyal, ekonomik, kiiltiirel
vd.) 6gretimde yararlanilabilir? Sorularindan olusmaktadir.

Katilimcilardan, yukarida verilen sorularin cevaplarmi detayli olarak yazmalar
istenmistir. Sorulara verdikleri cevaplarm kesinlikle bir bagkastyla paylasiimayacagi acikca
belirtilmistir. Arastirmanin amacinin, 6gretmenlerin sadece kendi diisiincelerini saptamak
oldugu belirtilerek goriislerinde samimi olmalar1 istenmistir.

2.3. Verilerin Degerlendirilmesi ve Analizi

Veri toplama aracindan elde edilen veriler; betimsel analiz yaklasimma uygun bir
sekilde; (1) Betimsel analiz i¢in bir ¢er¢eve olusturma, (2) Tematik ¢erceveye gore verilerin
islenmesi, (3) Bulgularin tanimlanmasi ve (4) Bulgularin yorumlanmasi (Yildirim-S$imsek,
2008: 224) asamalan takip edilerek analiz edilmistir. Ayrica katilimeilarin agik uglu soru
formuna vermis olduklari cevaplar bilgisayar ortamma aktarilarak dogrudan alntilar
yapilmak suretiyle sunulmustur. Veri toplama aracina goriislerini yazan 6gretmenler Ol,
02, 03... seklinde ifadelerle tanimlanmustir.

3. BULGULAR VE YORUM

Arastirnma kapsaminda 6gretmenlere hatiratlar1 egitim-6gretim siirecinde kullanma
durumlarmin incelenmesine iligkin olarak yoneltilen sorulara verilen cevaplara
bakildiginda, toplam 4 adet tema belirlenmistir. Bu temalara iliskin bulgular asagida
bagliklar altinda ele alinarak incelenmistir.

3.1. BILGI SAHIBI OLMA DURUMLARI

Hatiratlarin tarth derslerinin egitim-0gretim _siirecinde nasil kullanilabilecegine
yonelik yeterli diizeyde bilgi sahibi oldugunuzu diisiiniiyor musunuz?

“Bilgi sahibi oldugumu diisiiniiyorum elbette. Aldigimiz akademik egitim ve bugiine
kadar ki mesleki tecriibemiz bu konuda gelismeme ve bilgi sahibi olmama yardimct oldu.”
(01).

“Yeterli bilgi sahibi oldugumu diigiinmiiyorum. Egitim ogretim miifredati icerisinde
hatiratlara neredeyse hi¢ yer verilmiyor. Bilgi ve tecriibelerim dogrultusunda her zaman

her derste uygulamasam da zaman zaman ozellikle tarihe ilgisi olan ogrencilere oneri
seklinde kaliyor.” (O2).

“Yeterli bilgi diizeyine sahip degilim. Universite egitimim siiresince daha ¢ok
bilimsel tarih kaynaklarina yonlendirildim. ~ Tarih metodolojisi dersinde bize bu konu
hakkinda yeterli bilgi verilmedi.” (O3).

“Hatwratlar yasadiklar: donem hakkinda daha gercek¢i bilgi  verdiklerini
diistiniiyorum. Stibjektifligi goz oniinde bulundurulsa da ilgi ¢ekmek amacuyla iyi olacaktir.
Nastl kullanilacagr hakkinda yeterli oldugumu diisiinmiiyorum.” (O4).

“Hayr diisiinmiiyorum. Tarih ¢ok genig bir alan ve bu alanda hatirat sahibi bir¢ok
insan var. Cogu hakkinda ayri ayri hatirat okumak hem zahmetli hem de zaman alan bir
durum. Belli bash hatiratlarla tarihi olaylart aktarmaya caligtigim icin ¢oguna yer
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veremiyorum. Fakat hatiratlarin egitim-6gretim siirecinde nasil kullanilabilecegini az ¢ok
biliyorum.” (O5).

“Bu konuda yeterli diizeyde bilgi sahibi oldugumu soyleyemem. Ciinkii egitim ve
ogretim igin hi¢cbir seyin yeterli oldugunu diisiinmiiyorum. Bir konuda yeterli oldugumuza
inandigimiz anda duraganlik baglamis demektir. Oysa egitimde siireklilik esastir. Bir hayat
boyu 6gretme ve 6grenme devam etmektedir.” (O7).

“Bilgi sahibi oldugumu diigtintiyorum. Ancak uygulamiyorum. Bunun nedeni ise Lise
Tarih miifredatimin ¢ok yogun olmast ve ders siirelerinin az olmasi. Derslerde hatiratlara
yer verildigi zaman uygulanmasi gereken miifredattan geri kaliniyor ve tamamlanamuyor.
Ayrica 6grenci seviyelerinin diigiik olmasi, Meslek Lisesi olmast itibariyle, meslek egitimine
agirlik verilmesi.” (O8).

“Kismen bilgi sahibi oldugumu diisiiniiyorum. Tarih kaynaklarimn onemli bir
yonuni olusturan hatiratlarin dénemin gahitlerinin dilinden olaylary giiniimiize aktarmasi
tarihgi i¢in énemli bir materyal olmasin saglamaktadir.” (09).

“Yeterli olmasa da belli bir goriisiim var. Hatiratlar donemin bakis agisimt anlamak
agisindan faydahdir. Fakat ¢ogunlukla sahibinin goriis agisint ve anlatmak istediklerini
yansitir.” (010).

“Evet” (O11).
“Kismen diyebilirim. Ciinkii tam anlamwyla yeterli diizeye sahip olmanmn ¢ok kolay

oldugunu diisinmiiyorum. Derslerde hatiratlardan bahsetmekle birlikte, hatiratlarin yuzde
yiiz objektif olamayacagini da belirtiyorum.” (O12).

Calisma grubunu olusturan 6gretmenlerin soru hakkindaki goriisleri incelendigi
zaman, O0gretmenlerin biiylik cogunlugunun hatiratlarin nasil kullanilabilecegi konusunda
yeterli bilgi sahibi olmadiklarini ifade ettikleri, 2 6gretmenin ise bu konuda yeterli bilgi
sahibi olduklarini belirttikleri goriilmektedir. Bu durumun gerekgesi olarak tarih
ogretmenlerinin lisans egitimleri sirasinda hatiratlarin egitim-6gretim siirecinde nasil
kullanilabilecegine yonelik bir egitim almamalar1 gerekgesi ileri siirtilebilir.

3.2. OLUMLU VE OLUMSUZ YONLER

Hatiratlarin tarih derslerinde egitim-6gretim siirecinde kullanilmasinin olumlu ve
olumsuz yonleri var midir?

“Olumlu yonlerinin daha ¢ok oldugunu diisiintiyorum. Ciinkii en basta olayin en
yakin sahididir hatiratlar. Ayrica 6grencilere ge¢migle ilgili bir bakis agisi sunmast da
olduk¢a onemlidir bir olumlu yandir. Kiyaslama sanst da verir. Olumsuz yant olsa olsa
ilgisi yetersiz 6grencilerde daha erken sikilmalarina yol agabilir.” (O1).

“Tarih dersinde hatiratlarin kullanilmasiyla ogrencilerin  konulari daha iyi
anlayabilecegi daha dogrusu o donemle empati kurabilecegi diisiincesindeyim. Ayni
zamanda tarihsel gercegi kesfederek ogrenme saglanabilecegi. Ogrencilerin biligsel ve
duyussal yonden empati kurabilecegi diisiincesindeyim. Buna karsin hatiratlarin dogru
konu ile ilgili olmast donemi yansitmast konularinda da ogretiminde dikkatli olmasi
gerektigi kamsindayim.” (02).
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“Olumlu yénii; Tarihi birinci elden yasayan kisilerin agzindan dinlemek, o giiniin
kosullarina gore degerlendirme yapabilme imkdnt sunabilmesi, sosyal, kiiltiirel ve
ekonomik durum hakkinda bilgi sahibi olabilmek ve giiniimiiz ile kiyas yapabilme imkdnt
sunabilmesi. Olumsuz yonii; hatiratlarda kisinin objektifligini kaybetme ihtimalinin olmasi,
olaylar, giinii veya kosullart kendi penceresinden anlatmasi gergek bilgiyi yansitmast
noktasinda sikint yaratabilir.” (O3).

“Olumlu yonleri oldugunu diigiiniiyorum. Donemi yasayanlarin sikintilari ve
imkdnlart gormeleri ogrencileri anlamada, tarih suuru olusturmada kesinlikle faydal
olacaktir.” (O4).

“Bence kullanilmas: ¢ok gerekli ve olumlu.” (O5).

“Daha ¢ok olumlu yonde etkilerinin oldugunu diisiiniiyorum. Tamamen kisinin bakig
agisina bagh.” (06).

“Hatiratlart kullanirken elbette dengeyi iyi korumaliyiz. Okudugumuz hatiratlari
konumuzla iliskilendirmeliyiz.  Hangi hatiratt  hangi konuda okuyacagimizi  iyi
ayarlamaliyiz.  Tarihte asil olan belgedir. Hatiratlar kesinlikle belgenin odniine
ge¢memelidir. Dersin kolay anlasilmasini saglamak igin konuya stk tutmasina ézen
gostermeliyiz.” (O7).

“Olumlu yonleri: oOgrencilerin o konuya dikkatini ¢ekmesi, Tarih dersini
monotonluktan kurtarmasi, akilda kalici olmasi. Olumsuz yénleri: hatiratlari yazanlarin
tarafsiz  olamamalary, objektif olamamalart tarihi  bilgilerin  dogruluguna golge
diisiirebilir.” (O8).

“Olumlu: Olumlu yanlari olarak tarihin ¢ok yénliiliigiinii kesfetmemize ve olaylara
farkly gozle bakmanin 6nemini kavramamiza neden olur. Kayitlara girmemis ozel bilgilere
ulasabiliriz. Her an bir siirprizle karsilasabiliriz. Tarihi bir sahsiyeti anlatan bir¢ok
eserden farkly olarak kigiyi kendi diliyle tamima ve tarihsel yoniinii daha yakindan cesitli
olarak taniyabiliriz. Olumsuz: Tarafsizlik yitirebildigi icin tarihgi i¢in vazgecilmez bir yere
sahip olan objektiflikten uzaklastirabilir. Karsilagtirmali bakilmadigi takdirde tek basina
kullanilmast olayin yanls veya eksik oOgrenilmesine yol acabilir. Hatiratin tenkidi
yapilmazsa tarihi sahsiyet zan altinda kalabilir. Dogrular baska bir hal alabilir vs.” (O9).

“Olumlu yénleri: Dersi monotonluktan kurtarir. 1. elden kaynaklara ornektir.
Dénemin bakis agisim yansitir. Olumsuz yonleri: Objektif olmayabilir. Olaylarin tamamen
gercegini degil de sahibinin anlatmak istediklerini yansitabilir. Fazla kullamldiginda
dersin hedef ve amaclarindan sapmasina neden olur.” (010).

“Tenkit yapilmadan kullamlamaz. Ciinkii tarihi bilgiler carpitilabilir.” (O11).

“Tarihin en onemli argiimanlarindan birisi olayr oldugu zamana gore
degerlendirmek ise hatirat sahibi bizden daha fazla bilgiye sahip olacaktir.” (O12).

Calisma grubunu olusturan Ogretmenlerin yoneltilen soru hakkindaki gorisleri
incelendigi zaman, dgretmenlerin neredeyse tamamina yakini, hatiratlarin egitim-6gretim
stirecinde kullanilmasinin olumlu yonlerinin oldugunu ifade etmislerdir. Tarih 6gretmenleri
bu goriislerini ise dersin monotonluktan kurtarilmasi, olayin gergeklestigi zamanin
kosullarinin anlagilmasina katki saglamasi, olaylarin farkli boyutlarmin aydinlatilmasi gibi
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gerekgelere dayandirmuglardir. Olumsuz yonlerini ifade eden tarih 6gretmenlerin temel
gerekgeleri ise hatiratlarin objektif olmadiklar1 noktasinda toplanmustir. Ogretmenlerin
boyle bir degerlendirmede bulunmalari, hatiratlarda tarihi belgelerin incelenmesinde 6nciil
kabul edilen tenkit isleminin siirece kosulmamasindan kaynaklaniyor olabilir.

3.3.  DERSLERE GORE KULLANILABILiRLiK DURUMLARI
Sizce hatiratlar tarih derslerinin hangilerinde egitimsel bir arac¢ olarak okutulabilir?

“8. simif ve 11. Sinif Inkilap Tarihi dersinde daha ¢ok kullamlabilir. Ciinkii bu derse
ait hatiratlar hem daha ¢ok hem de daha rahat ulasilabiliv durumda. Miifredat bunu
maalesef engellemektedir.”” (O1).

“Ozellikle T.C. INKILAP TAR. VE ATATURKCULUK dersi konulari icerigi
hatiratlarmm egitimsel bir ara¢ olarak okutulabilecegi diisiincesindeyim. Dersin konulart
hedef davramslart agisindan elverisli.” (02).

“Biitiin egitim kademelerinde kullamlabilir. Ozellikle ogrencilerin farkli yonleriyle
tarihi algilamasina yardimct olabilmesi, bakis agisi kazandwrmast agisinda  onemli
olacaktr.” (O3).

“Kesinlikle okutulmahdir. Biitin simflar icin diisiiniiyorum. Ama farkly ders saati
ayrilmali. O dersi miinhaswr olarak gormeli. 1lgisi ve sevgisi artabilir.” (O4).

“Tarih 11 ve C.T.D.T.[Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi] derslerinde okutulabilir.
Yakin dénem hatiratlarina ulagmalar ve giiniimiiz diinya siyaset tarihini anlayip yorum
yapmalart daha kolay oluyor. Ayrica Osmanli donemine ait hatiratlari  okurken
ogrencilerin yaptigr en 6nemli hata, Osmanlt déneminde olaylari giiniimiiz diinya diizenine
gore yorumlayp olumsuz elestiriler yapmalari. Bence égrencilere dgretilmesi gereken ilk
sey tarihi olaylart degerlendirirken dénemin sartlar: icerisinde diigiiniip, ona gére yorum
yapmalarim saglamaktir.” (O3).

“Ozellikle 10. Sumif Inkilap tarihinde ve 11. Simflarda okutulabilir.”” (O6).

“Yakingag derslerimizi konu edinen derslerde egitimde bir ara¢ olarak daha ¢ok
kullanabiliriz. Cagdas Tiirk ve Diinya derslerinde, T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
dersinde birde Tarih 10 dersinin 19. ve 20. Yy konularmn islerken yaralanabiliriz. Nedenine
gelince bahsi edilen derslerin konularinda daha ¢ok hatirat kitaplarimin mevcut olmast,
birde yakin tarih olmasindan dolayr okunan hatiratla daha kolay empati kurulabilmesidir.”
O7).

“Hatiratlarin yaygin olarak ortaya ¢tkmasi, Osmanlt Devletinin son ¢eyrek yiizyili
ve 2. Mesrutiyetten sonra olmustur. Bu yiizden de Hatiratlar Yakincag Tarihi konularinda,
Osmanly tarihi ve Milli Miicadele donemlerinde kullanilmasi daha uygun olur. Tarih 10,
T.C. Inkilap Tarihi, Cagdas Tiirk ve Diinya tarihi derslerinde okutulabilir.”” (O8).

“Inkilap Tarihi ve diger alan derslerinin hepsinde aslhinda okutulabilir. Dar bir
alanda konu bashigiyla simiflandirnlip bu konuda tarama yaptirlabiliv. Hatiratin hepsinin
akilda  tutulup  sonuglar iiretilmesini  zorlastirabilecegini  diigiiniiyorum. — Ornegin
Cumbhuriyet Tarihinde Istiklal Mahkemeleri hususunda donemin tarihi kigiliklerinin
hatiratinda ne gibi bakis agilart oldugu gibi dar alan ¢alismast verimli olabilir.” (09).
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“Lise ogreniminde hatiratlar her derste kullanilabilir. Fakat bagimsiz bir ders
olarak okutmak mantikli degil. Ciinkii tarih derslerinin yogun konu icerigi Ogrencinin
dersten sitkilmasma neden olmaktadir. Tarih derslerine karst sogukluk meydana
getirmektedir. Tarih 6gretmenleri 6grenciye dersi sevdirecek careler aramalidir.” (010).

“Hicbiri ¢iinkii yanhduwr.” (O11).
“Ozellikle 8, 11 ve 12. Simflarda kullanmimas: gerektigini diisiiniiyorum.” (O12).

Calisma grubunu olusturan o&gretmenlerin soru hakkindaki goriisleri incelendigi
zaman, Ogretmenlerin tamamina yakini hatiratlarm Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
derslerinde kullanilabilecegine yonelik goriis ileri siirerlerken, bazilar1 Cagdas Diinya
Tarihi, bazilar1 ise 10. Smif tarih derslerinde kullanilabilecegi yoniinde goriis beyan
etmislerdir. Tarih derslerinin tamaminda kullanilabilecegine yonelik goriis beyan eden
ogretmen ise 1 kisidir. Bu durum, iilkemizde hali hazirda yazilmis olan tarih dersleri ile
iligkili hatiratlarin bilyiik bir ¢ogunlugunun ele alinan dénem olarak milli miicadele ve
cumhuriyetin kurulus yillarini icermelerinden kaynaklaniyor olabilir.

3.4. HANGI BOYUTLARDA KULLANILABILECEGI

Sizce hatiratlardan tarihin hangi boyutlarinin (siyasal, sosyal, ekonomik, Kkiiltiirel
vd.) 6gretimde yararlanilabilir?

“Siyasal hari¢ diger alanlarda faydalamlabiliv. Ancak siyasal konular egitimde
Jarkly algilar olusturabilecegi i¢in genelde yararlanmaktan kag¢indigumiz bir alandir.”
(01).

“Donemi yansitan hatiratlardan her alanda yararlamlabilecegini diisiiniiyorum.
Tarih ogretmenlerinin en fazla siyasi yonden igine yarar.” (0O2).

“Eger hatirati yazan kisinin objektifligi noktasinda tam emin olunursa tarihin biitiin
boyutlarinda yararlamlabilir. Eger objektiflik noktasinda emin olunamiyorsa farkl bakis
agulart kazandirmada yine kullanilabilir.” (O3).

“Biitiin boyutlarinda yararlamlabilir.” (O4).

“Hatiratlarin sosyal ve kiiltiirel boyutlarindan yararlanmak modern tarih anlayisina
uygun, ¢linkii ¢ok fazla siyasi ve ekonomik bilgi hem dgrenciyi sikiyor hem de milli manevi
degerleri verme konusunda eksik kalyyor.” (O5).

“Hepsinden yararlanilabilir. Yine Nutuk’u 6rnek verecek olursak dénemin Tirkiyesi
hakkinda hem siyasal hem sosyal hem ekonomik hem de kiiltiirel bilgilere deginilmistir.”
(O6).

“Konu ile ilgili elimizde hatiratlar oldugu siirece bence tarihin biitiin boyutlarin
ogretmek igin yararlanabiliriz. Ogrenci hatiratlart okuduk¢a konunun oziine uygun empati
yapar, olayr yasamig insanlarin yaptiklar: eylemleri yasayanlarin agisindan bakarak onlart
daha kolay anlamasi miimkiin olabilir. Bu yonetici kamu gorevlisi, asker ve vatandas
olabilir.” (O7).

“Daha ¢ok kiiltiirel ve sosyal agidan yararlanilabilir.” (O8).

“Bence her yoniine bakabilir. Hatiratta insamin mesgul oldugu her alana dair az
veya ¢ok deginilmis olabilir. Konulara ipuglart verebilir.” (09).
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“Hatwratlardan her konuda yararlamlabilir.” (O10).
“Tenkit yapildiktan sonra her yerde kullamlabilir.” (O11).

“Tamamint  kullanmak gerektigini diisiiniiyorum. Sonugta tarihe konu olan
insanlarda da yukarida belirtilen konularin  tamamwni  yasadiklar:  bir  siiregten
gecmislerdir.” (O12).

Calisma grubunu olusturan Ogretmenlerin soru hakkindaki goriisleri incelendigi
zaman, 0gretmenlerin neredeyse hepsi hatiratlarin tiim boyutlarda kullanilabilecegini ifade
etmektelerken, bu boyutlarin igerisinde 6zellikle sosyal ve kiiltiirel boyutlarda daha faydali
olabilecegi goriisii dile getirilmektedir. Bu durumun gerekgesi olarak tilkemizde okutulan
tarih ders kitaplarmin igeriklerinin siyasi olaylarla yiiklii olmasi nedeniyle 6gretmenlerin,
ogrencilerinin ele alman donemin sosyal ve Kkiiltiirel oOzellikleri konusunda ders
kitaplarindan yeterince bilgi edinemedikleri diisiincesinden kaynaklaniyor olabilir.

4, SONUC VE ONERILER

Egitim-6gretim siirecinin yasandigi tiim alanlarda oldugu gibi tarih 6gretiminin de
en temel amaci, dgrencilerin ele alman konuyu tiim boyutlariyla daha iyi anlamalarmi
saglamaktir. Bu nedenle miimkiin oldugu kadar ¢ok 6gretim materyalini tarih 6grenimi
sirasinda 6grencilerin hizmetine sunmak gerekmektedir. Yapilan akademik ¢alismalarda da
tarih derslerinde kullanilan Ogretim materyallerinin ¢esitliginin artirilmasi  gerektigi
yoniinde bulgular yer almaktadir (Ayrmtili bilgi i¢in bakimiz; Ulusoy, 2009: 423). Bu
calismada giris kisminda deginildigi {izere bu Ogretim materyalleri igerisinde
degerlendirilen hatiratlar, tarih &gretmenlerine gore egitim Ogretim siireci igerisinde
kullanilma durumlari ile ilgili goriisleri incelenmistir. Bu baglamda 6gretmenlere yoneltilen
sorular 4 tema altinda yapilandirilmigtir. Bu temalara gore aragtirmada elde edilen sonuglar
su sekilde ifade edilebilir:

Tema 1- Bilgi Sahibi Olma Durumlari: Tarih 6gretmenlerinin hatiratlarin tarih
derslerinde egitim-6gretim siirecinde nasil kullanilabilecegine yonelik yeterli diizeyde bilgi
sahibi olup olmadiklar1 yoniinde iletilen soruya verdikleri cevaplar incelendigi zaman,
yeterli bilgi sahibiyim diyen iki, kismen bilgi sahibiyim diyen ii¢, bilgi sahibi olmadigini
ifade eden Ogretmenler ise bes kisiden olusmustur. Bu asamada tarih 0gretmenlerinden
hatiratlarin egitim-6gretim siirecinde nasil kullanilabilecegi ile ilgili bilgi sahibi oldugumu
diistiniiyorum seklinde goriis beyan eden ogretmenler, sahip olduklar1 bu bilgiyi almis
olduklar1 akademik egitimleri ve mesleki tecriibelerine dayandirmaktadirlar.

Hatiratlarin egitim-6gretim siirecinde nasil kullanilmast gerektigi konusunda bilgi
sahibi olmadiklarin1 ifade eden &gretmenlerin mevcudiyeti, tarih &gretmenlerinin lisans
egitimlerinde hatiratlarin birer egitim araci olarak nasil kullanilmas: ile ilgili ortak bir
egitimden ge¢medikleri sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir. Milli Egitime bagli okullarda tarih
Ogretmenligi yapanlarin bir kismu {niversitelerin fen-edebiyat fakiltelerinin tarih
boliimlerinden, diger kisminin ise tarih 6gretmenligi boliimlerinden mezun olmalar1 ortak
bir formasyon egitiminin ger¢eklesmemesinin gerekgesi olarak gosterilebilir. Oyle ki hali
hazirda lisans egitimi veren tarih 6gretmenligi boliimlerinin sayis1 7’dir.

Tema 2- Olumlu ve Olumsuz Yonleri: Tarih dgretmenlerinin hatiratlart egitim-
ogretim siirecinde kullanmanin olumlu ve olumsuz yonleri nelerdir sorusuna sadece olumlu
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ya da olumsuz yonde goriis beyan etmemeleri, belli kriterlere dikkat edildigi takdirde
hatiratlarmm  kullanilmasmin  6grencilerin  tarih  konularmn1 ~ 6grenmelerine  fayda
saglayacaginin bir gostergesi niteligindedir. Bu kriterlerin basinda ise hatiratlarin objektif
olup olmadiklar1 ve donemin ozelliklerini yansitip yansitmadiklarinin tespit edilmesi
gelmektedir.

Siiphesiz hatiratlarda yer alan bilgiler, bir tarihgi tarafindan kaleme alinan ve tarihsel
arastirma / inceleme yontemlerinin siirece kosuldugu eserlerde yer alan bilgilerle ayni
kategoride degerlendirilemez. Herhangi bir inceleme ve degerlendirmeye tabi tutulmamig
bir hatirat, Birinci’nin (1998) ifade etigi gibi “tarihin en hassas ve tehlikeli malzemesini
teskil etmektedir”. Ayan (2010: 92) ise “hatiratlar tarihsel kanit 6zelligini, ancak tarihginin
onu bir mukayesesinden sonraki tutumuyla edinir” diyerek hatiratlarin bir ara¢ olarak
kullanilmalar1 asamasinda dikkatli davranilmasi gerektigini vurgulamaktadir. Bu nedenle
tarih arastirmalarinda belgelerin objektifliginin tespit edilmesi asamasinda gergeklestirilen
tenkit isleminin (Halkin, 1989; Coskun, 2009) egitim-0gretim stirecinde kullanilmalaridan
once hatiratlara da uygulanmasi gerekmektedir.

Olumlu yonlerine gelince tarih dersleri konusunda yapilan pek ¢ok calismada bu
derslerin sikici, monoton ve ezber gerektiren dersler oldugu yoniinde gorisler dile
getirilmistir (Erden, tarihsiz: 36; Safran, 2006: 10; Demircioglu, 2010: 99; Sarikdse, 2011:
313). Tarih oOgretmenlerinin hatiratlarin egitim-6gretim siirecinde kullanilmalarmdan
beklenen faydalar gz oniine alindig1 zaman, yukarida dile getirilen sorunlarinda istesinden
gelinmesi asamasinda faydali olacagi goriisii dile getirilebilir. Calismaya katilan tarih
Ogretmenlerinin bazilarinmn da ifade ettigi gibi hatiratlar ele alinan dénemde meydana gelen
olaylarin farkli bakis agistyla degerlendirilebileceginin 6grenciler tarafindan kesfedilmesi
amacina da hizmet edecektir. Ciinkii hatirat yazarlar1 ekseriyetle bizzat gordiikleri,
duyduklar1 olaylari kendi bilgi, beceri ve degerleri ile tahlil edip kaleme almiglardir.
Ogretim programlarinda ele alman dénemle ilgili hatiratlarm okutulmasi, dgrencilerin tarih
konularini 6grenmeleri asamasinda siirece kogmalari istenilen tarihsel becerilerin (Tarihsel
Kronoloji, Tarihsel Analiz ve Yorum, Tarihsel sorgulama vd.) kullanimin1 da giindeme
getirecektir. Okutulmakta olan ders kitaplarinda hatiratlardan pasajlara yer verilmesi, bu
eserlerin &gretim programlarinda -0grencilerin dersi sevmelerini saglayacak araglardan
(edebi eserlerden) birisi- olarak ifade edilmesinden daha fazla anlam tasidiklarinin bir
gostergesi seklinde degerlendirilebilir.

Tema 3- Derslere Gore Kullamlabilirlik Durumlari: XVI. yiizyildan itibaren
Avrupa’da edebiyatin 6zel bir tiirii olarak ilk 6rnekleri basilan hatiratlar (Akar-Karakog,
2004: 383), tlkemizde XIX. yiizyildan itibaren goriilmeye baglamig, 1908’den itibaren ise
hatiratlarin yaziminda kayda deger bir artis yaganmustir (Cukurova, 1999). Hanilge (2008)
tarafindan yazilan “Il. Mesrutiyet Donemine Dair Hatirat Bibliyografyasi Denemesi” isimli
calismada 1908-1922 yillar1 arasini igeren, kitap formatinda basilmis hatiratlar sayisinin
iki yliz otuz bes civarmda oldugu belirtilmektedir. Akter (1999-2000: 229-365) tarafindan
yazilan bagka bir eserde ise 1918-1938 yillar1 arasinda iilkemizde dort ylziin (zerinde
hatiratin basildig1 bilgisi yer almaktadir. Bu bilgiler dikkate alindigi zaman hatiratlarin,
Osmanli devletinin dagilma ve Tiirkiye cumhuriyetinin kurulus dénemlerinde meydana
gelen olaylarin siyasi, sosyal, ekonomik ve kiiltiirel boyutlar1 hakkinda ne kadar bilgi
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icerdikleri daha iyi anlasilacaktir. Calismaya katilan tarih Ogretmenlerinin hatiratlarin
ozellikle Inkilap Tarihi ve Cagdas Diinya Tarihi derslerinde okutulabilecegi yoniindeki
goriisleri dikkate alindigi zaman, kanaatimizce bu durum tarih derslerinde okutulabilecek
hatiratlar hakkinda tarih Ogretmenlerinin bilgi sahibi olduklar1 sonucunu ortaya
¢ikarmaktadir.

Tema 4- Hangi Boyutlarda Kullamlabilecegi: Tarih 6gretmenleri hatiratlarin
icerdikleri konular itibariyle tarihin siyasi, sosyal, kiiltiirel ve ekonomik boyutlarmin
ogretiminde kullamilabilecegini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin verdikleri cevaplar
incelendigi zaman agirlikli olarak sosyal ve kiiltiirel boyutlara daha fazla deginildigi
goriilmiigtiir. Bu tiir bir goriisiin ileri siiriilmesinin gerekgesi olarak ders kitaplarinda var
olan sosyal ve kiiltiirel igerikteki bilgilerin, siyasi olaylara gore daha az var olmalar1 ifade
edilebilir. Calismaya katilan &gretmenlerden birisinin de ifade ettigi “Ogrenci hatiratlary
okudukga konunun 6ziine uygun empati yapar, olayr yagsamig insanlarin yaptiklar1 eylemleri
yasayanlarm agisindan bakarak onlar1 daha kolay anlamasi miimkiin olabilir. Bu ydnetici
kamu gorevlisi, asker ve vatandas olabilir” goriisiiniin hatiratlarin egitim-6gretim siirecinde
kullanilmasmin 6nemine isaret ettigi gercegi goz oOniinde bulundurulmalidir. Oyle ki
Altikulag (2014) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada tarih derslerinde hatiratlarin
kullanimmin &grencilerin tarihsel empati becerilerini olumlu yonde gelistirdigine yonelik
bulgulara ulagilmstir.

Tarih derslerinde ve ders kitaplarinda ekseriyetle taninmis insanlarin hayatlarina ve
olaylar karsisindaki tutumlarina yer verilmektedir. Bu durum siradan insanlarinda tarihin
Oznesi olabilecegi -tarihi bir olay1 etkileme veya ondan etkilenme agisindan- gergeginin
ihmal edilmesine neden olmaktadir. Calismaya katilan tarih &gretmenlerinden bir
baskasinin da ifade ettigi gibi “hatiratta insanin mesgul oldugu her alana dair az veya ¢ok
deginilmis olabilir”. Bati diinyasinda 18. yy. ile birlikte baglayan ve Macaulay tarafindan
dile getirilen tarihin sadece tanmmus iinlii insanlara degil siradan insanlara da odaklanmasi
gerektigi gercegi 20.yy la birlikte karsilik bulmaya baglamistir (Southgate, 2012: 153-154).
Bu durum edebi iiriinlerin tarih 6gretiminde faydalanilmasi sonucunu da beraberinde
getirmistir. Bu asamada bat1 diinyasinda tarihsel romanlar, tarihin toplumsal katmanlara
indirgenmesi yolunda 6nemli bir rol iistlenmistir. Carlyle bu durumu su sekilde ifade
etmektedir: “... tarihsel romanlar biitiin apacik goriilebilen ama tarihgiler ve digerleri
tarafindan heniiz anlagilmamis olan su hakikati 6gretmistir; Bu ge¢mis ¢agin insanlara ait
protokollerle, devlet tahvilleriyle, uyusmazliklarla ve soyutlamalarla degil, aslinda yasayan
insanlarla dolu oldugudur (Hal, 1967: 36’dan aktaran Southgate, 2012: 196). Bu sayede
Simmel (2010: 9)’in de ifade ettigi tarihin ruhsal olaylar1 icermesi gerektigi, aksi takdirde
tarihin bir kukla oyunu olarak algilanabilecegi elestirisi bir nebzede olsa giderilmeye
calisilmistir. Kanaatimizce bu baglamda hatiratlar, tenkit isleminin ardindan egitim-6gretim
stirecinde kullanilmalar1 haline tarihi romanlarin saglayacagi katidan ¢ok daha fazlasmi
verecek igerige sahiptirler.

Hatiratlarin ¢alismanin giris kisminda izah edildigi lizere egitim-6gretim siirecinde
kullanilmasmm faydalarmin da sinirliliklarimin da oldugu muhakkaktir. Caligmaya katilan
tarih 6gretmenlerinin verdikleri cevaplar degerlendirmeye tabi tutuldugu zaman pek gok
ogretmenin hatiratlarin birer egitim-6gretim araci olarak kullanilabilecegi yoniinde goriis
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beyan ettikleri anlasilacaktir. Bu durum 6gretmenlerin almis olduklar lisans diizeyindeki
egitim goz oniine alindig1 zaman hatiratlarin egitim-6gretim siirecinde objektiflik durumlar:
tespit edilmedigi igin kullanilamaz yoniinde cevaplar vermeleri beklenirken, verilen
cevaplarda kullanilabilecegi yoniindeki ifadelerin bulunmasi, 6grenci ihtiyaglar1 ve 6gretim
programlarinda yer verilen hedefler 1s18inda 6gretmenlerin duyarliliginin bir gostergesi
olarak kabul edilebilir. Bu asamada yapilmasi gereken ilk ig, hatiratlarin egitim-6gretim
siirecinde nasil kullanilacaklar1 ve kullanilmalari asamasinda nelere dikkat edilmesi
gerektiginin 6gretim programlarinda yer almasmin saglanmasidir.

Gergeklestirilecek bu uygulamanin ardindan Milli Egitim Bakanlig tarafindan
ogrencilerin okumasi i¢in tavsiye edilen 100 temel eser igerisine, bakanlik tarafindan
olusturulacak alan uzman kisilerden olusan ilgili kurullarin gdzetimi ve denetimi altinda
secilecek olan hatiratlarin igerik ve dil yoniinden incelenip 6grenci seviyesine uygun hale
getirilerek yer almasi saglanmalidir. Sonug olarak hatiratlarin egitim-6gretim siirecinde
kullanilma durumlari ile ilgili farkli boyutlarda akademik c¢alismalarin yapilmasmin basta
tarih 6gretimi olmak iizere pek ¢ok alana katki saglayacag: goriisii dile getirilebilir.
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