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0z

Bu calisma, zihinsel yetersizlik gosteren 6grencilerin egitiminde dijital kitaplarin kullanimina ydnelik
Ozel egitim alaninda goérev yapan §gretmenlerin goriislerini incelemeyi amaglamaktadir. Arastirma, 2022-
2023 egitim-6gretim yilinda Tirkiye’nin bir ilinde gorev yapan 30 &gretmenden olusan bir arastirma
grubuyla durum caligmasi yontemi kullanilarak gergeklestirilmistir. Ogretmenlerin dijital kitaplara
yonelik bilgileri ve bu kitaplarin zihinsel yetersizlik gosteren 6grencilerin egitiminde kullanimina iligkin
goriislerini belirlemek i¢in yart yapilandirilmig goriigme formu kullanilmistir. Arastirma sonucunda,
ogretmenlerin cogunlugunun dijital kitaplara dair bilgi sahibi oldugu, ancak bu kitaplarin egitim siirecinde
nasil kullanilacagi konusunda yetersiz bilgiye sahip olduklar1 goriilmiistiir. Ayrica 6gretmenlerin dijital
kitaplarin zihinsel yetersizligi olan 6grencilerle kullanimimin zor olduguna, 6grencilerin dikkat siirelerini
azalttigina, Ogrencileri pasif héale getirdigine inandiklar1 ve dijital igeriklerin 6grencilerin ihtiyaglarina
hitap etmedigini diisiinmeleri nedeniyle bu kitaplar1 yeterince kullanmadiklari tespit edilmistir. Bununla
birlikte, baz1 &gretmenlerin dijital kitaplar1 zihinsel yetersizligi olan &grencilerin okuma-yazma ve
matematik becerilerini desteklemek ve 6grenme ¢esitliligi saglamak i¢in 6nemli bulduklar1 belirlenmistir.
Elde edilen sonuglar, alanyazin 1s18inda tartigilarak ¢esitli 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Dijital kitaplar, 6zel egitim, yardimci teknolojiler, zihinsel yetersizlik.

ABSTRACT

This study aims to examine the views of teachers working in special education on the use of digital books
in the education of students with intellectual disabilities. The research was conducted using the case study
method with a research group consisting of 30 teachers working in a province of Tiirkiye during the 2022-
2023 academic year. A semi-structured interview form was used to determine the teachers’ knowledge
about digital books and their views on the use of these books in the education of students with intellectual
disabilities. As a result of the research, it was found that the majority of teachers had knowledge about
digital books, but they had insufficient information on how to use them in the educational process. It was
also found that teachers did not use digital books sufficiently because they believed that digital books
were difficult to use with students with intellectual disabilities, reduced students' attention spans, made
students passive, and that digital content did not address students' needs. However, some teachers found
digital books important for supporting the reading, writing, and math skills of students with intellectual
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disabilities and providing learning diversity. The results obtained were discussed considering the
literature, and various suggestions were made.

Keywords: Assistive technologies, digital books, intellectual disability, special education.

GIRIS

Bilgi ve iletisim teknolojilerinin hizli biiylimesi ve gelismesi, egitim alanini da diger
alanlar gibi etkilemekte ve hem Ogretmenler hem de Ogrenciler i¢in dgretme ve Ggrenme
stireclerinde potansiyel yenilikler saglamaktadir (Deveci Topal vd., 2023). Egitimde
teknolojinin kullanimi giiniimiizde 6nemli bir yere sahiptir. Bu baglamda 6grencilerin egitim
gordiikleri ortamin donanimli héle getirilmesi, 6gretim icerik ve materyallerinin gelistirilmesi,
paylasilmas1 ve yayginlagtirilmasi gibi siireclerde teknolojinin Onemi vurgulanmaktadir.
Teknolojinin egitim alaninda 6nemli bir potansiyel sundugu diisiiniilmektedir ve giiniimiiz
egitim anlayigmin teknolojiden bagimsiz diisiiniilmesi miimkiin goriinmemektedir (Ongdéz &
Ozer Sanal, 2017). Egitim kurumlarinda ve 6gretmenler arasinda, bilgisayar, internet, video, CD
ve akilli telefonlar gibi teknolojik araclarin kullanimimin artmasiyla birlikte, 6grencilerin bu

araglart kullanma becerilerinin gelistirilmesinin de Onemi ortaya ¢ikmaktadir (Erdemir vd.,
2009).

Ogretmen yetistirme siiregleri de teknolojik gelimelerin egitim alanindaki etkisiyle
birlikte degisim gostermektedir. Giinlimiizde, pedagoji ve alan bilgisinin yan1 sira teknoloji de
ogretmenlik mesleginin 6nemli bir parcasi haline gelmistir. Bu yaklasim, teknopedagoji
(teknolojik pedagojik alan bilgisi) olarak adlandirilmaktadir. Teknopedagoji, 0gretim
programlarinin igerikleri, 6gretim yontemleri ve diger alanlarla iliskileri gibi konularin teknoloji
ile birlikte ele alindigi bir yaklagimdir. Bu yaklasim, &gretmenlerin teknolojiyi kullanarak
Ogrencilere daha verimli bir egitim sunmasini hedeflemektedir (Alkan, 2011; Cox, 2008;
Koehler & Mishra, 2005; Usta & Korkmaz, 2010). Ogretmenlerin dgretme-6grenme siirecinde
etkin kullanacaklar1 teknolojik ara¢lar hakkinda yeterli bilgi ve beceriye sahip olmalari, bu bilgi
ve becerileri ders icerigine nasil entegre edecekleri konusunda yeterliklere sahip olmalari
gerekmektedir. Bu noktada; 6grenme ortami, bireysel farkliliklar, igerik ve diger etkenlere gore
belirlenecek pedagojik yaklasimi dikkate alan kapsamli bir planin olusturulmasinin Gnemi
ortaya ¢ikmaktadir (Pamuk vd., 2012). Bu durum egitim alaninda teknolojinin kullaniminin
yayginlagsmasini, teknolojinin 6grenci, 6gretmen ve 0grenme ortami agisindan incelenmesinin
Oonemini de artirmaktadir. Bu nedenle, hangi teknolojik araclarin egitimde ne dlciide etkili ve
verimli oldugu sorusunun cevaplanmasina, egitimin kalitesini belirlemek ve artirmak acisindan
gereksinim duyulmaktadir. (Ermis vd., 2018; Ugur & Kog, 2019).

Egitim alaninda teknoloji kullaniminin artmasi ile birlikte 6zel egitim uygulamalarinda da
teknoloji kullanimimin énemi artmistir (Arslan, 2016). Ozellikle 6zel gereksinimli bireyler igin
tasarlanmis 6gretim materyalleri ve uygulamalari, teknolojinin kullanimi sayesinde daha kolay
erigilebilir héle gelmistir. Bu sebeple, 6zel egitim alaninda teknolojinin kullanimi, dgrencilerin
egitim ve 0gretim siireglerindeki basarisini artirmada 6nemli bir ara¢ olmaktadir (Cay vd., 2020;
Sani-Bozkurt, 2017). Egitim teknolojilerinin 6zel egitimde kullanimi, egitim siirecinde yasanan
zorluklarin dogasina ve bu zorluklarin her bireyde farklililk gostermesine bagli olarak
teknolojinin ¢esitli ¢oziimler sunabilmesi agisindan 6nemlidir (Blackhurst, 2005; Hasselbring &
Glaser, 2000; Ongoz & Ozer Sanal, 2017; Williams, 2006). Ozel egitim alaninda teknolojinin
kullaniminin énemi giiniimiizde artmaktadir. Lee ve Templeton (2008); 6zel egitimde teknoloji
kullaniminin, &zel egitimin amacglarina uygun olarak diizenlenmesi ve saglam bir koprii
kurulmas1 ile firsat esitligi sagladigmi belirtmektedir. Teknolojinin, 6zel egitim alaninda
yasanan zorluklar ve her bireyin farklilagsmasina bagl olarak ¢ok yonlii ¢éziimler sunabiliyor
olmasi, bireysellestirilmis Ogretim ortamlarinin ve materyallerinin olusturulmasina da katki
saglayabilmektedir. Bu nedenle 6zel egitimde teknoloji kullanimi, Ogrencilerin &grenme
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stirecinde esit firsatlar sunarak daha basarili bir egitim hayati yasamalarina olanak tanimaktadir.
Bunun yaninda teknolojinin 6zel egitimde kullanim alanlar1 da giderek cesitlenmektedir. Bu
cercevede Florian (2004); 6zel egitimde bilgi ve iletisim teknolojilerinin (BIT) kullanim
alanlarmi alti baslik altinda siniflandirmaktadir. Bu bagliklar; (1) egitici/6gretici, (2) kesif
amagcli, (3) uygulama araci olarak, (4) iletisim amagli, (5) degerlendirme amagli ve (6) yonetim
aract olarak siralanmaktadir. Ozel egitimde teknolojinin kullanim tiirleri, 6grencilerin
gereksinim alanlari ile dogrudan iliskilidir ve hangi kullanim tiirlerinin tercih edilmesi gerektigi,
hedef kitleyi olusturan 6grencilerin 6zelliklerine gore belirlenmelidir (Ongéz & Ozer Sanal,
2017). Literatiirde farkl1 yetersizlik gruplar ve dereceleri icin farkli teknolojilerin kullanildigi
goriilmektedir (Florian, 2004). Bu nedenle 6zel egitimde, teknolojinin etkili bir sekilde
kullanimu igin 6grencilerin 6zelliklerine uygun teknolojilerin se¢ilmesi gerekmektedir.

Ozel egitimde teknoloji kullanimima yonelik yapilan arastirmalar incelendiginde gruplara
Ozgii olarak yaygin olarak kullanilan ¢esitli teknolojilerden bahsetmek miimkiindiir. Bu
teknolojiler, 6grencilerin gereksinim alanlari ile iliskilidir. Zihinsel yetersizligi olan dgrenciler
icin simiilasyon, video teknolojileri, ses uygulamalari ve internet kullanimini kolaylastirict
yazilimlar tercih edilebilmektedir (Ayres & Langone, 2002; Davies vd., 2002; Embregts, 2003;
Morgan & Salzberg, 1992). Ogrenme giicliigii yasayan oOgrenciler i¢in konusma analiz
programlari, diizenleme yazilimlar1 (kavram haritasi, gérsellestirme vb.), ses tanima yazilimlari,
sanal gergeklik uygulamalar1 ve web tabanli (senkron ve asenkron) ortamlar
kullanilabilmektedir (Forgrave, 2002). Agir ve ¢oklu yetersizligi olan dgrenciler igin alternatif
ve destekleyici iletisim sistemleri (mimik, g6z hareketleri, beden hareketlerine yanit veren
araglar) kullanilabilmektedir (Bailey vd., 2006). Duygu ve davranis bozuklugu olan 6grenciler
icin animasyon, grafik uygulamalari, mobil cihazlar ve uygulamalar, video teknolojisi ve web
tabanli ortamlar tercih edilebilmektedir (Ayres & Langone, 2002; Bosseler & Massaro, 2003;
Goldsmith & LeBlanc, 2004). Isitme yetersizligi olan dgrenciler igin isitmeye yardime: cihazlar,
alt yazili yaym/TV, amplifikasyon (ses yiikseltme) sistemleri, artirillmig gerceklik (AG)
uygulamalari, iletisim araglar1 (akilli telefonlar, faks vb.), AG-kitaplar kullanilabilmektedir
(Bailey vd., 2006; Davies vd., 2002; Goldsmith & LeBlanc, 2004; Lasater & Brady, 1995). Dil
ve iletisim bozuklugu olan 6grenciler i¢in dijital kitaplar, alternatif ve destekleyici iletisim
sistemleri, simiilasyonlar kullanilabilmektedir (Davies vd., 2002; Williams, 2006). Goérme
yetersizligi olan 6grenciler i¢in haptic teknolojiler, optik karakter tanima teknolojileri, bilgisayar
destekli Braille teknolojileri, metin seslendirme yazilimlari, ekran okuyuculari, tanimlayict
video hizmetleri, konusan araglar, dijital kitaplar kullanilabilmektedir (Bouck vd., 2007). Dikkat
eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu olan 6grenciler i¢in gorsel geri bildirim veren yazilimlar,
sanal gergeklik uygulamalari, video oyunlar1 ve web tabanli (senkron ve asenkron) ortamlar
kullanilabilmektedir (Adams vd., 2009). Beden ve ortopedik yetersizligi olan bireyler igin temel
adaptif klavyeler, dokunmatik ekranlar, havali switchler gibi cihazlar kullanilarak destek
saglanabilmektedir (Bouck vd., 2007; Goldsmith & LeBlanc, 2004). Ayrica aynm yetersizlik
grubu i¢in yine ses tanima cihazlari, alternatif ve destekleyici iletisim sistemleri, kinect
uygulamalar1 gibi teknolojileri kullanmak da miimkiindir (Bailey vd., 2006). Otizm spektrum
bozuklugu olan bireyler i¢in ise akilli oyuncaklar, alternatif ve destekleyici iletisim sistemleri,
robotik teknolojiler, sanal gerceklik uygulamalari, video teknolojisi, oyun yazilimlar1 gibi
araglar kullanilarak destek saglanabilmektedir (Bernard-Opitz vd., 2001; Bosseler & Massaro,
2003; Bouck vd., 2007; Goldsmith & LeBlanc, 2004; Thiemann & Goldstein, 2001). Ustiin zeka
ve Ustiin yetenekli 6grenciler i¢cin uzaktan egitim ortamlari, sanal gerceklik uygulamalari, ¢coklu
medya uygulamalari, simiilasyonlar, programlama yazilimlar1 ve dijital kitaplar tercih
edilebilmektedir (Greene vd., 2008; McLoughlin & Oliver, 1998; Weber & Cavanaugh, 2006).

Goriildiigii tizere alanyazinda zihinsel yetersizligi olan dgrenciler i¢in simiilasyon, video
teknolojisi, ses uygulamalar1 ve internet kullanimini kolaylastirici yazilimlarin kullanimi 6n
plana ¢ikmaktadir. Bu noktada ses, video, animasyon gibi ¢oklu ortam 6gelerini barindiran,
artirtlmig  gerceklik teknolojisini destekleyen Kkisisellestirme segenekleri sayesinde bireysel
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kullanima uygun dijital kitaplar gelistirilebilmektedir (Duran & Topbasoglu, 2015; Ongdz &
Ozer Sanal, 2017). Bu dijital kitaplar, ozellikle egitim ve dgretim alaninda kullanilmakta ve
Ogrencilerin 6grenme siire¢lerine olumlu katkilar saglayabilmektedir. Bunun yani sira, dijital
kitaplarin mobil cihazlar iizerinden de kullanilabilir olmasi egitim siireci i¢inde ve diginda her
zaman ve her yerde erisimi kolaylastirmaktadir (Demirbag, 2019; Karacaoglu, 2018).
Alanyazinda 6zel egitime gereksinim duyan dgrenciler iizerinde BIT’in etkilerine dair birgok
caligmanin yapildig1 goriilmektedir. Bu ¢alismalar arasinda, dijital metin, dijital kitap ve dijital
ders kitaplarmin kullanimi da 6nemli bir yer tutmakta olup, dzellikle 6zel egitim alaninda daha
verimli bir sekilde kullanilabilmesi i¢in Onerilerde bulunulmaktadir (Hasselbring & Glaser,
2000; Ongdz & Ozer Sanal, 2017).

Dijital kitaplar, cesitli medya 6gelerini igcerdigi ve bunlari es zamanli kullanmaya izin
verdigi i¢in O6zel gereksinimli 6grencilerin okuma ve anlama becerilerinin gelistirilmesine
olanak taniyan potansiyel bir materyal olarak degerlendirilmektedir. Bu nedenle, 6zel egitimde
daha etkili bir sekilde kullanilabilmeleri i¢in dijital kitap teknolojisi ile ilgili Onerilerin
gelistirilmesi gerekmektedir (Frederickson & Cline, 2015). Neuman (2014) tarafindan ortaya
konulan Sinerji Teorisi'ne gore, okuma gii¢liigii yasayan kiiciik yastaki ¢ocuklar i¢in bilgisayar,
okuma becerilerinin gelistirilmesine yardimci olabilir. Dijital kitaplardaki baglantilar, 6grenme
glicligii yasayan ogrencilerin kavramlari daha kolay anlamalarina yardimer olabilecek bir yap1
sunabilir. Ciinkii basili kitap okurken, birbiriyle iligkili kavramlar1 anlayabilmek i¢in sayfalar
aras1 gidip gelme veya ayr1 bir materyal olarak sozliikk kullanma gereksinimi duyulurken; dijital
kitaplarda tim bu gorevler arayiizden ayrilmadan baglantilarla gerceklestirilebilmektedir
(Hasselbring & Glaser, 2000; Shamir & Lifshitz, 2013). Chaudhri ve arkadaslarmin (2013)
yaptig1 calismanin sonucuna gore, zeki 6gretim sistemleri (ZOS) ile zenginlestirilmis dijital
kitaplar yardimiyla 6grenciler, kavramlar arasindaki iligkileri daha kolay anlayabilmektedir.

Alanyazinda zihinsel yetersizlik gdsteren Ogrencilerin egitimlerinde teknolojinin
kullanimina yonelik 6gretmen goriislerinin alindig1 arastirmalar mevcuttur (Arslan-Armutcu,
2008; Carmien & Wohldman, 2008; Delavarian vd., 2015; Dogan, 2015; Flanagan vd., 2013;
Ozdamar, 2016; Raouf vd., 2016; Singh & Agarwal, 2013; Sen, 2013) ancak zihinsel
yetersizligi olan Ogrencilere yonelik egitim siirecinde dijital kitaplarin kullanimina ydnelik
Ogretmen goriislerinin ele alindig: bir arastirmaya rastlanmamustir. Zihinsel yetersizlik gdsteren
ogrencilere yonelik egitim siireclerinde dijital kitap kullanimina iliskin 6gretmen goriislerinin
belirlenmesi siirecinde o6gretmenlerden elde edilecek bulgularin, 6gretimde sunulacak
materyallerin gelistirilmesi ve ¢esitlendirilmesi konusunda 6nemli olabilecegi diisiiniilmektedir.
Bunun yaninda bu bulgular, 6zel egitim alaninda dijital kitaplarmm nasil ve ne zaman
kullanilacagina iliskin yaklasimlarin belirlenmesinde ve bu gercevede Ogretmen yetistirme
programlarinin gelistirilmesinde kullanilabilir. Bu gorislerin arastirilmasi ile dijital kitap
kullaniminin, zihinsel yetersizlik gosteren 6grencilerin performans diizeylerini artirmada ve
egitsel hedeflere ulasma dogrultusunda yardime1 olabilecek bir arag olarak alana katki sunmast
da olas1 goriinmektedir. Bu noktadan hareketle, arastirmanin amaci zihinsel yetersizlik gosteren
Ogrencilerin egitimlerinde dijital kitaplarin kullamimina ydnelik &gretmen goriislerinin
incelenmesi olarak belirlenmistir.

YONTEM
2.1. Arastirma Modeli

Bu arastirma, zihinsel yetersizlik gdsteren Ogrencilerin egitimlerinde dijital kitaplarin
kullanimina yonelik gretmen goriislerini derinlemesine incelemeyi amaglamaktadir. Dijital
kitap kullaniminin 6zel egitim alaninda gorev yapan Ogretmenlerin egitim ortamlarindaki
deneyimlerini nasil etkiledigi konusunda kapsamli ve ayrintili bilgi saglama potansiyeli
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nedeniyle arastirmada nitel aragtirma desenlerinden durum ¢aligmasi (case study) kullanilmustir.
Durum calismasi; “herhangi bir durum, olay veya olgu hakkinda bir bireyin veya grubun

<.y

goriislerinin derinlemesine incelendigi” nitel aragtirma desenidir (Yildirim & Simsek, 2016).
2.2. Arastirma Grubu

Aragtirmanin  verileri, amagli Ornekleme yontemlerinden biri olan tipik durum
orneklemesi yoluyla toplanmistir. Bu 6rnekleme yonteminde 6nemli olan, sira dis1 bir durumdan
ziyade tipik bir durumu belirlemektir (Patton, 2014; Yildinm & Simsek, 2016). Bu sayede tipik
bir durum veya olay, benzer durum ve olaylar hakkinda genel bir bakis agis1 kazanmak ve
genelleme yapmak amaciyla kullanilabilir. Bu dogrultuda 6gretmenlerin dijital kitaplara iliskin
goriisleri hakkinda bilgi toplayabilmek amaciyla 6zel egitim alanindaki genel durumu tipik bir
ornek olarak temsil edebilecegi diisiiniilen Tiirkiye’nin bir ilinde, 2022-2023 egitim-0gretim
yilinda zihinsel yetersizlik gosteren dgrenciler ile ¢alisan ve arastirmaya katilirken mezuniyet
alan farki gozetilmeyen 30 6gretmen katilmistir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin 13’1 6zel egitim 6gretmenlik programlarindan, sekizi
okul 6ncesi 0gretmenligi programindan, besi sinif 6gretmenligi programindan, dordii ise diger
ogretmenlik programlarindan mezundur. Arastirma grubuna ait diger demografik o6zellikler
Tablo 1’de sunulmaktadir.

Tablo 1

Arastirma Grubunun Demografik Ozellikleri

Demografik bilgiler f %
Kadin 16 53.33
Cinsiyet Erkek 14 46.67
Toplam 30 100
22-35 13 43.33
v 36-49 12 40
” 50 ve iizeri 5 16.67
Toplam 30 100
1-5 9 30
6-10 11 36.67
Meslekte ¢alisma siiresi 11-15 6 20
15 y1l ve tizeri 4 13.33
Toplam 30 100
Lisans 26 86.67
Egitim diizeyi Yiiksek lisans 4 13.33
Toplam 30 100
Evet 9 30
Teknoloji temelli bir egitim alma durumu Hayir 21 70
Toplam 30 100

Arastirmada yer alan 6gretmenlerin %53.3 iniin kadin (n=16), %46.7’sinin (n=14) erkek
oldugu, %43.3’iniin (n=13) 22-35 yas araliginda, %40’ (n=12) 36-49 yag araliginda,
%16.7’sinin (n=5) 50 yas ve {izeri oldugu, meslekte ¢aligma y1l1 olarak %36.7’sinin (n=11) 6-10
yil, %30’ unun (n=9) 1-5 yil, %20’sinin (N=6) 11-15 y1l, %13.3’{inlin (n=4) 15 y1l {izerinde 6zel
egitim alaninda 6gretmen olarak ¢alistigi ve egitim diizeyi olarak da %86.7’sinin (n=26) lisans,
%13.3’1iniin (n=4) yiiksek lisans mezunu oldugu goriilmektedir. Ayrica 6gretmenlerin 6grenim
slireglerinde teknoloji temelli bir egitim alip almama durumlarina bakildiginda %70’inin (n=21)
teknoloji temelli bir egitim almadigi, %30’unun (n=9) teknoloji temelli bir egitim aldig1
goriilmektedir.
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Aragtirmada yer alan katilimcilarin demografik durumlari 6zetlenecek olursa
cogunlugunun kadin, geng-orta yas araliginda, alti yildan fazla deneyime sahip, lisans mezunu
olduklar1 ve egitimde teknoloji destekli bir egitim almadiklar1 gériilmektedir.

2.3. Veri Toplama Araglari

Ozel egitim alaninda gorev yapan dgretmenlerin zihinsel yetersizligi olan dgrencilerin
egitimlerinde dijital kitaplarin kullanimina yonelik goriislerini belirleyebilmek amaciyla veriler
yari yapilandirilmig goriisme formu ile toplanmigtir. Yar1 yapilandirilmig goriisme formu iki
boliimden olusmakta olup ilk boliimde 6gretmenlerin dijital kitaplara yonelik bilgilerini ortaya
koyan ii¢ soru, ikinci bdliimde ise dijital kitaplarin egitim siirecinde zihinsel yetersizligi olan
cocuklarda kullanimina yonelik goriislerinin alindig: iki soru bulunmaktadir:

Boliim 1

o Sizce dijital kitap nedir?
¢ Giinliik yagsaminizda dijital kitap kullaniyor musunuz?
e Ogretmenlik yasamimizda 6grencileriniz icin dijital kitap kullantyor musunuz?

Bolim 2

e Dijital kitaplarin egitim siirecinde kullanimina yonelik goriisleriniz nelerdir? Kisaca
anlatir misiniz?

e Dijital kitap ile basili kitap kullaniminin zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin egitim
siireci i¢in avantaj ve dezavantajlarini karsilagtirabilir misiniz?

Yar1 yapilandirilmig goriisme formu ii¢ 6zel egitim alan uzmani tarafindan goriis alinarak
diizenlenmis ve aragtirma amaci kapsami disinda kaldigi belirlenen bir soru goriisme formundan
¢ikarilarak formun bu son hali kullanilmigtir.

2.4. Veri Toplama Siireci

Goniilliiliik esasina dayali olarak arastirma grubunda yer almak isteyen 6gretmenler ile
goriismeler 6nceden planlanmistir. Ogretmenler ile yapilan gdriismeler kendileri igin uygun
olduklar1 zaman dilimlerinde arastirmaci tarafindan yiiz yiize gergeklestirilmistir. Goriismelerde
oncelikle demografik bilgiler edinilmis ve sonraki asamada veri toplama aract uygulanmigtir.
Veri toplama aracinin uygulanmasi siirecinde Ogretmenlerle goériisme siiresi ortalama 20-25
dakika siirmiistiir. Elde edilen veriler yazili dokiim haline doniistiiriilmiis ve icerik analizi ile
¢Oziimlenmisgtir.

Aragtirma kapsaminda gerekli olan etik izin i¢in bir yiiksek6gretim kurumunun Sosyal ve
Beseri Bilimler Arastirmalari Etik Kurulu’na bagvurulmus ve kurulun 24.05.2023 tarihli
toplantisinda alinan 05/39 numarali karari ile gerekli izin alinmistir.

2.5. Verilerin Analizi

Aragtirmada veriler icerik analizi ile ¢oziimlenmistir. Icerik analizi; belirli kelimeler,
temalar veya kavramlarin metinlerdeki varligini, anlamlarini ve aralarindaki iligkileri belirlemek
i¢in kullanilan bir tekniktir. Bu teknik 6zellikle metinlerdeki mesajlardan yinelenebilir, degerli
¢ikarimlar yapma olanagi sagladigindan ve bu arastirmanin amaci kapsaminda, 6gretmenlerin
zihinsel yetersizlik gosteren 6grencilerin egitimlerinde dijital kitaplarin kullanimi hakkindaki
gortiglerinin ve deneyimlerinin ortaya cikarilmasi gerektiginden bu teknige yer verilmistir
(Metin & Unal, 2022).

Icerik analizi siirecinde 6gretmenler O1, 02, O3,... seklinde isimlendirilerek vermis
olduklari cevaplar kodlanmistir. Bu siirecte yer alan iglemler iki alan uzmani tarafindan ayr1 ayri
yapildiktan sonra gruplamalar karsilastirilmigtir. Arastirmadan elde edilen bulgularin giivenirligi
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iki uzman tarafindan Miles & Huberman (1994) tarafindan onerilen formiil: “(Giivenirlik:
[Goriis birligi / (Goriis birligi + Goriis ayriligl) x 100]” kullanilarak hesaplanmistir. Sonug
olarak, uzmanlar arasinda %95 oraninda ortiisme saglanmig ve fikir birligine varilmstir.

BULGULAR

Ozel egitim alaninda gorev yapan dgretmenlerin zihinsel yetersizlige sahip dgrencilerin
dijital kitaplar hakkindaki bilgi ve egitim siirecinde kullanimina yonelik goriislerinin
belirlendigi yar1 yapilandirilmig goriisme formunun ilk boélimiinde 6gretmenlerin dijital
kitaplara yonelik bilgilerini ortaya koyan ii¢ soru yoneltilmis olup dgretmenlerin “Sizce dijital
kitap nedir?” sorusuna vermis olduklari cevaplar Tablo 2’de gosterilmektedir.

Tablo 2
Dijital Kitaplara Yonelik Genel Goriisler

Tema Kodlar f %
Diisiik maliyetli ve erisim kolaylig1 saglayan egitim aract 11 36.67
Etkilesim saglayan egitim aract 8  26.67
. _ Kolay tasima saglayan egitim aract 4 1333
Dijital kitap haklinda bilgi Icerik zenginligi sunan egitim arac1 3 10
Sadece tabletten okunan egitim kaynaklari 3 10
Cevap yok 1 333
Toplam 30 100

Tablo 2’de dijital kitaplarin tanimina yonelik verilmis cevaplar incelendiginde
ogretmenlerin %36.7’sinin (f=11) dijital kitaplar1 diisiik maliyetli ve erisim kolaylig1 saglayan
egitim araci olarak, %26.7’sinin (f=8) etkilesim saglayan egitim araci olarak, %13.3’liniin (f=4)
kolay tasima saglayan egitim araci olarak, %10’unun (f=3) icerik zenginligi sunan egitim araci
olarak ve yine %10’unun (f=3) sadece tabletten okunan egitim kaynaklari olarak tanimladiklari,
%3.3’1iniin (f=1) ise herhangi bir tanimlama yapamadig1 goriilmektedir.

Dijital kitaplar1 digik maliyetli ve erisim kolayh§i saflayan egitim araci olarak
tanimlayan 11 gretmenden biri olan O9 bu konudaki goriislerini su sekilde ifade etmistir:

“Dijital kitaplar, ozellikle zihinsel yetersizligi olan ogrenciler icin ¢ok avantajlidir ¢linkii
diisiik maliyetli ve erigim kolaylhigi saglarlar. Bu ogrencilerin 6grenme materyallerine
erisimlerini kolaylagtirarak dgrenme siireglerini daha etkili hdle getirirler. Ayrica, dijital
kitaplar ogrencilerin  okuma becerilerine ve ogrenme ihtiyaglarina uygun sekilde

ozellestirilebilirler, bu da ogrencilerin okuma becerilerini gelistirmelerine yardimci olabilir.”
(09)

Dijital kitaplar etkilesim saglayan egitim araci1 olarak tanimlayan sekiz 6gretmenden biri
olan O18 bu konudaki goriislerini su sekilde ifade etmistir:

“Dijital kitaplar, zihinsel yetersizligi olan Ogrencilerin egitim siirecinde etkilesim
saglamalarina yardimer olabilirler. Ogrencilerin 6grenme materyallerine etkilesimli ozellikler
ekleyerek, 6grenmeyi daha eglenceli ve ilgi cekici hdle getirebiliriz. Ornegin; dijital kitaplar,
etkilesimli oyunlar, interaktif testler ve diger interaktif ozellikler gibi ogrencilerin dikkatini
ceken ozelliklerle donatilabilirler. Boylece ogrenciler, 6grenme materyallerini daha aktif bir
sekilde kesfedebilirler ve 6grenme siirecinde daha fazla ilerleme kaydedebilirler.” (O18)

Dijital kitaplari kolay tasima saglayan egitim araci olarak tanimlayan dort 6gretmenden
biri olan O7 bu konudaki goriislerini su sekilde ifade etmistir:
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“Benim i¢in dijital kitaplar, zihinsel yetersizligi olan 6grenciler i¢in son derece kullanislii
bir egitim aracidir ¢iinkii taginabilirler. Ogrenciler bu kitaplar: kolayca yanlarinda
tasiyabilirler ve okumak icin istedikleri herhangi bir zamanda erisebilirler. Ayrica, dijital
kitaplar basiul kitaplara kiyasla ¢ok daha hafif ve kiiciiktiir, bu da ogrencilerin tagimakta zorluk
cektikleri agir ¢cantalar yerine sadece bir tablet ya da bilgisayar tasimalarina olanak tanir. Bu
nedenle, dijital kitaplar zihinsel yetersizligi olan ogrencilerin egitim siirecinde kullanilabilecek
cok degerli bir aractir.” (O7)

Dijital kitaplari igerik zenginligi sunan egitim araci olarak tanimlayan ii¢ 6gretmenden
biri olan O2 bu konudaki gériislerini su sekilde ifade etmistir:

“Benim i¢in dijital kitaplar, zihinsel yetersizligi olan ogrencilerin egitim stirecinde i¢erik
agisindan son derece zengin bir kaynak sunarlar. Basili kitaplarda oldugu gibi sadece metin ve
resimler yer almaz, ayni zamanda videolar, interaktif animasyonlar ve ses dosyalart gibi diger
zengin igerikler de sunulabilir. Bu, ogrencilerin dikkatlerini ¢ekerken ogrenme siirecini daha
eglenceli ve ilgi ¢cekici hdle getirir. Ogrencilerin ilgisini cekmenin yam sira, dijital kitaplar da
ogrencilerin okuma ve kelime dagarcigi becerilerini gelistirmelerine yardimct olabilir. Bu
nedenle, dijital kitaplar zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin egitim siirecinde oénemli bir
aractir.” (02)

Dijital kitaplar1 sadece tabletten okunan egitim kaynaklar1 olarak tanimlayan ¢
dgretmenden biri olan O13 bu konudaki goriislerini su sekilde ifade etmistir:

“Dijital kitaplar tabletlerde okunabilen kitaplardir. Bu nedenle, zihinsel yetersizligi olan
ogrencilerin bu tiir materyallere erisimi sinwrli olabilir. Ayrica, dijital kitaplarin basil
kitaplardan daha az gercek¢i oldugunu diisiiniiyorum. Bu nedenle ogrencilerin kitaplardan
ogrenmeleri icin basili kitaplarin daha iyi oldugunu diisiiniiyorum.” (O13)

Ogretmenlerin “Giinliik yasaminizda dijital kitap kullantyor musunuz?” ve “Ogretmenlik
yasaminizda Ogrencileriniz i¢in dijital kitap kullaniyor musunuz?” sorusuna yonelik vermis
olduklari cevaplar Tablo 3’te gosterilmektedir.

Tablo 3

Giinliik Yasamda ve Egitim Yasaminda Dijital Kitap Kullanzm Durumu

Tema Kodlar f %
Igerige her yerden ulagma destegi sunmasi sebebiyle 11 3667
Evet kullanma
Cesitliginin olmasi sebebiyle kullanma 6 20
Giinliik yasamda dijital Diisiik maliyetli olmasi sebebiyle kullanma 4 13.33
kitap kullanimi durumu Nasil kullanilacagini bilmeme sebebiyle 2333
Havir kullanmama '
Y Gergek kitaplarin yerini tutmamasi sebebiyle
2 6.67
kullanmama
Toplam 30 100
Evet Etkilesim saglamasi sebebiyle kullanma 3 10

Ogrencilerin dikkatini gekmesi sebebiyle kullanma 1 3.33
Giinliik yasamda kullanma, egitim siirecinde

Egitim siirecinde dijital kullanmama 17 5167
kitap kullanim1 durumu Hayir Nasil kullanilacagini bilmeme sebebiyle 7 2333
kullanmama
Ogrenciler icin uygun olmadigim diisiinme
. 2 6.67
sebebiyle kullanmama
Toplam 30 100
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Tablo 3’te 6gretmenlerin giinliik yasamlarinda dijital kitap kullanma durumlarina yénelik
vermis olduklar1 cevaplar incelendiginde %70’inin (f=21) kullandig, %30’unun (f=9)
kullanmadig1 goriilmektedir. Dijital kitaplart giinliik yasaminda kullanan 6gretmenlerin
%36.7’si (f=11) igerige her yerden ulasma destegi sunmasi sebebiyle kullandigini, %20’si (f=6)
cesitliliginin olmast sebebiyle kullandigini, %13.3’0 (f=4) disiik maliyetli olmasi sebebiyle
kullandigin1 ifade etmistir. Dijital kitaplar1 giinliik yasaminda kullanmayan Ogretmenlerin
%23.3’tiniin (f=7) nasil kullanilacagini1 bilmeme sebebiyle, %6.7’sinin gergek kitaplarin yerini
tutmamasi sebebiyle kullanmadiklarini ifade ettikleri gorilmektedir.

Dijital kitaplar1 glinliik yasaminda igerige her yerden ulagma destegi sunmasi sebebiyle
kullandigini ifade eden 11 &gretmenden biri olan 023 bu konudaki goriislerini su sekilde ifade
etmistir:

“Benim i¢in dijital kitaplar, ozellikle seyahat veya tasinabilirlik gerektiren durumlarda
iceriklerine kolayca erisebilmek icin son derece kullanisl bir aragtir.” (023)

Dijital kitaplart giinliik yasaminda cesitliginin olmasi sebebiyle kullandigini ifade eden
alt1 6gretmenden biri olan 029 bu konudaki goriislerini su sekilde ifade etmistir:

“Dijital kitaplarin giinliik yasamda kullamiminin benim igin en biiyiik avantaji, her
konuda genis bir cesitlilik sunmalaridir. Merak ettigim icerige sahip bir kitabi kitap¢iya
gitmeden ve ¢ok fazla para vermeden ulasip okuyabiliyorum.” (029)

Dijital kitaplar1 giinliik yasaminda diisiik maliyetli olmasi sebebiyle kullandigini ifade
eden dort 6gretmenden biri olan O15 bu konudaki goriislerini su sekilde ifade etmistir:

“Dijital kitaplarin diisiik maliyetli olmasi, biitcemi daha az zorlamaktadir. Bu da daha
ok kitaba ulasmama imkdn tanimaktadir. Bu nedenle dijital kitaplar: giinliik yasamimda tercih
ediyorum.” (015)

Dijital kitaplar1 ~ giinlik yasaminda nasil kullamlacagimi  bilmeme sebebiyle
kullanmadigini ifade eden yedi 6gretmenden biri olan O8 bu konudaki goriislerini su sekilde
ifade etmistir:

“Dijital kitaplarin kullanimi hakkinda yeterli bilgi sahibi degilim ve nasil kullanacagim
konusunda biraz endiseliyim. Bu yiizden genellikle basili kitaplari tercih ediyorum. Ancak,
dijital kitaplarin sundugu faydalart duydugumda ve daha fazla bilgi edindikce, yakin gelecekte
dijital kitaplara daha fazla yonelecegimi diisiiniiyorum.” (O8)

Dijital kitaplar1 gilinliik yasaminda ger¢ek kitaplarin yerini tutmamasi sebebiyle
kullanmama kullanmadigim ifade eden iki dgretmenden biri olan O21 bu konudaki gériislerini
su sekilde ifade etmistir:

“Dijital kitaplar belki de erisilebilirlik agisindan_avantajli olabilirler ancak ben hald
basili kitaplarin yerini tutabileceklerine inanmiyorum.” (O21)

Tablo 3’te 6gretmenlerin egitim siirecinde dijital kitaplar1 kullanmalarina yonelik vermis
olduklar1 cevaplari incelendiginde %87.7’sinin (f=26) dijital kitaplar1 kullanmadiklarini,
%13.3’tiniin (f=4) ise kullandiklarini ifade ettikleri goriilmektedir. Egitim siirecinde dijital
kitaplar1 kullanmayan Ogretmenlerin %57.7’sinin (f=17) giinliik yasaminda dijital Kitap
kullandigin1 ancak egitim siirecinde kullanmadiklarimi ifade ettikleri, %23.3 {intin (f=7) egitim
stirecinde nasil kullanilacagini bilmeme sebebiyle kullanmadiklarini ifade ettikleri, %6.7’sinin
(f=2) ogrenciler i¢in uygun olmadigimi diisiinmeleri sebebiyle i¢in egitim siirecinde
kullanmadiklarini ifade ettikleri goriilmektedir.

Dijital kitaplari giinliik yasaminda kullandigini ancak egitim stirecinde kullanmadigin
ifade eden 17 6gretmenden biri olan O11 bu konudaki goriislerini su sekilde ifade etmistir:
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“Ben giinliik hayatta dijital kitaplar: sik¢a kullaniyorum ancak ogrencilerimin egitim
stirecinde basili kitaplari tercih ediyorum. Bu tercihimin sebebi 6grencilerimin bazilarinin
teknolojiye erisimlerinin sinirlt olmast veya teknoloji kullaniminda zorluk yagsamasi. Ayrica bazi
ogrencilerimizin dikkat dagimikligi gibi sorunlart var ve dijital kitaplarin bu sorunlar
artirabileceginden korkuyorum.” (011)

Dijital kitaplart nasil kullanacagini bilmeme sebebiyle kullanmadigini ifade eden yedi
dgretmenden biri olan O13 bu konudaki goriislerini su sekilde ifade etmistir:

“Eldeki teknolojiye yabanct oldugum ve dijital kitaplarin nasil kullanmilacagr hakkinda
yeterli bilgiye sahip olmadigim igin, maalesef bu tiir kaynaklart kullanmakta zorlaniyorum.”
(013)

Dijital kitaplarin 6grenciler i¢cin uygun olmadigimi diisiinme sebebiyle kullanmadigini
ifade eden iki 6gretmenden biri olan O30 bu konudaki gériislerini su sekilde ifade etmistir:

“Ogrencilerimiz igin dijital kitaplarin kullanimi bazi zorluklar getirebilir. Ozellikle,
gorme ya da isitsel engeli olan 6grencilerimiz igin, dijital kitaplarin sesli okuma ya da sesli
anlatim ozellikleri uygun olmayabilir. Ayrica, bazi dgrencilerimiz icin de dijital platformlarda
calismak fiziksel rahatsizliklara sebep olabilir. Bu nedenlerle, dijital kitaplari tercih etmek
yerine, daha geleneksel materyaller kullanmaya devam ediyorum.” (030)

Tablo 3’te egitim siirecinde dijital kitaplar1 kullanan 6gretmenlerin %10’unun (f=3)
ogrenciler ile etkilesim saglamasi sebebiyle kullandiklarini, %3.3’iniin ise (f=1) 6grencilerin
dikkatini cekmesi sebebiyle kullandiklarini ifade ettikleri goriilmektedir.

Dijital kitaplarin 6grenciler igin etkilesim saglamasi sebebiyle kullandigini ifade eden ti¢
Ogretmenden biri olan O26 bu konudaki goriislerini su sekilde ifade etmistir:

“Ogrencilerimle dijital kitaplar aracihgiyla daha fazla etkilesim saglayabiliyorum.
Ozellikle interaktif ogeler, ogrencilerimin dikkatini ¢ekiyor ve daha fazla 6grenme istegi
uyandwriyor. Ayrica, dijital kitaplar ogrencilerim igin okuma materyali olarak daha c¢ekici
olabiliyor ve onlarin okuma aliskanhiklarim gelistirmelerine yardimct olabiliyor.” (026)

Dijital kitaplarm 6grencilerin dikkatini ¢ekmesi sebebiyle kullandigimi ifade eden fig
dgretmenden biri olan O3 bu konudaki goriislerini su sekilde ifade etmistir:

“Ogrencilerin dijital ortama olan ilgisi gz éniinde bulunduruldugunda, dijital kitaplarin
ogrencilerin dikkatini cektigini diisiiniiyorum. Interaktif ozellikleri sayesinde ogrencilerin
ilgisini canli tutabilir ve ogrenme siirecine aktif katilimini saglayabiliv. Bu nedenle, dijital
kitaplar: egitim siirecinde kullanmamn faydali olabilecegini diisiiniiyorum.” (O3)

Yar yapilandirilmis goriisme formunun ikinci boliimiinde dgretmenlere dijital kitaplarin
egitim siirecinde zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarda kullanimina yonelik goriislerinin alindigi
iki soru sorulmustur. Ogretmenlere “Dijital kitaplarin egitim siirecinde kullanimina y&nelik
goriisleriniz nelerdir? Kisaca anlatir misiniz?” sorusuna vermis olduklar1 cevaplari Tablo 4’te
gosterilmektedir.
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Tablo 4

Dijital Kitaplarin Egitim Siirecinde Kullanimina Yonelik Goriisler

Tema Kodlar f %
Ogrencilerin okuma-yazma becerilerini
. .. L 9 30
desteklemesi agisindan dnemli gérme
Ogrencilerin matematik becerilerini
" . - o o 4 13.33
Onemli desteklemesi agisindan 6nemli gdrme
gorme Ogrencilere etkilesimli 6grenme sunmasi 3 10
acisindan 6nemli gérme
Ogrencilere dgrenme cesitliligi sunmasi
e N L 1 3.33
Egitim siirecinde dijital acisindan 6nemli gérme
kitap kullanimina yonelik Egitim siirecinde 6grencilerle kullaniminin zor 5 16.67
goriis oldugunu diisinme '
Ogrencilerin dikkat stirelerini azaltacagini 3 10
Onemli diisiinme
. Ogrencileri pasif duruma sokacagini diiglinme 2 6.67
gérmeme =2 o <
Ogrencileri ekrana maruz birakacagini
g 2 6.67
diisiinme
Ogrencilerin gereksinimlerine uygun igerigin
- s 1 3.33
olmadigini diigiinme
Toplam 30 100

Tablo 4 incelendiginde dijital kitaplarin egitim siirecinde kullanimina yonelik
ogretmenlerin %56.7’sinin (f=17) dijital kitaplar1 6nemli gordiigii, %43.3’tiniin (f=13) 6nemli
gormedigi ortaya ¢cikmaktadir. Dijital kitaplarin egitim siirecinde kullaniminin 6énemli oldugunu
diistinen 6gretmenlerin %30’unun (f=9) 6grencilerin okuma-yazma becerilerini desteklemesi
acisindan 6nemli gordiiglini, %13.3’linlin (f=4) Ogrencilerin matematik becerilerini
desteklemesi agisindan onemli gordigini, %10’unun (f=3) 6grencilere etkilesimli 6grenme
sunmasi agisindan énemli gordiigiinii, %3.3’lintin (f=1) 6grencilere 6grenme ¢esitliligi sunmasi
acisindan 6nemli gordiiglinii ifade ettikleri goriilmektedir.

Dijital kitaplar1 dgrencilerin okuma-yazma becerilerini desteklemesi agisindan 6nemli
gordiigiinii ifade eden dokuz 6gretmenden biri olan 027 bu konudaki goriislerini su sekilde
ifade etmistir:

“Ogrencilerin okuma, yazma becerilerinin gelisiminde dijital kitaplarin énemli bir rolii
oldugunu diigiiniiyorum. Bu kitaplar, ogrencilere okuma aliskanligi kazandwmanin yanm sira,
kelime dagarciklarimi genisletmelerine ve okuma anlama becerilerini gelistirmelerine yardimci
olabilir. Ayrica, dijital kitaplarda bulunan arama, vurgulama ve not alma gibi ozellikler

sayesinde ogrencilerin metinleri daha etkili bir sekilde okuyup anlamalarini saglayabiliviz.”
(027)

Dijital kitaplar1 Ogrencilerin matematik becerilerini desteklemesi agisindan Gnemli
gordiigiinii ifade eden dort 6gretmenden biri olan O6 bu konudaki goriislerini su sekilde ifade
etmistir:

“Dijital kitaplar, zihinsel engelli 6grencilerin matematik becerilerini gelistirmelerine
yardimct olan uygulamalar, oyunlar ve gorseller icerir. Bu nedenle, 6grencilerin matematik
becerilerini gelistirmek icin dijital kitaplari kullanmanin 6nemli oldugunu diisiiniiyorum.” (06)

Dijital kitaplar1 6grencilere etkilesimli 6grenme sunmasi agisindan 6nemli goérdiigiinii
ifade eden ii¢ 6gretmenden biri olan O4 bu konudaki goriislerini su sekilde ifade etmistir:
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“Dijital kitaplarin sagladigi etkilesimli Ogrenme, zihin engelli 6grencilerin ders
materyallerine daha aktif katilimini ve dolayisiyla 6grenme siirecinde daha fazla basari elde
etmesini saglar.” (O4)

Dijital kitaplarin 6grencilere 6grenme ¢esitliligi sunmasi agisindan 6nemli gérdiigini
ifade eden tek 6gretmen olan O17, bu konudaki goriislerini su sekilde ifade etmistir:

“Zihinsel yetersizligi olan dgrencilerin okuma ve yazma giicliigii yasamasi durumunda,
dijital kitaplar sesli kitaplar ve metnin okunmasina yardimci olan diger ozellikler sunarak
okuma deneyimlerini ¢esitlendirebilir.” (0O17)

Tablo 4 incelendiginde dijital kitaplarin egitim siirecinde kullanimini énemli gérmeyen
ogretmenlerin %16.7’sinin (f=5) egitim siirecinde 6grencilerle kullanimmin zor oldugunu
diistinmesi sebebiyle, %10’unun (f=3) 6grencilerin dikkat siirelerini azaltacagin1 diigiinmeleri
sebebiyle, %6.7’sinin (f=2) 6grencileri pasif duruma sokacagini diisiinmesi sebebiyle ve yine
%6.7’sinin (f=2) ogrencileri ekrana maruz birakacagini diisiinmesi sebebiyle ve %3.3’liniin
(f=1) ogrencilerin gereksinimlerine uygun igerigin olmadigini diisiinmesi Sebebiyle 6nemli
gormediklerini ifade ettikleri goriilmektedir.

Dijital kitaplarin egitim siirecinde dgrencilerle kullaniminin zor oldugunu diislindiigii igin
onemli gormedigini ifade eden ii¢ 6gretmenden biri olan 028 bu konudaki goriislerini su sekilde
ifade etmistir:

“Ogretmen olarak dijital teknolojilere alsik olmadigim ve teknik sorunlar
yasayabilecegim i¢in benim icin zor oldugunu diigiiniiyorum. Ayrica bazi 6grencilerin dijital
kitaplara aliskin olmamasi ve normal kitaplardan daha az ilgi géstermesi de bir zorluk olabilir.
Ancak bu zorluklarin iistesinden gelmek icin 6gretmenlerin egitimlerini giincellemeleri ve dijital
teknolojileri daha fazla kullanmalar: gerektigi de unutulmamalidir.” (O28)

Dijital kitaplarin egitim stirecinde 6grencilerin dikkat stirelerini azaltacagim diistindugi
icin 6nemli goérmeyen {i¢ 6gretmenden biri olan O1 bu konudaki goriislerini su sekilde ifade
etmistir:

“Dijital kitaplar, ogrencilerin dikkatini dagitabilir ve teknik sorunlar yasanabilir, bu
nedenle egitim siirecinde kullanimlar zor olabilir.” (O1)

Dijital kitaplarin egitim siirecinde dgrencileri pasif duruma sokacagini distindiigi i¢in
onemli gormedigini ifade eden iki Ogretmenden biri olan O10 bu konudaki goriislerini su
sekilde ifade etmistir:

“Dijital kitaplarin egitim siirecinde kullaniimasiin dogru olmadigini diigiiniiyorum.
Clinkii ogrencilerin sadece izlemesini desteklemekte bu nedenle pasif olmalarina sebep
olabilmekte.” (0O10)

Dijital kitaplarin egitim siirecinde 6grencileri ekrana maruz birakacagini diisiindiigi i¢in
onemli gormedigini ifade eden iki Ogretmenden biri olan O14 bu konudaki goriislerini su
sekilde ifade etmistir:

“Dijital kitaplar egitim siirecinde ogrencilerin ekrana maruz kalmasina neden olacagt
icin onemli olduklarmm diigiinmiiyorum. Ayrica goz saghgi acisindan da risk olusturdugunu
diistintiyorum. Bu nedenle, geleneksel kitaplarin, dijital kitaplardan daha iyi bir secenek
oldugunu diiiiniiyorum.” (014)

Dijital kitaplarin egitim siirecinde O6grencilerin  gereksinimlerine uygun igerigin
olmadigim diisiindiigii igin 6nemli gérmedigini ifade eden tek dgretmen olan 020, bu konudaki
goriiglerini su sekilde ifade etmistir:
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“Ozel egitim, adi iistiinde ozel sekilde &grencilerin - gereksinimlerine — gore
yapilandirilmaldir. Ancak dijital icerikler bu gereksinimlere uygun degildir. Hangi dgrencinin
neye ihtiyact olacagini bilemez.” (020)

Ozel egitim alaninda gorev yapan ogretmenlerin “Dijital kitap ile basili kitap
kullaniminin zihinsel yetersizligi olan dgrencilerin egitim siireci i¢in avantaj ve dezavantajlarini
karsilastirabilir misiniz?”” sorusuna vermis olduklari cevaplar1 Tablo 5’te gésterilmektedir.

Tablo 5

Dijital Kitaplarin Avantajlar: ve Dezavantajlarina Yonelik Goriisler

Tema Kodlar f %
Daha hafif ve tagima kolaylig1 sunmasi 9 30
Ogrenci i¢in okuma hiz1 ve punto biiyiikliigiiniin ayarlanabilir 6 20
olmasi
Avantajlar Her yerde ulagim saglanmasi 5 16.67
Ogrencilere 6grenme gesitliligi sunmasi 4 1333
Dijital Etkilesimin akademik becerileri desteklemesi 3 10
kitap Diisiik maliyet sunmast 3 10
Dikkat siiresini azaltmast 11 36.67
Dijital materyali okumanin zor olmast 7 2333
Dezavantajlar  Dil becerilerini olumsuz etkilemesi 5 16.67
Goz sagligini olumsuz etkilemesi 4 13.33
Ogrencilerin dijital aletleri bozabilmesi 3 10
Daha somut ve dokunsal deneyim sunmasi 16 53.33
Avantajlar Dikkat dagiikligina neden olan uyaricilarin olmamasi 8 26.67
Basih Goz sagligini olumsuz etkilememesi 6 20
kitap Tasinmasinin zor olmasi 19 63.33
Dezavantajlar  Gereksinimlere uygun igerik diizenlemesi sunmamasi 8  26.67
Maliyetli olmast 3 10

Tablo 5 incelendiginde 6zel egitim alaninda gérev yapan 6gretmenlerin dijital kitaplarin
zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin egitim siirecinde kullanim avantaji olarak %30’unun (f=9)
daha hafif ve tasima kolayligi sunmasi, %20’sinin (f=6) 6grenci i¢in okuma hiz1 ve punto
buiyiikliigiiniin ayarlanabilir olmasi, %16.7’sinin (f=5) her yerde ulasim saglanmasi, %13.3liniin
(f=4) 6grencilere 6grenme c¢esitliligi sunmasi, %10’unun (f=3) etkilesimin akademik becerileri
desteklemesi ve %10’unun (f=3) disik maliyet sunmasi seklinde cevaplar verdigi
goriilmektedir.

Dijital kitaplarin avantaji olarak daha hafif ve tasima kolayligi sunmasi cevabini veren
dokuz gretmenden biri olan O5 bu konudaki gériislerini su sekilde ifade etmistir:

) “Dijital kitaplar her zaman yamimizdadir. Telefon, tablet ile istedigimiz yerde kullaniriz.
Ogrenciler icin de hafif ve tasimast kolaydir.” (O5)

Dijital kitaplarin avantaji olarak 6grenci i¢in okuma hizi ve punto biytikligiinin
ayarlanabilir olmas1 cevabini veren alti 6gretmenden biri olan O12 bu konudaki goriislerini su
sekilde ifade etmistir:

“Zihinsel engeli olan 6grencilerin farkly okuma hizlarina ve gorsel ihtiyaglarina sahip
oldugunu diisiiniirsek, dijital kitaplarin okuma hizi ve punto biiyiikliigiiniin ayarlanabilir olmasi,
her 6grencinin ihtiyaclarina uygun bir okuma deneyimi saglayarak, daha etkili bir égrenme
siireci sunabilir.” (012)

Dijital kitaplarin avantaji olarak her yerde ulasim saglanmasi cevabini veren bes
Ogretmenden biri olan O16 bu konudaki goriislerini su sekilde ifade etmistir:
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“Dijital kitaplarin her yerde ulasim saglanabilir olmasi 6zellikle yolculuk eden
ogrenciler icin biiyiik bir avantaj sagliyor. Ogrencilerin istedikleri zaman ve her yerde
okuyabilecekleri dijital kitaplar, 6grenme siirecini daha esnek ve ozellestirilmis hdle getirerek
ogrencilerin okuma aliskanliklarint artirabilir.” (016)

Dijital kitaplarin avantaji olarak 6grencilere 6grenme cesitliligi sunmasi cevabimni veren
dort dgretmenden biri olan O7 bu konudaki goriislerini su sekilde ifade etmistir:

“Ogrencilerin égrenme tarzlar: ve tercihlerine gére dijital kitaplar, metin, gérsel, video
ve interaktif materyalleri icererek 6grenme c¢esitliligi saglayarak ogrenme motivasyonlarini
artirabilirler. Bu da o6grencilerin materyalleri daha kolay anlamalarini ve ogrenmelerini
saglayarak akademik basarilarini artirabilir.” (O7)

Dijital kitaplarin avantaji olarak etkilesimin akademik becerileri desteklemesi cevabini
veren ii¢ dgretmenden biri olan O19 bu konudaki goriislerini su sekilde ifade etmistir:

“Ogrencilerin dijital kitaplarla etkilesim kurarak 6grenme siirecine daha aktif bir sekilde
katilabileceklerini diistiniiyorum. Bu da dgrencilerin 6grenme motivasyonlarini ve ilgilerini
arttirarak akademik basarilarini destekleyebilir. Ornegin; bir dijital kitapta yer alan interaktif
sorular, ogrencilerin konuya daha iyi hdkim olmasim ve oOgremme siirecine katilumim
arttirabilir.” (019)

Dijital kitaplarin avantaji olarak disiik maliyet sunmasi cevabini veren ti¢ 6gretmenden
biri olan O20 bu konudaki goriiglerini su sekilde ifade etmistir:

“Ogrenciler arasinda dijital kitaplarin maliyetlerinin diisiik olmas: egitimde firsat esitligi

saglar. Oz"el gereksinimli olsun olmasin tiim ¢ocuklar aym kitaplara uygun fiyatlarla erisim
saglar.” (020)

Tablo 5 incelendiginde Ogretmenlerin dijital kitaplarin zihinsel yetersizligi olan
ogrencilerin egitim siirecinde kullanim dezavantaji olarak %36.7’sinin (f=11) dikkat siiresini
azaltmasi, %23.3’tiniin (f=7) dijital materyali okumanin zor olmasi, %16.7’sinin (f=5) dil
becerilerini olumsuz etkilemesi, %13.3’{iniin (f=4) goz saghgimi olumsuz etkilemesi, %10’unun
(f=3) 6grencilerin dijital aletleri bozabilmesi seklinde cevap vermis olduklar goriillmektedir.

Dijital kitaplarin dezavantaji olarak dikkat siiresini azaltmasi cevabini veren 11
ogretmenden biri olan 022 bu konudaki goriislerini su sekilde ifade etmistir:

“Ogrencilerin dijital kitaplarla ¢calisirken, kitap sayfalarinda meydana gelen hareketler,
sesler ve dikkatini dagitan diger dijital unsurlar nedeniyle dikkat siirelerinin azaldigin
diigiiniiyorum.” (022)

Dijital kitaplarin dezavantaji olarak dijital materyali okumanin zor olmasi cevabini veren
yedi 6gretmenden biri olan 024 bu konudaki gériislerini su sekilde ifade etmistir:

“Dijital kitaplardaki 151k ve renk akist ile 6grencilerin ekrana miidahale etmek istemeleri
stireci zorlastirmaktadir.” (024)

Dijital kitaplarln“dezavantajl olarak dil becerilerini olumsuz etkilemesi cevabini veren bes
ogretmenden biri olan O28 bu konudaki goriislerini su sekilde ifade etmistir:

“Dijital kitaplardaki metinlerin dogrudan ogrencilere sunulmast onlarin kelimeleri ifade
etmelerine imkan tanimayabilir. Bu durum da dil geligimlerini olumsuz etkileyebilir.” (028)

Dijital kitaplarin dezavantaji olarak gz saglhigini olumsuz etkilemesi cevabini veren dort
dgretmenden biri olan 025 bu konudaki goriislerini su sekilde ifade etmistir:
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“Dijital kitaplarin siirekli bakilan ekrandan kaynaklanan mavi isik etkisi, ogrencilerin
g6z sagliklarin etkileyebilir ve bu nedenle uzun siireli kullanimda zararl olabilir.” (025)

Dijital kitaplarin dezavantaji olarak 6grencilerin dijital aletleri bozabilmesi cevabini veren
iic 6gretmenden biri olan O8 bu konudaki goriislerini su sekilde ifade etmistir:

“Dijital aletleri zihin engeli olan 6grenciler agzina gotiirebilir, diisiirebilir ve boylelikle
bozulmasi ¢ok kolay, bu nedenle dezavantajlidir.” (O8)

Tablo 5 incelendiginde Ogretmenlerin basili kitaplarin zihinsel yetersizligi olan
Ogrencilerin egitim siirecinde kullanim avantajlar1 olarak %53.3’iinlin (f=16) daha somut ve
dokunsal deneyim sunmasi, %26.7’sinin (f=8) dikkat daginikligina neden olan uyaricilarin
olmamasi, %20’sinin (f=6) goéz sagligini olumsuz etkilememesi seklinde cevaplar verdikleri
goriilmektedir.

Basil kitaplarin avantaji olarak daha somut ve dokunsal deneyim sunmasi cevabini veren
16 d6gretmenden biri olan O19 bu konudaki goriislerini su sekilde ifade etmistir:

“Ozellikle ¢ocuklarin duyusal gelisiminde énemli bir rol oynayan dokunsal deneyimler,
basili kitaplar sayesinde saglanabilir. Ayrica basili kitaplar sayfayr ¢evirme hissi, kitabin
dokusu, kapagi ve kokusu gibi ozellikleriyle okuma deneyimini daha keyifli hale getirebilir. Bu
tiir nedenlerle, basili kitaplarin 6Srenme ve 6gretme siirecinde énemli bir yeri vardir.” (019)

Basili kitaplarin avantaji olarak dikkat daginikligina neden olan uyaricilarin olmamasi
cevabini veren sekiz dgretmenden biri olan O27 bu konudaki gériislerini su sekilde ifade
etmistir:

“Basili kitaplarin avantajlart olarak dikkat daginikligina neden olan uyaricilarin
olmamasi, 6grencilerin kitaplart okurken daha az rahatsiz edilmelerine ve konsantrasyonlarini
daha iyi bir sekilde korumalarima yardimci olur. Ayrica basili kitaplar, dijital okuma
materyallerine kiyasla daha az yorucu olabilir ve uzun siireli okumalara dayanabilirler.” (027)

Basili kitaplarin avantaji olarak g6z sagligimi olumsuz etkilememesi cevabini veren alti
ogretmenden biri olan O14 bu konudaki goriislerini su sekilde ifade etmistir:

“Bastli kitaplarin g6z saghgi iizerindeki olumsuz etkisi dijital materyallerin aksine ¢ok
daha azdwr. Okuma sirasinda gozlerin yorulmasi, ekran isiginin neden oldugu géz yorgunlugu
ve diger g6z rahatsizliklart gibi sorunlar, dijital materyallerin kullamimi swrasinda daha sik
goriilebilir. Basili kitaplar ise daha az goz yorgunlugu ve daha az goz rahatsizligi ile
okunabilir. Ayrica, basu kitaplar sayfalar arasinda dolasirken gézlerin dijital ekrandan daha
az hareket etmesi nedeniyle goz yorgunlugu riskini de azaltir.” (014)

Tablo 5 incelendiginde Ogretmenlerin basili kitaplarin zihinsel yetersizligi olan
Ogrencilerin egitim siirecinde kullanim dezavantajlar1 olarak %63.3’{inlin (f=19) taginmasinin
zor olmasi, %26.7’sinin (f=8) gereksinimlere uygun igerik diizenlemesi sunmamasi Ve
%10’unun (f=3) maliyetli olmas1 seklinde cevap vermis olduklar1 goriilmektedir.

Basili kitaplarin dezavantaji olarak taginmasimin zor olmasi cevabini veren 19
dgretmenden biri olan O11 bu konudaki goriislerini su sekilde ifade etmistir:

“Basili kitaplarin tasinmasi zordur. Ozellikle 6grencilerin bircok kitabi okuldan evlerine
tasimalar: gerektiginde. Ancak giiniimiizde teknolojinin gelismesiyle birlikte, dijital kitaplar gibi
daha tasimasi kolay secenekler de mevcuttur.” (O11)

Basili kitaplarin dezavantaji olarak gereksinimlere uygun igerik diizenlemesi sunmamasi
cevabimi veren sekiz 6gretmenden biri olan O30 bu konudaki goriislerini su sekilde ifade
etmistir:
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“Basili kitaplarin icerigi genellikle sabit ve giincelleme sansi simirlidir. Bu nedenle,
ogrencilerin belirli ihtiyaglarina uygun icerik saglamak zor olabilir. Ayrica, bazi dgrencilerin
ogrenme ihtiyaglart ¢ok ozeldir ve bu ihtiyaglara uygun materyaller bulmak da zor olabilir.”
(030)

_Basili kitaplarin dezavantaji olarak maliyetli olmasi cevabini veren ii¢ dgretmenden biri
olan O1 bu konudaki goriislerini su sekilde ifade etmistir:

“Basili kitaplarin dezavantajlarindan biri 6grencilerin ve d6gretmenlerin  biitcelerini
zorlayacak maliyetli olmalaridwr. Bir okulun veya bir 6grencinin birden fazla kitap almasi
gerektiginde, bu maliyetli bir is hdline gelebilir ve bazi ogrencilerin ihtiya¢ duyduklar
kaynaklara erisimlerini simrlayabilir.” (O1)

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Dijital kitaplarin zihinsel yetersizlige sahip 6grencilerin egitim siirecinde kullanimina
yonelik 6zel egitim alaninda gorev yapan 6gretmenlerin gorislerinin incelendigi bu arastirmanin
sonucunda Ogretmenlerin genel olarak dijital kitaplar hakkinda bilgilerinin oldugu, bazi
ogretmenlerin dijital kitaplara yonelik kavram yanilgismi oldugu (bkz. Tablo 2), giinliik
yasamlarinda genel olarak dijital kitaplar1 kullandiklar1 ancak egitim siirecinde kullanmadiklari
(bkz. Tablo 3), ancak egitim siirecinde dijital kitap kullanimini 6nemli gordiikleri (bkz. Tablo 4)
goriilmektedir. Ozel egitim alaninda gorev yapan Ogretmenlerin dijital kitaplarm egitim
stirecindeki kullanim avantaji olarak en ¢ok kolay taginabilmesini ve okuma hizini ve punto
biyiikliigiinii, gereksinime dayali sekilde diizenlenebilecegini disiindiikleri; dezavantaj olarak
en ¢ok Ogrencilerin dikkat siiresini azaltmasini ve dijital ekranlari okumanin zihinsel yetersizligi
olan dgrenciler icin zor oldugunu diisiindiikleri goriilmektedir. Ozel egitim alaninda gorev
yapan 6gretmenlerin basil kitaplarin egitim siirecindeki kullanim avantaji olarak daha somut ve
dokunsal deneyim saglamasi ve dikkat eksikligine neden olabilecek uyaricilar
barindirmamasint 6nemsedikleri, dezavantaj olarak da en ¢ok zihinsel yetersizligi olan
ogrenciler tarafindan taginmasinin zor oldugunu diisiindiikleri goriilmektedir (bkz. Tablo 5).

Arastirmada 6zel egitim alaninda gorev yapan Ogretmenlerin dijital kitaplar hakkinda
farkindaliklarinin oldugu tespit edilmis olup baz1 arastirmalarda ise dijital kitaplar hakkinda
farkindaligin diisiik oldugu goriilmektedir (Abdullah & Gibb, 2008; Chu, 2003; Wilson &
Landoni, 2002). Buna paralel olarak bu arastirmada ozel egitim alaninda goérev yapan
ogretmenlerin %10 unun (f=3) dijital kitaplarin sadece tablet ile kullanilabilecegine y6nelik bir
kavram yanilgisina sahip oldugu goriilmektedir (bkz. Tablo 1). Arastirma grubundaki
Ogretmenlerin yas araliinin ¢ogunlukla geng ve orta yas araliginda olmasi Z kusagini temsil
ettiklerine yonelik bir igaret olarak degerlendirilmektedir. Teknoloji kullanimina yatkin olma Z
kusagimnin belirgin 6zelliklerinden biridir ve bu durumun, bu grup 6zelinde giinliik yasamlarinda
dijital kitaplar hakkinda bilgi sahibi olmalar1 ve dijital kitaplar1 siklikla kullanmalarini
aciklayabilecek bir etmen olabilecegi distiniilmektedir (Bassiouni & Hackley, 2014).

Arastirmada Ozel egitim alaninda gorev yapan Ogretmenlerin dijital kitaplara egitim
stirecinde yer vermedikleri goriilmektedir. Ancak egitim alaninda yapilan ¢aligmalarin geneli,
dijital kitap kullanimimin olumlu sonuglarini ortaya koymaktadir. Bu calismalar, dijital
kitaplarin 6gretme-6grenme siirecinde tercih edilmesinin O6grenme siirecini verimli hale
getirdigini ve anlamay1 kolaylastirarak 6grencilere yardimer oldugunu gostermektedir (Aedo
vd., 2000; Arslan-Armutgu, 2008; DeFrance vd., 2010; Grimshaw vd., 2007; Korat, 2010;
Oztiirk & Can, 2013; Singh vd., 2012).

Aragtirmada 6zel egitim alaninda gorev yapan Ogretmenlerin dijital kitaplara yonelik
bilgilerinin olmasi, egitim siirecinde dijital kitaplarin kullanimini 6nemli gérmeleri buna ragmen
egitim siirecinde kullanmiyor olmalar1 teknopedagojik yetersizliklerinin bir gostergesi de
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olabilir. Benzer sekilde Flanagan ve arkadaglari (2013); 6gretmenlerin kullanmak i¢in yardimci
teknolojide daha fazla deneyim ve bilgiye ihtiya¢ duyduklarini belirtmektedir. Yildiz ve Yikmis
(2020) tarafindan yapilan arastirmada da Ogretmenlerin egitim siireclerinde bilgisayarlari
kullanmadiklar1 goriilmektedir. Bu noktada 6zel egitim alaninda gdrev yapan 6gretmenlerin
teknopedagojik yeterliliklerini destekleme noktasinda lisans egitim programlarinda teknoloji
destekli derslerin sayisinin artirilmasinin ve teknoloji kullanimina yonelik hizmet i¢i egitimlerin
diizenlenmesinin 6nemli olacagi diisiiniilmektedir. Nitekim, Dogan (2015); teknolojiyle
zenginlestirilmig ders disi faaliyetlerin, katilimcilarin biligsel ve fiziksel gelisimlerini olumlu
yonde etkiledigini gostermistir. Demirkiran (2005); 6zel egitim kurumlarinda, farkli yetersizlik
tiirlerine sahip bireylerin Ozelliklerine uygun olarak tasarlanmis bilgisayar destekli egitim
donanimlarmin hazirlanmas: ve standartlagtirilmasi gerektigini vurgulamistir. Bu sekilde, 6zel
egitim hizmeti almakta olan 6zel gereksinimli bireylerin 6grenme siiregleri daha etkili ve
verimli héle getirilebilir. Ayrica, standart bir egitim donanimi olusturulmasi, farkli 6zel egitim
kurumlar arasindaki egitim kalitesi farklarinin azaltilmasina da katk: saglayabilir.

Bu aragtirmanin verileri, Tiirkiye’nin sadece bir ilinde 6zel egitim alaninda gorev yapan
ogretmenler ile siirlidir. Bunun yaninda bu arastirmada dijital kitaplari kullanimina iliskin
elde edilen goriislerin dgretmenlerin mezun olduklar1 programlara goére farklilik gosterip
gostermedigi, mezuniyet programlarina goére olusturulan gruplarin yeterli biiytiklige
ulasamamasindan kaynakli olarak anlamli istatistiksel sonuglar elde edilememesi aragtirmanin
bir diger smirliligimi olusturmaktadir. Gelecekteki calismalar daha biiylik ve cesitlilik igeren
arastirma gruplar ile genisletilerek bu bilgiler 1s181nda sonuglarin ele alinmasi ve 6zel egitimde
alaninda ¢alisan Ogretmenlerin mezuniyet programlar1 agisindan dijital kitap kullanimina
yonelik goriislerini kiyaslayabilmek noktasinda 6nemli olacaktir. Buna ek olarak nitel 6l¢iim
yaninda nicel 6l¢lim araglarinin eklenerek verilerin toplanmasi daha derin bilgilere ulagsmaya
destek sunacaktir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

Technology is considered to have significant potential in education, and it is not possible
to think of today's educational understanding independently of technology (Ongéz & Ozer
Sanal, 2017). With the impact of technological developments in education, teacher training
processes are also changing. Today, in addition to pedagogy and subject knowledge, technology
has become an important part of the teaching profession. This approach is called techno-
pedagogy (technological pedagogical content knowledge) and aims to provide students with
more efficient education by using technology (Alkan, 2011; Cox, 2008; Koehler & Mishra,
2005; Usta & Korkmaz, 2010). Teachers are expected to have sufficient knowledge and skills
about the technological tools they will use effectively in the teaching-learning process and to
have competencies in how to integrate these knowledge and skills into the course content. At
this point, it is important to create a comprehensive plan that considers the pedagogical
approach to be determined according to the learning environment, individual differences,
content, and other factors (Pamuk et al., 2012). This situation has increased the importance of
examining technology in terms of students, teachers, and learning environments as the use of
technology in education has become widespread.

With the increase in the use of technology in education, the importance of using
technology in special education practices has also increased (Arslan, 2016). Especially,
instructional materials and applications designed for individuals with special needs have
become more easily accessible thanks to the use of technology. Therefore, the use of technology
in special education is an important tool in increasing the success of individuals in their
education and training processes (Cay et al., 2020; Sani-Bozkurt, 2017). Digital books are
considered a potential material that allows the development of reading and comprehension skills
of students with special needs, as they contain various media elements and can be used
simultaneously. Therefore, recommendations should be developed regarding digital book
technology for more effective use in special education (Frederickson & Cline, 2015). In the
literature, there are studies in which teachers’ opinions on the use of technology in the education
of students with intellectual disabilities are taken (Arslan-Armutgu, 2008; Carmien &
Wohldman, 2008; Delavarian et al., 2015; Dogan, 2015; Flanagan et al., 2013; Ozdamar, 2016;
Raouf et al., 2016; Singh & Agarwal, 2013; Sen, 2013), but no research has been found that
addresses teachers’ opinions on the use of digital books in the education process for students
with intellectual disabilities. Based on this point, the aim of the research has been determined as
examining teachers’ opinions on the use of digital books in the education of students with
intellectual disabilities.

Method

In the research, a case study, one of the qualitative research designs, was used. The data
of the research were collected through typical case sampling, one of the purposeful sampling
methods. In this sampling method, what is important is to determine a typical situation rather
than an extraordinary situation (Patton, 2014; Yildirnrm & Simgek, 2016). In this direction, 30
teachers working in special education in in a province of Tiirkiye in the 2022-2023 academic
year participated in the research. If the demographic situations of the participants in the research
are summarized, it is seen that the majority of the participants are female, young-middle-aged,
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have more than six years of experience, are university graduates, and have not received
technology-supported education in education.

To determine the opinions of teachers working in special education on the use of digital
books in the education of students with intellectual disabilities, data were collected using a
semi-structured interview form. The semi-structured interview form consists of two parts: the
first part contains three questions that reveal the teachers' knowledge about digital books, and
the second part contains two questions that ask their opinions on the use of digital books in the
education process for children with intellectual disabilities. In the research, data were analyzed
through content analysis. The procedures involved in this process were performed separately by
two experts, and then the groupings were compared. A 95% overlap was achieved between the
experts, and a consensus was reached.

Results and Discussion

As a result of the research, it was found that the majority of teachers working in special
education have knowledge about digital books, but their knowledge about how to use digital
books in the education process is insufficient. The fact that the age range of teachers working in
special education in the research group is mostly young and middle-aged indicates that they are
composed of Generation Z individuals, and being prone to technology use among the
characteristics of this generation may explain that they are also knowledgeable about digital
books in their daily lives. In addition, it was determined that they did not use them at a
sufficient level in the education process due to their beliefs that using digital books with
students with intellectual disabilities is difficult, reduces students' attention spans, puts students
in a passive state, students should not be exposed to the screen, and there is not enough digital
content for the needs of students with intellectual disabilities. In the research, the fact that
teachers working in special education have knowledge about digital books and see the use of
digital books in the education process as important but have not used them in the education
process may be related to techno-pedagogical inadequacy. Similarly, Flanagan et al. (2013) state
that teachers need more experience and knowledge in assistive technology to use it. At the same
time, it was determined that some of the teachers working in special education considered
digital books important in terms of supporting the reading-writing and mathematics skills of
students with intellectual disabilities and providing learning diversity, and they included them in
the education process. Considering the results obtained, it is revealed that educational
arrangements to support teachers working in special education in terms of techno-pedagogy are
necessary, and various suggestions have been made by discussing the results obtained in light of
the literature.
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