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Oz: Bu arastirmada, Kudiis’te Tiirkce dgrenen Filistinli 6grencilerin “Tiirkge” kavramia iliskin
algilarmin belirlenmesi amag¢lanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Kudiis Yunus Emre Tiirk Kiiltiir
Merkezinde, A2 seviyesinde 6grenim goren 24 ogrenci olusturmaktadir. Fenomenoloji deseninin
kullanildig1 aragtirmada veriler 6grencilerin {i¢ kez “Tiirkge ....... gibidir, ¢linkii .......... ” ifadesindeki
bosluklar1 doldurmasiyla toplanmistir. Arastirma sonucunda égrencilerin “Tiirkge” kavramina yonelik
38 adet gecerli metafor iirettigi tespit edilmistir. Metaforlar arasinda en sik tekrarlanan metaforun ise
“aile” (9) oldugu goriilmiistiir. Bu durum o&grencilerin “Tiirk¢e”ye karsi duygusal bir yakinlik
hissettigini gostermektedir. “Aile” metaforunu “deniz” (5), “kitap” (4), “ana dilim- Arapga” (3),
“arkadas” (3), “Kudiis” (3), “kuslar” (3) metaforu izlemektedir. “Anne”, “inci”, “Istanbul”, “gelecegim”,
“giines”, “kardes”, “kiinefe”, “tablo” metaforlar1 ikiser kez; diger metaforlar da birer kez ifade

9% e

edilmistir. Bu metaforlar ortak 6zelliklerine gore ¢oziimlenmis ve “aile-samimiyet”, “yiyecek-igecek”,
“egitim”, “doga ile ilgili kavramlar”, “organ isimleri”, “sehir-mekan” ve “diger” olmak iizere 7 farkli
kategoriye ayrilmistir. Arastirma sonuglarindan hareketle, metaforlarin Tiirk¢eyi yabanci dil olarak
ogrenen Ogrencilerin  “Tiirk¢e”ye iligkin algilarin1 tespit etmede Onemli bir ara¢ oldugu
diistiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Tiirk¢e, Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi, A2 seviyesi, Metafor

Abstract: This study aimed to determine the perceptions of Palestinian students learning Turkish in
Jerusalem about the concept of "Turkish". The study group of the research consists of 24 students
studying at the A2 level at the Yunus Emre Turkish Cultural Center in Jerusalem. Phenomenology
design was used in the study, and the data were collected by filling in the blanks in the statement
"Turkish is like ....... , because .......... " three times. As a result of the research, it was determined that the
students produced 38 valid metaphors for the concept of "Turkish". It was seen that the most frequently
repeated metaphor among the metaphors was "family" (9). This situation shows that students feel
emotional closeness to "Turkish™. "Family" metaphor is followed by "sea" (5), "book™ (4), "my mother
tongue - Arabic" (3), "friend" (3), "Jerusalem" (3), and "birds" (3). The metaphors "mother"”, "pearl",
"Istanbul", "my future", "sun", "brother", "sister", "kiinefe", and "table" were expressed twice each, and
the other metaphors were expressed once each. These metaphors were analyzed according to their
common characteristics and divided into seven different categories: "family sincerity", "food and drink",
"education", "concepts related to nature", "organ names", "city space" and "other". Based on the research
results, it is thought that metaphors are an essential tool in determining the perceptions of students who
learn Turkish as a foreign language about "Turkish".
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EXTENDED ABSTRACT
Literature review

Today, it is known that the demands of foreigners to learn Turkish are increasing due to reasons such as
education, tourism, trade, TV series-films, social media, etc. Depending on the increasing demands,
studies on teaching Turkish to foreigners also gain a special importance. In order to communicate by
using a language, reading, listening, speaking and writing skills, which are called basic language skills,
need to be improved. However, it can be stated that the language teaching process has a more complex
structure beyond these skills. Since foreign language teaching is the process of adapting not only to a
new language but also to a new culture, it requires more effort and work. There are many factors
affecting this process. Individual characteristics of students, teacher, environment, difficulty of the
language learned, attitude and perception towards the target language, the place where the language is
learned, etc. can be given as examples of these factors (Boylu & Isik, 2017: 451).

Studies are conducted to determine students' perceptions and attitudes towards Turkish in order to make
the process of teaching Turkish as a foreign language more effective. One of the methods used in these
studies is to determine students' metaphorical perceptions towards Turkish, language skills and grammar
(Gogen, 2019: 28). The concept of metaphor has been defined in various ways by researchers. Morgan
(1998: 14) stated that "the use of metaphor refers to a way of thinking and a way of seeing that permeates
our understanding of the world in general", while Saban, Kogbeker and Saban (2006) explained it as "a
powerful mental tool that an individual can use to understand and explain a highly abstract, complex or
theoretical phenomenon™. This study aimed to determine the perceptions of Palestinian students learning
Turkish in Jerusalem about the concept of "Turkish".

Methodology

In the study, phenomenology design, which is among the qualitative research designs, was used to
determine the metaphorical perceptions of students learning Turkish as a foreign language towards the
concept of "Turkish". In 2018, 24 Palestinian students at A2 level who were learning Turkish at the
Yunus Emre Turkish Cultural Center in Jerusalem participated in the study. The data were collected by
filling in the blanks in the statement "Turkish is like ....... , because .......... " three times. The data were
analyzed using both quantitative and qualitative data analysis techniques. The data obtained were
evaluated using the "content analysis" technique.

Findings and discussion

As a result of the research, it was determined that the students produced 38 valid metaphors for the
concept of "Turkish". It was seen that the most frequently repeated metaphor among the metaphors was
"family" (9). This shows that students feel an emotional closeness to "Turkish" and Turkey. "Family"
metaphor is followed by "sea" (5), "book™ (4), "my mother tongue - Arabic" (3), "friend" (3),
"Jerusalem" (3), "birds" (3). The metaphors of "mother", "pearl”, "Istanbul”, "my future", "sun",
"brother", "sister", "kiinefe", "table" were expressed twice each; the other metaphors were expressed
once each. These metaphors were analyzed according to their common characteristics and divided into
seven different categories: "family sincerity”, "food and drink", "education™, "concepts related to

nature", "organ names", "city space", and "other".

In other studies on determining the metaphorical perceptions of students learning Turkish as a foreign
language towards Turkish, Ariogul and Uzun (2011) reached to 40 valid metaphors, Akkaya (2013) to
36 different metaphors, Boylu and Isik (2017) to 100 valid metaphors, and Giingér and Ozalan (2021)
to 6 valid metaphors regarding the concept of "Turkish". The results of the research support the findings
of the studies conducted for the concept of "Turkish". This shows that students feel an emotional
closeness to "Turkish" and Turkey. Similarly, in the studies of Akkaya (2013) and Boylu and Isik (2017),
it was found that students produced metaphors expressing sincere feelings such as mother, family, etc.

Results and recommendations

This study aimed to determine the perceptions of Palestinian students learning Turkish in Jerusalem
about the concept of "Turkish™. According to the findings obtained from the research, it was determined
that the students in the study group produced a total of 38 valid metaphors. It was seen that the most
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frequently repeated metaphor among the metaphors was "family" (9). The metaphor "family" was
followed by "sea" (5), "book™ (4), "mother tongue-Arabic" (3), "friend" (3), "Jerusalem" (3), "birds" (3).

The metaphors "mother", "pearl”, "Istanbul™, "my future”, "sun", "brother", "sister", "kiinefe", "table"
were expressed twice each, and the other metaphors were expressed once each.

Based on the research results, it is thought that metaphors are an essential tool in determining the
perceptions of students who learn Turkish as a foreign language about "Turkish". The findings obtained
from the metaphors about the concept of "Turkish™ are thought to provide a new perspective in the
preparation of textbooks and planning of teaching processes in the field of teaching Turkish as a foreign
language. For this reason, it is recommended that similar studies be conducted for foreign students
learning Turkish in different countries. In addition, studies can be conducted to compare the metaphors
of students who learn Turkish in institutions such as TOMER in Turkey and those who learn Turkish
abroad.
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Giris

Glinlimiizde egitim, turizm, ticaret, dizi-film, sosyal medya vb. sebeplerle yabancilarin Tiirkce
O0grenmeye olan taleplerinin arttig1 bilinmektedir. Artan taleplere bagl olarak Tiirkgenin yabancilara
Ogretilmesine yonelik calismalar da ayr1 bir 5nem kazanmaktadir. Bir dili kullanarak iletisim kurabilmek
icin dort temel dil becerisinin (dinleme-konusma-okuma-yazma) gelistirilmesi gerekmektedir. Fakat dil
Ogretim siirecinin bu becerilerin de otesinde daha karmasik bir yapiya sahip oldugu ifade edilebilir.
Yabanci dil 6gretimi, dil 6gretiminin yaninda yeni bir kiiltiire de uyum saglama siireci oldugundan daha
cok emek ve calismayr gerekli kilmaktadir. Bu siire¢ iizerinde de etkili olan pek cok etken
bulunmaktadir. Ogrencilerin bireysel 6zellikleri, 6gretmen, cevre, dgrenilen dilin zorlugu-kolaylig,

hedef dile kars1 tutum ve algi, dilin grenildigi yer vb. bu etkenlere drnek olarak verilebilir (Boylu ve
Isik, 2017: 451).

Literatiir taramasi

Yabancilara Tiirk¢e dgretimini daha etkili bir hale getirebilmek adina dgrencilerin Tiirk¢eye kars: algi
ve tutumlarinin tespit edilmesine yonelik arastirmalar yapilmaktadir. Ogrencilerin temel dil becerilerine,
Tiirkceye ve dil bilgisine yonelik metaforik algilarinin belirlenmesi bu arastirmalarda yararlanilan
yontemlerden biridir (Gocen, 2019: 28). Metafor kavrami aragtirmacilar tarafindan gesitli sekillerde
tanimlanmigtir. Morgan (1998: 14) “metafor kullanimi, genel olarak diinyay:1 kavrayisimiza sinen bir
diistince bi¢imi ve bir gérme bigimi anlamina gelir” seklinde ifade ederken Saban, Kogbeker ve Saban
(2006) ise “bir bireyin yiiksek diizeyde soyut, karmasik veya kuramsal bir olguyu, anlamada ve
aciklamada ise kosabilecegi giiclii bir zihinsel arag” olarak agiklamigtir. Demirci (2016: 330) de
metaforun etimolojik kokeni {izerinde durarak “Yunanca meta- ‘Ote’ ve pherein ‘tagimak, gotiirmek’
ikilisinin birlesmesinden olusmakta olup ‘nakletmek, 6teye tasimak’” anlamina geldigini ifade etmistir.

Forceville (2002) metafor igin ii¢ temel 6genin (metaforun konusu, kaynagi ve metaforun konusuna
atfedilen 6zelligi) gerekliliginden bahsetmistir. Bu iliskiyi Saban (2004: 2) “Ogretmen bahgivan
gibidir.” 6rnegiyle ayrintili sekilde aciklamistir. Burada metaforun konusunun “6gretmen”, kaynaginin
“bahg¢ivan”, kaynagindan konusuna atfedilen 6zelliklerin ise “bah¢ivanin yetistirdigi fidanlarla ayri ayr
ilgilenmesi gibi Ogretmenin siniftaki Ogrencilerin bireysel farkliliklarii dikkate almasi” olarak
agiklamustir.

Metaforlarin egitim Ogretim faaliyetleri {izerinde 6nemli bir etkisi bulunmaktadir. Mete ve Bagci
Ayranct (2016: 55) bunun Onemini “bir kavramin hedef kitle tarafindan nasil ve neden boyle
algilandigin belirlemek programlarin hazirlanmasindan egitim materyalleri olusturulmasina, yontem ve
teknikler gelistirilmesine kadar her asamaya yol gosterecek ve egitim siirecini kolaylastiracaktir”
seklinde ifade etmistir. Giiltekin (2013: 128) de benzer sekilde metaforlarin egitimdeki etkisi lizerinde
durmus ve 6grencilerin duyussal 6zelliklerinin ortaya ¢ikarilmasindaki islevine deginmistir. Yine Dogan
(2015: 372) da metaforlar sayesinde ¢ok sayida soyut kavramin zihinde 6nceden olusturulan semalara
daha kolay yerlestirilmesiyle 6grenmenin kolaylasmasina katki saglayacagin ifade etmektedir. Sonug
olarak metaforlarin kullanimi hem 6greticiler hem de 6grenenler agisindan biiyiik 6nem tagimaktadir ve
giinlimiizde egitim alaninda tizerinde durulan yontemlerden biridir.

Yabanci dil 6gretimi, 6grencilerin hem yeni bir dile hem de yeni bir kiiltiire kapilarin1 agmast demektir.
Kiiltiirii meydana getiren en Onemli unsur dildir. Dil, millet olarak adlandirilan sosyal varligi
birlestirmekte ve o toplumdaki insanlar arasinda duygu ve diislince akimi meydana getirmektedir
(Kaplan, 2021: 25). Bir dile ait olan kelime ve kaliplar, ifade ettigi cagrisimlarla ve kavram alanlariyla
var olan dil unsurlaridir. Dogdugumuz zaman ait oldugumuz kiiltiir ve dilden bunlar1 farkinda olmadan
6grenmis oluruz. Bu sebeple, Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgretimi siirecinde dil bilgisi kurallartyla
birlikte dilin zenginlikleri ve kavram alaninin da ogretilmesi gerekmektedir. Bu sekilde bir dgretim
gerceklestiginde kelime ve kurallar daha da anlam kazanacaktir. Ogrencilerin grenilecek olan dilin ait
oldugu toplumun yasam bigimi, inanigi, hayata bakis1 vb. pek ¢ok kiiltiirel 6zelligine hakim olmasi, dili
daha iyi O0grenmesine katki saglayacaktir. Ancak sadece kiiltiir aktarimi da yeterli degildir. Aym
zamanda Ogrencilerin Tiirkceye ve Tiirkiye’ye olan algilarimi da dgrenmek gerekmektedir. Algilarin
belirlenmesi, Ogrencilerde var olan yanlis algilarin Onceden diizeltilip degistirilmesine katki
saglayacaktir. Ogrencilerin hedeflerini, diisiincelerini ve i¢ diinyasindaki kavramlari edinerek Tiirkceyi
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onlara aktarmak hem 6grenciler hem de 6gretmenler ig¢in verimli bir 6gretim ortami sunacaktir. Alan
yazin incelemesi sonucunda, yabanci dgrencilerin “Tiirk¢e” kavramina iliskin metaforik algilariin
belirlenmesine dair az sayida arastirmaya (Ariogul ve Uzun, 2011; Akkaya, 2013; Boylu ve Isik, 2017;
Giingér ve Ozalan, 2021) rastlanmustir. Bu nedenle bu alandaki galismalarin diinya genelinde yapilarak
sayisinin artirtlmasinin 6nemli oldugu diistintilmektedir.

Arastirmanin temel amaci, Kudiis’te Tiirk¢e 6grenen A2 seviyesindeki Filistinli 6grencilerin “Tiirk¢e”
kavramina iligkin algilarimin belirlenmesidir. Bu temel amaci gergeklestirmek igin asagidaki sorulara
cevap aranmistir:

1. Yabanci 6grenciler “Tiirkge” kavramina yonelik algilarini hangi metaforlarla agiklamaktadir?

2. “Tiirk¢e” kavramiyla ilgili olarak s6z konusu 6grenciler tarafindan iiretilen metaforlar, hangi ortak
ozelliklere sahiptir?

Yontem
Arastirmanin deseni

Bu arastirmada, nitel arastirma desenlerinden biri olan olgubilim (fenomenoloji) deseni kullanilmigtir.
Olgubilim, insanlarin farkinda oldugu ancak derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa sahip olmadigi
olgulara odaklanir. Tamamen yabanci olmayan ve ayn1 zamanda tam olarak da kavranamayan olgularin
incelenmesini esas alan arastirmalar i¢in uygundur (Yildirim ve Simsek, 2013: 72). Marton (1986: 31)
da olgubilimi “Insanlarin etraflarindaki diinyada yer alan fenomenlerle ilgili yasanti, kavramsallastirma,
algilama ve farkli perspektiflerden algilamalarini gesitli nitel yollarla bir yap1 olusturmalarini saglayan
bir yap1” olarak ifade etmistir.

Calisma grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2018 yilinda, Kudiis Yunus Emre Tiirk Kiiltiir Merkezinde 6grenim
gbren A2 seviyesindeki 24 Filistinli 6grenci olusturmaktadir. Calismada amagli 6rneklem yonteminden
yararlanilmigtir. Amagli 6rneklem yonteminde benzer 6zelliklere sahip olmak énemlidir (Cepni, 2007).
Calisma grubunu olusturan toplam 24 6grencinin 21°1 kizlardan, 3’1 ise erkeklerden olugmaktadir.
Arastirma verileri 2018 yil1 ocak ayinda toplam 24 kisiden olusan siifta gonilliiliik esasina dayal
olarak elde edilmistir. Oncelikle 6n degerlendirme yapilmis ve bunun sonucunda 24 adet yari
yapilandirilmig formun eksiksiz olarak doldurulmasiyla toplam 24 adet kagit incelemeye alinmustir.

Verilerin toplanmast

Arastirmada veriler 6grencilerin ti¢ kez “Turkge ....... gibidir, ¢iinkd .......... ” ifadesindeki bogluklari
doldurmasiyla toplanmistir. Elde edilen veriler nitel ve nicel veri analiz teknikleri birlikte kullanilarak
¢dziimlenmistir. Ogrencilerden bu ifade aracilig1yla sadece bir metafora odaklanarak diisiincelerini ifade
etmeleri istenmistir. Metaforlarin bir arag¢ olarak kullanildig: arastirmalarda (Saban 2004, 2008, 2009;
Aydin, 2010; Coskun, 2010; Kaya, 2010) “gibi” kelimesi metaforun konusu ile kaynag: arasindaki
iligkiyi daha net olarak gostermek icin kullanilmaktadir. “Ciinkii” kelimesi ise 6grencilerin iirettikleri
metaforlara bir gerekge belirtmelerini saglamaktadir.

Ogrencilere “Tiirkge” kavramina iliskin kendi metaforlarini ifade etmeleri igin yaklasik 20 dakika zaman
verilmistir. Arastirmanin veri kaynagini 6grencilerin yazmis oldugu bu yazilar olusturmaktadir.

Arastirma verilerinin 2018 yilinda elde edilmesi sebebiyle bu arastirma etik kurul izni gerektirmeyen
caligmalar arasinda yer almaktadir.

Verilerin analizi ve yorumlanmasi

Bu arastirmada veriler “igerik analizi” teknigiyle degerlendirilmistir. Icerik analizinin temel amac, elde
edilen verileri aciklayabilme 6zelligine sahip olan kavram ve iliskilere ulagsmaktir. Betimsel analiz
tekniginde Ozetlenip yorumlanan veriler, icerik analizinde daha ayrintili sekilde incelenerek farkli
kavram ve temalar tespit edilebilir. Buradaki esas iglem, birbirine benzer 6zellik gosteren verileri belirli
kavram ve tema etrafinda toplamak ve bunlar diizenleyerek yorumlamaktir (Y1ldirim ve Simgek, 2013:
27).
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Ogrencilerin gelistirdigi metaforlar “adlandirma”, “tasnif etme”, “kategori olusturma”, “gecerlik ve
giivenirlik” ve “verileri bilgisayar ortamina aktarma” olmak {izere bes asamada analiz edilmistir.

(1) Adlandirma: Ilk olarak arastirmaya katilan dgrencilerin iirettigi metaforlar alfabetik siraya gore
dizilerek listelenmistir. Daha sonra dgrencilerin gecerli metafor tiretip tiretmedikleri kontrol edilmis ve
metaforlar basitce kodlanmistir. (Ornegin; aile, sehir, yiyecek, egitim vb.).

(2) Tasnif etme: Bu asamada, arastirmanin baglangicinda goriisiine bagvurulan 24 dgrencinin yazdigi
metaforlar tekrar okunarak gézden gegirilmistir. Elde edilen metaforlar metaforun konusu, kaynagi ve
arasindaki iliski bakimindan incelenmistir. Bu ¢alismada, 24 kagitta toplam 38 tane gegerli metafor
degerlendirmeye alinmistir. Katilimcilara K1, K2 gibi isimler verilerek formlarina isaretlenmistir.

(3) Kategori olusturma: Verilerden elde edilen metaforlar, 6grencilerin “Tiirkge” kavramina yonelik
sahip olduklar1 ortak 6zelliklerine gore irdelenmistir. Bu sirada 38 metafor icin olusturulan “metafor
listesi”” g6z Oniine alinarak her bir metaforun “Tiirkge” ifadesini nasil kavramsallastirdigina bakilmustir.
Bu amagla, 6grencilerin tirettigi metaforlar belli bir temayla iliskilendirilerek toplam 7 adet kavramsal
kategoriye ayrilmistir.

(4) Gegerlik ve glivenirlik: Arastirmada glivenirligi saglamak adina, metaforlarin bulundugu kategoriyi
temsil edip etmediginin teyit edilmesi amaciyla uzman goriisiine (Tiirk¢e egitimi alaninda iki 6gretim
iyesine) bagvurulmustur. Bu amaca yonelik olarak uzmanlara iki adet liste verilmistir. Bunlar;
metaforlarin alfabetik olarak siralandig1 bir liste ve 7 farkli kategorinin isimleri ile 6zelliklerini
bulunduran bir listedir. Uzmanlardan bu listeleri kullanarak ilk listedeki 6rnek metaforlari, ikinci listede
bulunan 7 kavramsal kategoriyle (higbir metafor agikta kalmayacak sekilde) eslestirmesi sdylenmistir.
Daha sonra, uzmanlarin yaptig1 eslestirmeler arastirmaci tarafindan belirlenen kategorilerle
karsilastirilmistir. “Karsilagtirmalarda goriis birligi ve goriis ayrilig sayilari tespit edilerek arastirmanin
giivenirligi, Miles ve Huberman’in (1994: 64) formiilii (Giivenirlik = goriis birligi / goriis birligi + goriis
ayriligl) kullanilarak hesaplanmistir. Nitel calismalarda, uzman ve arastirmaci degerlendirmeleri
arasindaki uyumun %90 ve {izeri oldugu durumlarda istenilen diizeyde bir giivenilirlik saglanmis
olmaktadir” (Saban, Kogbeker ve Saban, 2006). Arastirmanin giivenirligi kapsaminda goriisii alinan
uzmanlar 4 adet metaforu (aile, cam, dizi, riiya) olusturulan kategoriden farkli bir kategoriye
yerlestirerek iliskilendirmistir. Bunun sonucunda Giivenirlik=38/(38+4)=0.90 olarak hesaplanmustir.

(5) Verilerin bilgisayar ortamina aktarilmasi: Toplam 38 adet metaforun tespit edilmesinden ve bu
metaforlara gore olusturulan 7 kavramsal kategoriden sonra elde edilen veriler bilgisayar ortamina
aktarilmistir.

Bulgular ve tartisma

Kudiis’te Tiirk¢e 6grenen dgrencilerin “Tiirkce” kavramina yonelik gelistirdikleri gegerli metaforlar ve
metaforlarin tekrarlanma sikligi Tablo 1’de gosterilmistir:
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Tablo 1: Kudiis’te Tiirk¢e 6grenen 6grencilerin “Tiirkge” kavramina yonelik gelistirdikleri metaforlar
ve frekans (f) degerleri

Say1 Metafor Katihmcl Frekans(f) |fl Sayr Metafor Katimear Frekans(f)
. K1-K2-K3-K9-K12- ..
1 Aile K15-K17-K18-K21 9 20 Dizi K7 1
2 Deniz K1-K12-K14-K16-K18 5 21 Dost K23 1
3 Kitap K5-K8-K14-K16 4 22 Ev K19 1
4 Anadilim- K3-K9-K22 3 23 Gokyiizii K4 1
Arapca
5 Arkadas K15-K19-K22 3 24 Goz K4 1
6 Kudiis K6-K14-K23 3 25 Hayat K13 1
7 Kuslar K6-K8-K14 3 26 Kalp K4 1
8 Anne K2-K11 2 27  Karadeniz K24 1
9 Inci K1-K12 2 28 Okul K22 1
10 Istanbul K20-K24 2 29  Ogretmen K16 1
11 Gelecegim K10-K13 2 30 Renkler K7 1
12 Giines K9-K17 2 31 Resim K17 1
13 Kardes K1-K19 2 32 Riiya K10 1
14 Kiinefe K6-K14 2 33 Samimi K8 1
15 Tablo K4-K5 2 34 Su K3 1
Tath
16 Bal K15 1 35 diikkan: K24 1
17 Cam K23 1 36 Vatan K13 1
18 Can dili K10 1 37 Yazi K16 1
19 Cennet K1 1 38 Yesil K11 1
renk
Toplam 69

Tablo 1 incelendiginde A2 seviyesindeki 6grencilerin “Tiirkge” kavramina yonelik toplam 38 adet
gecerli metafor gelistirdigi goriilmektedir. Metaforlar iliskilendirildigi olgunun kendisi degil sadece bir
sembolii oldugu i¢in ondan farklidir ve bu olguya yonelik giiclii bir perspektif sunmasina ragmen onu
tam anlamiyla yansitmamaktadir. Bu nedenle ¢ok sayida metaforun bulunmasi biiyiik onem arz
etmektedir (Yob, 2003: 134). Tirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin Tiirk¢eye yonelik
metaforik algilarinin belirlenmesine dair yapilan diger arastirmalarda “Tiirk¢e” kavramina iligkin
Ariogul ve Uzun (2011) 40 gecerli metafora; Akkaya (2013) 36 farkli metafora; Boylu ve Isik (2017)
100 gecerli metafora; Giingdr ve Ozalan (2021) ise 6 gecerli metafora ulasmistir. Arastirma sonuglari
“Tiirk¢e” kavrami i¢in yapilan aragtirmalarin bulgusunu desteklemektedir.

Tabloya bakildiginda en sik tekrarlanan metaforun ‘“aile”(9) oldugu gorilmektedir. Bu durum
ogrencilerin “Tiirk¢e” ve bununla birlikte Tiirkiye’ye karsi duygusal bir yakinlik hissettigini
gostermektedir. “Aile” metaforunu “deniz”(5), “kitap”(4), “ana dilim- Arapga”(3), “arkadas’(3),

“Kudiis”(3), “kuslar’(3) metaforu izlemektedir. “Anne”, “inci”, “Istanbul”, “gelecegim”, “giines”,
“kardes”, “kiinefe”, “tablo” metaforlar ikiser kez; diger metaforlar da birer kez ifade edilmistir.

Kudiis’te Tiirkge 6grenen Ogrencilerin “Tiirk¢e” kavramina yonelik sahip olduklart metaforlar 7
kategoride toplanmis ve bu kategoriler de Tablo.2’de gosterilmistir:
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Tablo 2: Kudiis’te Tiirk¢e 6grenen 6grencilerin “Tiirkge” kavramina yonelik gelistirdikleri
metaforlarin kategori bazinda dagilimi

Kategori Metafor Katiimei Metaforun Gerekgesi Frekans (f)

o Tiirkiye'yi ¢cok seviyorum. (K1)
o Cok samimi. (K2)
Aile K1-K2-K3-K9- e Cok seviyorum. (K3)
K12-K15-K17- e Ben simdi ¢ok Tiirk¢ce dizi izliyorum ve ¢ok
K18-K21 Tiirkge dinliyorum. (K9)
o Cok seviyorum. (K12) 9
o Cok samimi. (K15)
e Cok seviyorum. (K17)
1. AILE- . Coksew:yorum. (K18)
SAMIMIYET o Cok seviyorum. (K21)
iFADELERi  Kardes K1-K19 e Tiirkiyeye her zaman gidiyorum. (K1) 2
e Seviyorum. (K19)
Anne K2-K11 . Cokgijzel, (KZ)
o Annem ¢ok iyi bir kadin ve cesur bir kadin. Bize 2
anliyor. (K11)
Samimi K8 o Tiirkceyi ¢ok seviyorum. (K8) 1
Can dili K10 o Cok giizel ve benim camm o dil. Cok kolay
konuguyor. Ben bu dil ruhumdan ifade etmek
yapabilirim. Daha kolay ve daha iyi 1
Arapgadan. (K10)
Arkadas K15-K19-K22 e Cok onemli. (K15)
e Samimi. (K19) 3
o Cok samimi bence. (K22)
Dost K23 e Filistinlilerin her zaman yanminda duruyor. 1
(K23)
Su K3 o Onu dgrenmek ve soylemek ¢ok kolay. (K3) 1
. Kiinefe K6-K14 o Cok lezzetli. (K6)
2. YIVECEK o Hepsi giizel ve tamam. (K14) 2
iCECEK LR
Bal K15 o Cok giizel ve tath. (K15) 1
Tath K24 e Baklava, Kibris tathsi ve siitlag seviyorum. 1
diikkan1 Ciinkii onun tadi ¢ok lezzetli. (K24)
Kategori Metafor Katihmel Metaforun Gerekgesi Frekans (f)
Kitap K5-K8-K14-K16 e Her sey var. (K5)
oL o Cok hikayeler var. (K8)
3. EGITIM o Cok bilgi var. (K14) 4
o Cok sey ogretir. (K16)
Ogretmen K16 e Cok sey ogretir. (K16) 1
Yaz K16 e O unutulmaz. (K16) 1
Okul K22 e Ogretici. (K22) 1
Inci K1-K12 e Cok énemli (K1) )
o Cok giizel. (Ki12)
Deniz o Cok genis (K1)
K1-K12-K14- o (Cok genis. (K12)
K16-K18 o Her sey var. (K14)
e Onda ¢ok kural ve kelimeler var. (K16) 5
- o Cok biiviik. (K18)
4. lii)glzt:LE Gokyiizii K4 e Icinde her sey bulunan. (K4) 1
KAVRAMLAR Kuslar K6-K8-K14 o Kus cok giizel. (K6)
o Mutluluktan uguyorsun. (K8) 3
o Bagimsiz bir devlet. (K14)
Giines K9-K17 e Hayatimizi aydinlatiyor. (K9) 2
o Her yeri aydinlatiyor. (K17)
Yesil renk K11 e Giizel bir renk. (K11) 1
Kalp K4 o Cok samimi ve insanlar birbirini seviyor. (K4) 1
5. ORGAN Goz K4 o Cok seyler tanik ve goriiyor. (K4) 1
ISIMLERI
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Kudiis K6-K14-K23 o Kudiis ¢ok giizel ve Tiirkge ¢ok giizel. (K6)
e [slami bir devlet. (K14) 3
. o Clinkii ¢ok seviyorum. (K23)
6. SEHIR- Istanbul K20-K24 e Seyahat etmek istiyorum. (K20)
MEKAN o Tarihi ve kiiltiirel seyahat etmek seviyorum,
ayrica ben alisveris ¢ok seviyorum ve ben mutlu 2
olabilir. (K24)
Karadeniz K24 o Kumsal gok giizel ve biraz kalabalik. (K24) 1
Cennet K1 o Tiirkiye'de her yer giizel. (K2) 1
» Ana dilim — K3-K9-K22 e Arapcaya ¢ok benziyor. (K3)
7. DIGER Arapga e Ben Tiirk¢eyi ¢ok seviyorum ve iyi konusmak
istiyorum. (K9) 3
e O kadar seviyorum ki anlatmam. (K22)
Metafor Katihmer Metaforun Gerekgesi Frekans (f)
Tablo K4-K5 e Manzara ¢ok giizel. (K4) 5
o Manzara ¢ok giizel (K5)
Renkler K7 e Her yerde renk var. (K7) 1
Dizi K7 o Cok renkli. (K7) 1
Riiya K10 e Benim  riiyam  Tirkler — gibi  olmak,
konusuyorum,  ¢alisiyorum. Ben  Serenay 1

Sarikaya ¢ok seviyorum, onun gibi olmak
istiyorum. (K10)

Ben her zaman Tiirk¢e konusmak isterim ve
Tiirk¢e benim gelecegim igin ¢ok onemli,
Tiirkiye 'de kendi isimi kurmak istiyorum. (K10)

Gelecegim K10-K13

e Tiirk  iiniversitesinde  okuyacagim  ve 2
calisacagim. (K13)
Vatan K13 o Filistin gibi vatan i¢in ¢ok sehitler oldu. (K13) 1
Hayat K13 e Cok giizel manzaralar var hatta en giizel 1
yemekler Tiirkiye de. (K13)
Resim K17 e Renkli. (K17) 1
Ev K19 e Her zaman yammda. (K19) 1
Cam K23 e Onun her sey belli var. (K23) 1

Tablo 2 incelendiginde 6grencilerin “Tiirk¢e” kavramina yonelik sahip olduklari metaforlarin “aile-

samimiyet”, “yiyecek-icecek”, “egitim”, “doga ile ilgili kavramlar”, “organ isimleri”, “sehir-mekéan” ve
“diger” olmak iizere 7 kategori altinda toplandig1 goriilmektedir.

Ogrencilerden “Tiirkge ....... gibidir, ¢iinkii .......... ” ifadesini tamamlamalar istenirken gerekcesinin
de aciklanmak istendigi goriilmektedir. Metafordan sonra mutlaka “ni¢in” veya “neden” sorusunun
yoneltilmesi biiyilk 6neme sahiptir. Sadece tek basina bir metaforun kendi giiciinii ortaya koymada
yetersiz kalacagi yetersiz kalacagi arastirmacilar tarafindan vurgulanmaktadir. Buradaki “nigin”
sorusunun cevabi 6grencilerin ayn1 metafora yiikledigi farkli anlamlar1 ve bunlarin hangi amag igin
kullanildigini géstermektedir (Yildirim ve Simsek, 2013: 243).

Olusturulan kavramsal kategoriler incelendiginde en fazla metaforun bulundugu kategori “aile-
samimiyet”tir. Bu durum 6grencilerin “Tiirkce” ve bununla birlikte Tiirkiye’ye karst duygusal bir
yakinlik hissettigini gostermektedir. Benzer sekilde Akkaya (2013) ile Boylu ve Isik’m (2017)
caligmalarinda da 6grencilerin anne, aile vb. samimi duygular ifade eden metaforlart iirettigi tespit
edilmistir. En fazla metaforun bulundugu ikinci kategori olan “Doga ile ilgili kavramlar” kategorisidir.
Burada firetilen metaforlarin daha ¢ok oOzgiirliigli, genisligi ve sonsuzlugu ifade etmesi dikkat
¢ekmektedir. Bu durum Filistinli 6grencilerin kendi iglerinde bulunduklart durumu ve “Tiirkge” ile
birlikte Tiirkiye hakkindaki diisiincelerini de yansitmaktadir. Benzer sekilde Akkaya’nin (2013) Suriyeli
ogrenciler lizerinde yaptig1 calismasinda da kus, deniz, hayat gibi 6zgiirliigii ifade eden metaforlar yer
almaktadir. Metaforlar yoluyla insanlar kendilerinin ve diger insanlarin duygu ve diisiincelerini
tanimlamaktadir. Bu durum insanlarin kendilerine ve dis diinyaya olan algilarinin ortaya ¢ikarilmasini
saglamaktadir (Girmen, 2007: 12). Uretilen metaforlar diisiinceleri yansitma ve davramslari belirlemede
onemlidir (Ekici, 2016).
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Ogrenciler “Yiyecek-icecek” kategorisinde su, kiinefe, bal, tath diikkdn1 gibi metaforlar iireterek
Tirkcenin giizelligine ve kolayligina dikkat ¢ekmiglerdir. Benzer sekilde Boylu ve Isik’in (2017)
calismasinda baklava, Akkaya’nin (2013) calismasinda su, Giingor ve Ozalan’in calismasinda ise (2021)
tatli metaforlar1 yer almaktadir. “Egitim” kategorisinde ise Ogrenciler kitap, dgretmen, yazi, okul
metaforlart ile Tiirk¢enin egitim 6gretimle ilgili tarafini ifade etmislerdir. Benzer sekilde Akkaya’nin
(2013) calismasinda dgretmen, mektep, Boylu ve lsik’in (2017) calismasinda ise okul, kilavuz,
kiitiiphane gibi egitimle ilgili metaforlar yer almaktadir. Ogrenciler “Organ isimleri” kategorisinde de
diistincelerini kalp ve goz metaforu ile belirtmislerdir. Yine buradaki kalp metaforu Tiirkgeye karsi bir
duygusal yakinlig1 gostermektedir.

“Sehir-mekan” kategorisinde ise Kudiis, Istanbul ve Karadeniz metaforlari bulunmaktadir. Bu
metaforlardan ikisi Tirkiye’den biri kendi iilkelerindendir. Yine burada da 6grencilerin Tiirkce ile
Tirkiye algilarinin bir oldugu goriilmektedir. Belirli bir temaya sahip olmadig1 diisiiniilen metaforlar da
“diger” baslig1 altinda toplanmistir. Burada dikkati ¢eken nokta “Tiirk¢e” kavrami igin Arapga
metaforunun kullanilmasidir. Bu alanda yapilan diger arastirmalarda da (Akkaya, 2013; Boylu ve Isik,
2017) dgrencilerin Arapga, Ingilizce gibi metaforlar kullamldig: goriilmiistiir. Bu durum &grencilerin
genellikle Tiirkge ile ana dilleri arasinda benzerlik kurdugunu gostermektedir. Ozellikle Arapgadaki
kelimelerin Tiirk¢ede de kullanildigimi gérmeleri bunun 6nemli bir etkeni olarak ifade edilebilir. Boylu
ve Isik (2017) da 6grencilerin Tiirk¢e 6grenme siirecinde Tiirkgenin diger dillerle olan benzer ya da
farkli yonlerini dikkate aldigii belirtmistir. Ayrica bu durumun 6grencilerin Tiirkge 0grenmedeki
basarilarini dogrudan ya da dolayli sekilde etkiledigini ifade etmistir.

Sonugc ve oneriler

Bu arastirmada, Kudiis’te Tiirkge 6grenen A2 seviyesindeki dgrencilerin “Tiirkge” kavramina yonelik
metaforlarini ortaya ¢ikarmak ve bu metaforlar1 belirli kategoriler altinda toplamak amaglanmigtir.
Caligmadan elde edilen verilere gore, ¢alisma grubunda bulunan 6grencilerin toplam 38 adet gegerli
metafor iirettigi belirlenmistir. Metaforlar arasinda en sik tekrarlanan metaforun ise “aile”(9) oldugu
goriilmiistiir. Bu durum 6grencilerin “Tiirkge” ve bununla birlikte Tiirkiye’ye karst duygusal bir yakinlik
hissettigini gostermektedir. “Aile” metaforunu “deniz”(5), “kitap”(4), “ana dilim- Arap¢a”(3),
“arkadas”(3), “Kudiis”(3), “kuslar’(3) metaforu izlemektedir. “Anne”, “inci”, “Istanbul”, “gelecegim”,
“giines”, “kardes”, “kiinefe”, “tablo” metaforlar1 ikiser kez; diger metaforlar da birer kez ifade
edilmistir.

Ogrencilerin “Tiirkge” kavramina yonelik sahip olduklart metaforlar “aile-samimiyet”, “yiyecek-
icecek™, “egitim”, “doga ile ilgili kavramlar”, “organ isimleri”, “sehir-mekan” ve “diger” olmak tiizere
7 kategori altinda toplanmigtir. Olusturulan kavramsal kategoriler incelendiginde en fazla metaforun
bulundugu kategori “aile-samimiyet”tir. Bu kategori 7 metafor (aile, kardes, anne, samimi, can dili,
arkadas, dost) ve 15 6grenciden olugmaktadir. Bu durum 6grencilerin “Tiirkge” ve bununla birlikte
Tiirkiye’ye kars1 duygusal bir yakinlik hissettigini gostermektedir. En fazla metaforun bulundugu ikinci
kategori olan “Doga ile ilgili kavramlar” kategorisi ise 6 metafor (inci, deniz, gokyiizii, kuslar, giines,
yesil renk) ve 11 dgrenciden olusmaktadir. Uretilen metaforlarin daha ¢ok 6zgiirliigii, genisligi ve
sonsuzlugu ifade etmesi dikkat ¢ekmektedir. Bu durum Filistinli 6grencilerin kendi iglerinde
bulunduklari durumu ve “Tirkge” ile birlikte Tiirkiye hakkindaki diisiincelerini de yansitmaktadir.
Ogrenciler “Yiyecek-icecek” kategorisinde su, kiinefe, bal, tath diikkdam gibi metaforlar iireterek
Tiirkgenin giizelligine ve kolayligina dikkat ¢ekmislerdir. “Egitim” kategorisinde ise 6grenciler kitap,
ogretmen, yazi, okul metaforlar ile Tiirk¢enin egitim 6gretimle ilgili tarafini ifade etmislerdir. “Organ
isimleri” kategorisinde de diisiincelerini kalp ve goz metaforu ile belirtmislerdir. Yine buradaki kalp
metaforu Tlirkgeye karsi bir duygusal yakinlig1 gostermektedir. “Sehir-mekan” kategorisinde ise Kudiis,
Istanbul ve Karadeniz metaforlari bulunmaktadir. Bu metaforlardan ikisi Tiirkiye’den biri kendi
iilkelerindendir. Yine burada da 6grencilerin Tiirkce ile Tiirkiye algilarinin bir oldugu goriilmektedir.
Belirli bir temaya sahip olmadigi diisliniilen metaforlar da “diger” basligi altinda toplanmistir. Burada
dikkati ¢geken nokta “Tiirk¢e” kavrami i¢in Arap¢a metaforunun kullanilmasidir. Bu durum dgrencilerin
genellikle Tiirkge ile kendi dilleri arasinda benzerlik kurdugunu gostermektedir. Ozellikle Arapgadaki
kelimelerin Tiirk¢ede de kullanildigimi gdrmeleri bunun 6nemli bir etkeni olarak ifade edilebilir.
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Arastirma sonuglarindan hareketle, metaforlarin Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen Ggrencilerin
“Tiirkgeye iliskin algilarini tespit etmede onemli bir ara¢ oldugu sdylenebilir. “Tiirk¢e” kavramina
yonelik metaforlardan elde edilen bulgular; Tiirk¢enin yabanci dil olarak &gretimi alanindaki ders
kitaplarmin hazirlanmas1 ve 6gretim siireglerinin planlanmasinda yeni bir bakis agis1 kazandiracagi
diisiiniilmektedir. Ornegin, arastirmanin bulgularina gore en sik kullanilan “aile” metaforu, 6grencilerin
“Tirkce” ve Tirkiye’ye karst duygusal bir yakinlik hissettigini gostermektedir. Ders kitab1 vb.
kaynaklarin hazirlanmasinda, 6gretim siirecinde ve yapilacak olan faaliyetlerde bu durumun dikkate
almmmasi 6nemlidir. Bu nedenle benzer aragtirmalarin farkli tilkelerde Tiirkge 6grenen yabanci 6grenciler
icin de yapilmasi onerilmektedir. Ayrica Tiirkiye’de TOMER vb. kurumlarda Tiirkce Ogrenen
ogrencilerle yurt diginda Tiirkge 6grenen 6grencilerin metaforlarini karsilagtirmaya yonelik ¢aligmalar
yapilabilir. Genel olarak, s6z konusu alana yonelik metafor ¢caligsmalarinin artirilmasi ve ¢aligmalarda
dort temel dil becerisi ile dil bilgisine yonelik metaforlarin da tespit edilmesi biiyiik 5nem arz etmektedir.
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Etik kurul onay:

Aragtirma verilerinin 2018 yilinda elde edilmesi sebebiyle bu arastirma etik kurul izni gerektirmeyen
caligmalar arasinda yer almaktadir. Arastirma Yunus Emre Enstitiisiinden gerekli izinler alinarak
gergeklestirilmigtir.

Arastirmacilarin katki orani beyani

Yazarlar calismaya esit oranda katki saglamistir.

Cikar catismasi beyam

Bu ¢alismada herhangi bir potansiyel ¢ikar ¢atigmasi bulunmamaktadir.

Tesekkiir beyani

Arastirma verilerinin elde edilmesine katki saglayan Yunus Emre Enstitiisiine tesekkiir ederiz.
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