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Covid-19 salgini ile birlikte bir¢ok iilkede egitim-6gretim uzaktan egitim yontemi ile devam etmis olup, bu
surecte daha dnce derslerinde teknolojiye yer verme ihtiyact duymayan 6gretmenler dahi, alternatif ¢6zim
arayigina girmistir. Bu ¢alismanin amaci, fen bilimleri grubu 6gretmenlerin uzaktan egitim 6ncesinde,
stirecinde ve sonrasinda yapay zeka kullanma durumlarinin nitel arastirma desenlerinden durum g¢aligsmast
yontemine gore derinlemesine incelenmesidir. Veriler 24 erkek, 20 kadin olmak iizere 44 dgretmenden
kolay ulagilabilir durum o6rneklemesi yontemine gore toplanmustir. Arastirma kapsaminda verilerin
toplanmasinda yazarlar tarafindan gelistirilen “yazili goriis formu” ile Google forms veri toplama araci
kullanilarak toplanan veriler igerik analizi yontemi ile analiz edilmistir. Ogretmenlerden %25’i yapay zeka
hakkinda bilgisi olmadigint bildirmistir. Uzaktan egitim doneminin yapay zeka kullanimma etkisinin
incelendigi boliimde, donem i¢inde ihtiyag nedeni ile yapay zeka uygulamalarina yer verilen siirenin fazla
oldugu goriiliirken donem sonrasinda yapay zeka uygulamalarina yer veren 6gretmen sayisinin daha fazla
oldugu sonucu elde edilmistir. Ogretmenlerin yapay zekd tanimi ve uygulamalarin yapay zeka destegini
ayirt etme konusunda kavram yanilgilarmin oldugu sonucu elde edilmistir. Dénem sonrasinda
uygulamalarin kullanimlarindaki artisin nedeni olarak ortaya c¢ikan ihtiyagla birlikte egitimde
kullanilabilecek yapay zeka uygulamalarindaki artis ve 6gretmenlerin siirecte edindikleri tecriibenin etkili
oldugu goriilmiis olup, 6gretmenlere yonelik diizenlenecek egitimlerle kullanimin ve dogru kullanimin
arttirilabilecegi diisiiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Egitimde yapay zeka, fen bilimleri egitimi, uzaktan egitim, egitime teknoloji
entegrasyonu.

ABSTRACT

Education has continued with the distance education method in many countries, with the Covid-19
epidemic, and in this process, even teachers who did not feel the need to include technology in their lessons
before began to look for alternative solutions. The aim of this study is to examine in depth the use of
artificial intelligence by teachers in the science group during and after the distance education process,
according to the case study method, one of the qualitative research designs. Data were collected from 44
teachers, 24 male, and 20 female, using the easily accessible case sampling method. Within the scope of
the research, the data collected using the "written opinion form" developed by the authors and the Google
forms data collection tool were analyzed using the content analysis method. 25% of teachers reported that
they had no knowledge about artificial intelligence. In the section where the effect of the distance education
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period on the use of artificial intelligence is examined, it is seen that the time in which artificial intelligence
applications were used was more during the period due to need, while the number of teachers who included
artificial intelligence applications was higher after the period. It has been concluded that teachers have
misconceptions about the definition of artificial intelligence and distinguishing the artificial intelligence
support of applications. It has been seen that the increase in artificial intelligence applications that can be
used in education together with the need that emerged as the reason for the increase in the use of applications
after the period and the experience that teachers gained in the process were effective, and it is thought that
the use and correct use can be increased with trainings to be organized for teachers.

Keywords: Artificial intelligence in education, chemistry education, science education, physics education,
biology education, technology integration into education.

GIRIS

Egitimin temel amaglarindan biri, 6greneni toplumsal sorunlari ele almay1 da igeren
yontemlerle gelecege hazirlamanin yaninda, teknolojilerin hizli gelisimiyle basa ¢ikmay1
ogretmektir. Milli Egitim Bakanliginin (MEB) 2023 yili vizyonunda “Yapay zeka konusunda
stiregelen calismalar, makinelerin insandan 6grendikleriyle, insanoglunun 6grenme ve zeka
tizerindeki tekelini kirma asamasina geldigi iddialarin1 giiglendirmektedir.” seklinde yapay
zekdya atifta bulunulmustur. Yine ayni belgede “Egitim sisteminde, egitim politikalar1 bagta
olmak tlizere miifredat, materyal, teknoloji gibi alanlarda yapilan her tiirlii reform ve iyilestirme
cabalarinin basarisi, uygulamada biiyiik 6l¢lide 6gretmenlerin ve okul yoneticilerinin mesleki
yeterliliklerine, algilarina ve adanmisliklarina baglidir.” “Bu degisim ve doniisiim siirecinde
ortadgretim sistemi sonu¢ degil siire¢ odakli, akademik becerilerle birlikte diger gelisim
alanlarmi da dikkate alan, bireysel farkliliklara duyarli, teknolojinin dogru ve etkin olarak
kullanildig1, ¢evresine ve 6grencilerine deger katan bir yapiya kavusturulacaktir.” ifadelerine de
yer verilmistir (MEB, 2018). Bu bilgiler 1s18inda teknolojiyi kullanan ve teknolojideki
gelismelere ve degisimlere uyum saglayabilen 6gretmenlerin varligi 6nem kazanmaktadir.

Giiniimiizde teknolojik gelismelerle birlikte egitimde yapay zekd uygulamalarinin
kullanimi dikkat ¢ekmektedir. Temeli bilgisayar bilimi teriminin hayatimiza girmesine dayanan
yapay zeka, ilk olarak veri tabanlar1 araciligi ile insan zekasini simiile etmek icin insan
muhakemesi ilkelerini kodlayan ardindan da bu muhakeme giicii ile karar verme siireglerini
taklit eden sistemler olarak teknoloji diinyasinda yerini almistir (Williamson & Eynon, 2020).
2010 yilindan sonra ise yapay zekada "biiyiik veriyi" smiflandirip iligkilendirerek 6grenebilen
ve tahminler yapabilen veri igleme sistemleri olarak yavas yavas yeni bir donilisiim yagsanmuistir.
Veri analitigi, makine 6grenimi, sinir aglari, derin 6grenme ve takviyeli 6grenme dahil olmak
lizere hesaplama siiregleri, yapay zekanin en giincel bi¢imlerinin temelini olusturmaktadir.
Glniimiizdeki giliglii yapay zekd ise ideal olarak kendi deneyimlerinden &grenebilen,
baglamlarin1 ve kullanimlarin1 uyarlayabilen, kendi isleyisini gelistirebilen, kendi kurallarini
olusturabilen, yeni algoritmalar yazabilen, tahminler yapabilen ve insan kontroll veya gozetimi
gerektirmeden belirli gorevleri gerceklestirebilen makineler gelistirmeye yogunlagmaktadir
(Pirim, 2006; Williamson & Eynon, 2020).

Gliglii yapay zeka uygulamalarinin hayatimiza girmesiyle giinliik yasam rutinlerimiz
onemli Ol¢iide degisim gecirmektedir. Akilli telefonlar, mobil bankacilik, sanal asistanlar,
internet ve etrafimizdaki her sey zaman iginde yapay zeka ile uyumlu hale gelerek hayatimizda
yerini almistir (Ng vd., 2021; Yang, 2022). Akill1 6grenen sistemler araciligi ile yapay zeka
kullanan bir uygulama, izlenen bir videodan yola ¢ikarak kullanici tercihini ve deneyimini veri
tabanina isleyerek, sonraki icerikleri kullanicinin ilgi alanina uygun olacak sekilde sunmaktadir.
Boylece kullanilan uygulama ayni olmasina ragmen yasanan deneyim kisisellestirilmis olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Giiniimiizde, 6nemli kararlar, yapay zeka algoritmalarinin ¢iktilarina
gore yorumlanmakta, bazi sektorlerde is giicti sekteye ugramakta ve insanlarin sahip olmasi
gereken yeni beceriler ortaya ¢ikmaktadir (Kong vd., 2021; Ng vd., 2021). Yakin gelecekte
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yapay zeka uygulamalarimin is hayatini ve kariyerleri ne Olciide etkileyecegi tam olarak
bilinemese de egitimde biiylik rol oynamasi beklenmektedir (Carvalho vd., 2022; Kong vd.,
2021; McGrath vd., 2023).

Beynin Boolean Devre Modeli (1943) ile hayatimiza giris yapan yapay zekanin egitim
diinyasinda yerini almasi 6zellikle son 10 yillik dénemi kapsamaktadir (Chen vd., 2020; Pirim,
2006). Chen ve digerleri (2020) tarafindan 2009 yili itibari ile egitimde yapay zeka
uygulamalarini igeren c¢alismalar incelendiginde, 6zellikle 2015 yilindan sonra bu alanda
gerceklestirilen arastirma sayisinda onemli bir artis oldugu sonucu elde edilmistir. Egitim
alaninda yapay zeka kisinin yasamda, 6grenmede ve is hayatinda, iletisim kurma ve isbirligi
yapma becerisini desteklemek icin insan becerilerini (yaraticilik, karmagik problem ¢dzme,
elestirel diistinme ve isbirligi) vurgulayan pedagojik yapay zekd uygulamalarina ihtiyag
duyulmasi nedeniyle dngoriilen seviyede kullanilamamis ve diger sektorlere gore kullanimi geri
kalmigtir (Carvalho vd., 2022; McCarthy, 2007). Pandemi ile birlikte egitimde zorunlu uzaktan
egitim doneminde egitimde teknolojinin kullanimi ihtiya¢ haline gelmis (Tosunoglu vd., 2021)
ve bu donemde 6zellikle egitim diinyasinin ihtiyacini karsilayacak uygulamalarda artig gériilmiis
ve egitime yapay zekanin entegrasyonuna iliskin bir¢ok c¢aligma alanyazina kazandirilmistir
(Cavalcanti vd., 2021; Chen vd., 2021; Hu vd., 2021; Kong vd., 2021). Bilgisayar ve bilgisayar
ile ilgili teknolojiler olarak egitimde hayatimiza giren yapay zeka uygulamalar siire¢ i¢inde
yerini web tabanli ¢evrimigi akilli egitim sistemlerine birakmig ve son olarak giinlimiizde bir
Ogretmenin gorevlerini, Ogretmen varliginda veya yoklugunda yerine getirebilen diger
teknolojilerle birlikte gdmiilii bilgisayar sistemlerinin kullanimiyla insansi robotlarin ve web
tabanli chatbotlarin kullanildigi bir noktaya gelmistir (Chen vd., 2020).

Egitimde kullanilan yapay zeka uygulamalar1 uzman sistemler, akilli dgretici sistemler
veya diyalog tabanli Ogretici sistemler gibi uygulamalarin ozelliklerine gore de
isimlendirilebilmektedir. Akill1 6gretici sistemde domain modiilii, pedagoji modiilii ve 6grenen
modiilii olmak {izere 3 bolim bulunmaktadir. Burada domain modiilii egitici boliim olarak
adlandirabilecegimiz 6grenciye bilgiyi saglayan modiildiir. Pedagoji modiiliinde ise 6grenen igin
etkili 6gretim stratejilerinin belirlenme ve dgrenciye uygulanma siireci gergeklesmektedir. Son
olarak 6grenen modiil 6grencilerin 6grenme stratejileri, bilgi durumlari, kavram yanilgilari ve
O6grenme ihtiyact gibi 6grenene 6zgii bilgilerin toplandigi boliimdiir (Arslan, 2020; Uzun vd.,
2021).

Dogru ve etkili kullanimi1 durumunda yapay zekénin egitime entegrasyonunun dgrenme
ortami agisindan avantajlarmi 1. Ogrenenin istedigi an istegi yerde ¢alismasina imkan saglamast,
2. Bireysellestirilmis Ogrenme ortami1 saglayarak, Ogrenin kendi hizinda O6grenmesini
desteklemesi, 3. Bireysellestirilmis doniitlerle 6grenenin 6grenme ihtiyacini desteklemesi, 4.
Ogrencilerin dgrenmelerini tespit ederek, gelecekteki performanslarini yordamasi ve bdylece
Ogrenciye Ozgii 0grenme ydntemlerinin tespitini saglamasi, 5. Dijital icerikler araciligi ile
zamandan tasarruf saglanmasi, 6. Ogrenme eksiklikleri ve kavram yanilgilarinin biiyiik kitleler
igin elde edilebilmesi, 7. Ozellikle sanal laboratuvarlar ve makine dgrenmesi gibi yontemlerle,
soyut kavramlarin somutlastirilmasina katki saglamasi (Cavalcanti vd., 2021; Chen vd., 2021;
Chiu, 2021; Jang vd., 2022) seklinde siralamak dogru olacaktir. Bu noktada yapay zekanin
O6grenme ortamina entegrasyonunu engelleyen durumlarin tespiti oldukca énemli olup, bilinen
yapay zekanin egitime entegrasyonunun 0grenme ortaminda kullanimi oniindeki engeller, 1.
Teknolojik altyapr esitsizligi (her 6grencinin ve okulun yapay zeka kullanilabilecek teknolojik
alet ve internet hizmetine ulagiminin olmamasi), 2. Yeterli teknolojik bilgiye sahip egitimcinin
bulunmamasi, 3. Ogretmenlerin mesleki kaygi vb. nedenlerden dolayr yapay zeka
uygulamalarina mesafeli olmasi, 4. Kotii niyetli kullanim ve etik problemler (Jang vd., 2022;
Kong vd., 2021) seklindedir.

Ozellikle yapay zekd uygulamalarimin egitime entegrasyonun tiim disiplinlerde
gercgeklestirilmesinin miimkiin olmasi, bireysellestirilmis ve kisisellestirilmis 6grenme ortami
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saglanmasi ile soyut kavramlarin 6gretilmesi onemli ol¢lide kolay hale gelmektedir (Colak
Yazici, 2023; Ng vd., 2021). Yapay zekd uygulamalarinin uyarlanabilir olmasi anlatilacak
konunun  igerigini = Ogrenci  ihtiyaglar1  dogrultusunda  Gzellestirebilmekte — ve
kisisellestirebilmektedir. Boylece kisisellestirilmis 6grenme ortaminin konunun kavrama ve
kaliciligina olan olumlu katkis1 genel 6grenme kalitesine de olumlu katki saglamaktadir (Chen
vd., 2020). Yapay zekdnin biiyilk veriye gore yorum yapabilmesi ile her O6grencinin
kigisellestirilmis 6grenme yontemlerini veride tutmasi ve tim veriden genelleme yapabilmesi,
ortak dgrenme eksikliklerinin ve kavram yanilgilarinin tespitinde de oldukgca 6nemli bir yer
tutmaktadir. Yine 6grenenin kendi ihtiyacina uygun bireysel doniitler verebilmesi ise farkl
ogrenme hizina sahip 6grenciler icin oldukca énem kazanmaktadir (Isler & Kilig, 2021).

Egitimin Ogretme, Ogrenme, O6lgme degerlendirme ve yonetim olmak tim temel
bilesenlerinde yapay zeka uygulamalarmi kullanmak miimkiindiir (Isler & Kilig, 2021; Uzun
vd., 2021). Ogretme ve dgrenme siirecinde bireysel ogreticiler, 6neri sistemleri ve tahmin
sistemleri i¢in yapay zeka kullanilabilmektedir. Olgme degerlendirme asamasinda yapay zeka
destekli tahmin uygulamalari, metin uygulamalar ve takip uygulamalarindan yararlanabilmek
mimkinken, yonetimsel boyutta stire¢ organizasyonu, ekip organizasyonu vb. konularda yapay
zekd uygulamalarindan destek almak miimkiindiir. Son olarak egitimde biiyiik veri analitigi,
analitik destek ve veri giivenligi gibi veri odakli sistemlerden yararlanmak miimkiindiir (Arslan,
2020). Soz konusu uygulamalara verilebilecek drnekler; ChatGPT, BingChat (icerik hazirlama,
arastirma, vb.), Notion (igerik hazirlama, &zetleme, planlama, vb.), EduaideAl (ders
materyalleri, etkinlikleri hazirlama), Canva (Gériintii fyilestirme, Sunum Olusturma, kaynak
Olusturma), Quizalize (Quiz hazirlama), StudyHall Al (Degerlendirme, vb.), Dall-E (gorsel
materyal hazirlama), CharacterAl (karakter olusturma), QuillBot, PDFGear, Genei (YZ ile
dokiiman, icerik aciklama, diizenleme), Socratic (mobil uygulama / problem ¢6zme ve kaynak
yonlendirme) seklindedir (Fitzpatric, D., (n.d)).

Gelisen teknoloji, 21. yiizy1l ve MEB hedefleri g6z 6niinde bulunduruldugunda egitimde
teknoloji ve 6zellikle son donemlerde 6ne ¢ikan yapay zeka uygulamalarinin kullanimi ihtiyag
haline gelmis olup, kendini bu alanda gelistirmeyen veya degisime ayak uydurmayan bireylerin
is diinyasina yer bulmasi olduk¢a zor hale gelecegi yapilan ¢alismalarda goriilmektedir (Ng,
2021). Yetismis insan giicli ancak MEB’in hedeflerinde yer aldig1 iizere “6gretmenlerin ve okul
yoOneticilerinin mesleki yeterliliklerine, algilarina ve adanmisliklarina bagli olmakla beraber”,
yapilan caligmalar gostermistir ki 6gretmenlerin derslerinde teknoloji kullaniminin &niindeki
engellerin baginda deneyimsizlik ve 6nyargi gelmektedir (Kim, & Kim, 2022; Prensky, 2008).
Bu noktada ozellikle pandemi doneminde ortaya g¢ikan zorunlu uzaktan egitim siirecinde,
derslerinde teknolojiyi kullanma tecriibesi edinmis Ogretmenlerin derslerinde teknoloji
kullanimina yonelik bakis agilari, bilgi durumlari, ihtiyaglari ve beklentilerinin analizi
konusunda yapilacak c¢aligmalar olduk¢a 6nem kazanmaktadir. Bu galigmanin amaci, pandemi
ile birlikte yliz yiize egitiminin devaminin miimkiin olmadigi dénemde egitim Ogretimin
kesintisiz devami i¢in uygulamaya gegirilen zorunlu uzaktan egitim siirecinde fen bilimleri
grubu 6gretmenlerinin derslerinde yapay zekd kullanim durumlarinin ve siire¢ igerisindeki
deneyimlerinin uzaktan egitim sonrast donemine etkisinin incelenmesi ve 6gretmenlerin yapay
zeka uygulamalarini bilme durumlarinin arastirilarak literatiire kazandirilmasi ve bundan sonra
yapilacak caligsmalar i¢in yol gdsterici olmasidir. Bu amag¢ dogrultusunda caligmanin alt
problemleri agsagida siralanmustir.

1. Fen bilimleri grubu 6gretmenlerinin yapay zekanin ne oldugu yoniindeki goriisleri
nelerdir?

2. Fen bilimleri grubu Ogretmenlerinin derslerinde yapay zeka kullanimina iligkin
goriisleri nelerdir ve derslerinde hangi uygulamalar1 kullanmaktadirlar?

3. Fen bilimleri grubu 6gretmenlerinin yapay zeka kullanim durumlarina zorunlu uzaktan
egitim siirecinin etkisi var midir ve var ise nedenleri nelerdir?

4. Ogretmenlerin yapay zeka kullanimlari ile demografik verileri arasinda iliski var midir?
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YONTEM

Bu caligmada nitel arastirma yontemi tercih edilmis olmus durum caligmas: deseni
kullanilmistir. Durum ¢aligmasin1 Creswell (2007), belirli bir zaman igerisinde bir veya birkag
durumun derinlemesine incelendigi, bu durum veya durumlara bagl temalarin olusturuldugu nitel
arastirma yaklasimi olarak tanimlamustir. Durum ¢aligmasi bir durum igindeki belirgin gruplar ve
olaylar iizerine odaklanilmasi ile arastirilan durumun ayrintili olarak sunulmasidir (Aytagli, 2012;
Taylor, 2020). Durum ¢alismasinda arastirmacinin sorularin yanitlanmasinda etkisi yoktur ve
katilimcilar yansiz bir sekilde sorulart cevaplayabilirler (Duchatelet & Donche, 2022). Bu
calismada fen bilimleri grubu Ogretmenlerinin yapay zekd kullamimlarina uzaktan egitim
stirecinin etkisinin arastirilmasi amaglandig1 i¢in aragtirmanin amacina uygun olarak durum
calismasi deseni tercih edilmistir.

2.1. Cahisma Grubu

Calisma 2022-2023 egitim —0gretim yilinda Tiirkiye’nin farkli bolgelerinde bulunan 44 fen
bilimleri grubu (fen bilimleri, fizik, kimya, biyoloji) 6gretmeni ile yiritilmiistiir. Tablo 1’de
katilimcilarin demografik verileri ayrintili sunulmus olup, Grup; 20 (%45.5) kadin, 24 (%54.5)
erkek 6gretmenden olugmaktadir. Farkli yas gruplarindan 6gretmenin yer aldigi arastirmada en
fazla 30-39 (%40.9) yas grubu 6gretmen yer almakta olup, verileri saglayan 6gretmenlerimiz
agirlikli olarak lisans (%59.1) derecesine sahiptir. Farkli mesleki tecriibeye sahip dgretmenlerin
cogunlugunun 11-20 (%43.2) yillik mesleki deneyime sahip olduklar1 goriilmektedir. 37
ogretmen (%84.1) devlet okulunda gorev yapmakta iken, 7 (%15.9) 6gretmenin 6zel okullarda
gorev yapmakta oldugu goriilmektedir. Fen bilimleri grubuna ait fen bilimleri 6gretmeni olarak
gorev yapmakta olan 6gretmenlerin 31 (%70.5) frekans ile en fazla katilim sagladig: goriiliirken,
siiftaki 6grenci sayilari incelendiginde agirlikli olarak siif mevcudunun 20 (%45.5) frekans ile
20-29 6grenci oldugu gorilmektedir.

Tablo 1

Ogretmenlerin Kodlar: ve Demografik Verileri

Frekans Yuzde (%) Ogretmen

)

Cinsiyet

Kadin 20 455 01, 03, 04, 06, 07, 08, 012, 013, 014, 615, 017, 25,
030, 031, 033, 034, 036, 037, 038, 042

Erkek 24 545 02, 05, 09, 010, 011, 016, 018, 019, 620, 621, 022,
023, 024, 026, 627, 628, 029, 032, (35, 039, 040,
041, 043, 044

Yas

20-29 13 295 01, 03, 04, 67, 08, 014, 015, 017, 018, 620, 033,
036, 037

30-39 18 40.9 06, 09, 010, 011, 012, 013, 021, 624, 626, 027, 028,
029, 630, 031, 035, 038, 041, 043

40-49 11 250 02, 05, 016, 019, 022, 023, 025, 032, 039, 042, 044

50+ 2 45 034, 040

Egitim Durumu

Lisans 26 59.1 04, 05, 07, 08, 010, 011, 013, 014, 015, 016, 017,
018, 020, 024, 625, 626, 027, 030, 031, 032, 33,
034, 035, 036, 037, 043

Yiuksek Lisans 17 38.6 01, 02, 03, 06, 09, 012, 019, 021, 622, 023, 028,
029, 039, 040, 041, 042, 044

Doktora 1 2.3 038

Mesleki Tecribe
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0-10 y1l 17 38.6 01, 03, 04, 06, 07, 08, 013, 014, 015, 017, 018, 020,
021, 031, 033, 036, 037

11-20 y1l 19 43.2 05 09 Ol_(_), C")l_i]., C")l__2, 01_6_3, C")2_2, C")Zf‘r, 025, 626, 028,
029, 030, 032, 035, 038, 039, 041, 043

21-30 yil 6 13.6 02, 019, 023, 027, 042, G44

31+ yil 2 45 034, 040

Calisilan Kurum

Devlet Okulu 37 84.1 01, 02, 65, 06, 07, 08, 09, 010, 011, 012, 614, O18,

018, 019, 021, 022, 023, 024, 025, 026, 027, 028,
029, 030, 031, 032, 033, 034, 035, 037, 038, 039,
040, 041, 042, 043, O44

Ozel Okul 7 15.9 03, 04, 013, 015, 017, 020, 036
Brang
Fen Bilimleri 31 70.5 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 010, 011, 012, 015,

017, 018, 019, 021, 022, 023, ©24, 025, 626, 027,
028, 030, 033, 035, 036, 038, 041, 042, ©43

Kimya 4 9.1 013, 029, 031, 034
Biyoloji 5 114 014, 016, 032, 039, 040
Fizik 4 9.1 09, 020, 037, 044

2.2. Veri Toplama Araci ve Verilerin Analizi

Veriler yazarlar tarafindan gelistirilen “yazili goriis formu” ile Google forms araciligi ile
toplanmis olup, form; Ogretmenlere sunulan goniillii katillm formu, demografik veriler ve
Ogretmenlerin goriislerinin toplandig1 alan olmak {izere 3 farkli boliimden olugmaktadir.
Demografik verilen toplandigi béliimde toplam 7, 6gretmen goriislerinin toplandigi boliimde ise
3 evet/hayir sorusu olmak {lizere 6 agik uglu soru igeren toplam 9 soru yer almaktadir. Yazili goriig
formunun gelistirilmesinde hazirlanan sorular; goruniis gegerliliginin saglanmasi, sorularin
anlasilirliglr ve amaca hizmetinin saglanmasi amaci ile alanda yiiksek lisans yapmakta olan bir
Ogretmen ile egitim bilimleri alaninda gorev yapmakta olan bir &gretim liyesinden goriig
alinmigtir. Geri donutler sonucunda hazirlanan form fen bilimleri alaninda gérev yapmakta olan
5 ogretmene uygulanmistir. Elde edilen geri doniitler sonucunda calismanin amacina uygun
olacak sekilde yazili goriis formunun son hali elde edilmistir.

Arastirma kapsaminda toplanan verilerin analizinde igerik analizi yontemi kullanilmistir.
Icerik analizi calisma kapsaminda elde edilen verilerin bu alanda gergeklestirilmesi planlanan
yapilacak arastirma ve uygulamalara yol gostermesi amaci ile genel egilimlerin tespit edilmesinin
amaglandig1 calismalardir (Hammarberg vd., 2016; Ultay vd., 2021). Icerik analizi, toplanan
verileri agiklayabilecek kavramalara ve iliskilere ulasmak amaci ile birbiri ile iligkili verileri
okuyucunun anlayabilecegi bir sekilde kategoriler ve temalar gercevesinde bir araya getirmek ve
elde edilen bulgular1 say1sal verilere doniistiirerek sistematik ve tarafsiz sekilde yorumlanmasinin
kolaylastirilmasini saglayan bir yontemdir (Kogak & Ozgiir, 2006; Selcuk vd., 2014; Taylan,
2011).

Evet/hayir sorulari kendi i¢lerinde tablolastirilmis olup, agik uglu sorularin analizinde ham
verilerden elde edilen benzer ifadeler siniflandirilarak uygun temalar olusturulmustur (Busetto
vd., 2020). Temalar tekrarlanma sikligina gore frekans ve ylizde degerlerini igerecek sekilde
sayisallastirilarak tablolastirilmigtir. Son okuyucunun anlamasini kolaylastirmak amaci ile 6rnek
ifadelere tablolarda ve metin i¢inde yer verilmistir. Kodlayici giivenirligi su sekilde saglanmustir;
calismanin sorularma verilen yanitlar 6nce iki yazar tarafindan ayr ayrn kodlanmis ve analiz
edilmistir. Daha sonra yazarlar bir araya gelerek kodlar1 karsilastirmislardir. igsel tutarlilig1 veren
kodlama denetimine gore kodlayicilar arast goriis birliginin en az % 80 olmasi1 beklenmekte olup
bu dogrultuda kodlayic1 giivenirligi saglanmstir (Baltaci, 2017).
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Arastirmaya katilan fen bilimleri grubu Ogretmenleri goniilli olarak katilmis olup
calismada etik ilkeler dikkate almmustir. Ogretmenlere ¢alisma hakkinda bilgi verilmis ve formu
doldurmak istemeyen ogretmenlerden herhangi bir veri toplanmamustir. Bu arastirma 6ncesinde
Diizce Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yaym Etik Kurulu tarafindan onay almmustir.

Etik Kurul Izni: Diizce Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yayin Etik Kurulu 2023/201
numarali karar.

BULGULAR

Arastirma bulgulari, aragtirma sorulart kapsaminda alt kategorilere ayrilarak asagida
sunulmustur.

“Fen bilimleri grubu Ogretmenlerinin yapay zekanin ne oldugu yoniindeki goriisleri
nelerdir?” alt problemi ile ilgili 6gretmenlere yapay zekanin ne oldugu sorulmus ve 6gretmenler
tarafindan verilen cevaplar uygun temalar altinda sunulmustur (Tablo 2).

Tablo 2

Fen Bilimleri Grubu Ogretmenlerinin Yapay Zekanin Ne Oldugunu Iliskin Soruya Verdikleri
Yanitlar

Tema Ornek ifade Ogretmen f %

Makine dgrenmesi/dgrenen Makine 6grenmesi ve derin 6grenme 01, 04, 09, 011, 013, 019, 11 33.3

sistemler temelli dil modellerinin timudar 025, 031, 032, 041, 043

Bilgisayarin karar verme Bilgisayarin karar verebilme becerisi. 06, 016, 020, 021, 622, 029, 7 21.2

algoritmasi ¢

Genel cevaplar Giiniimiiziin ve gelecegin teknolojisi 08, 017, 024, 027, 034, 040, 7 21.2
042

Insan zekasim taklit eden  Yapay zeka, bilgisayarlarin veri 03, 07, 028, 030, 033 5 15.2

sistemler analizi, 6grenme, problem ¢6zme ve

karar verme gibi insan zekéasina
benzer islevleri yerine getirebilmesini
hedeflemektedir.

Bilgisayar veya robotlarin ~ Bir PC veya bu sekilde bir aracin 014, , 037 2 6.1
gorevleri yerine akilli varliklarin 6zelliklerini yerine

getirebilme yetenegi getirmesi

Insanlhigim birgok bilgilerini  Elektrik yoklugunda kaybolacak olan 015 1 3.0
barindiran zeka tiiriidiir giinlimiiziin insanligin birgok

bilgilerini barindiran zeka tiirtidiir.

Arastirmaya katilan 44 dgretmenden 11°i (02, O35, 010, 012, 018, 023, 026, 035, 036,
038, 044) yapay zekdnin ne oldugu hakkinda bilgisi olmadigm belirtirken, &gretmenler
tarafindan yapay zekénin en fazla makine 6grenmesi ve 6grenen sistemler (f:11; %33.3) olarak
tanimlandig1 goriilmektedir. Yapay zekdya yonelik yapilan tanimlardan ikinci sirada bilgisayarin
karar verme algoritmasi (f:7; %21.2) oldugu, tigiincii sirada insan zek@sini taklite eden sistemler
(f:5; %15.2) oldugu bulgusu elde edilmistir. Bazi 6gretmenlerin yapay zekdya yonelik genel
tamimlamalar yaptiklart goriilmiis olmus bu tir tamimlar genel cevaplar temas: altinda
toplanmistir. Bilgisayar veya robotlarin gorevleri yerine getirebilme yetenegi (f:2; %6.1),
insanhigin birgok bilgilerini barindiran zeka tiiri (f:1; %3) temalari da birinci alt problem
dogrultusunda olusturulmus temalardandir.

Ikinci alt problem olan “Fen Bilimleri grubu &gretmenlerinin derslerinde yapay zeka
kullanimina iligkin goriisleri nelerdir ve derslerinde hangi uygulamalar1 kullanmaktadirlar?”
sorulart ile ilgili 6gretmenlere iki soru sorulmus ve elde edilen bulgular Tablo 3 ve Tablo 4’te
sunulmustur.
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Tablo 3

Fen Bilimleri Grubu Ogretmenlerinin Derslerinde Yapay Zeka Kullanimi Konusundaki Goriisleri

Tema Ornek ifade Ogretmen f %
Kullantyorum/Kullamlmali Derslerde yapay zekaya yer verilmeli ve sik 02, 05, 06, 013, 19  43.2
stk kullanilabilmeli 015, 017, 018,
019, 022, 023,
025, 027, 028,
029, 032, 034,
038, 041, 043
Dikkat cekici/eglenceli olmast  Derslerin daha anlagilir olmasini ve 03, 04, 07, 08, 8 18.2
¢ocuklarin daha ¢ok dikkatini cekmeyi 012, 014, O35,
sagliyor. 039
Kullanmiyorum/Gereksiz Derslerimde kullanmiyorum. 01, 624, 626, 6 13.6
030, 033, 037
Kalic1 6grenme saglamast Dersimin kalicilig1 ve eglenceli bir hale 08, 021, 040 3 6.8
getirmesi yoniinden faydali buluyorum.
Pratik/kullanigl olmasi Pratik, kullanisl, bilgi kaynagi, analiz ve 09, 016 2 45
sentez araci, degerlendirme ve 6lgme araci
Alanda tecriibesiz olunmast MEB alanimizla ilgili gerekli egitimler, 011 1 2.3
uygulamalar hazirlarsa kullanmay1
distintirim.
Mesleki tehlikenin olmast Dezavantaji 6gretmenlik mesleginin 020 1 2.3
zamanla gozden diismesine sebep olabilir
Bireysellestirilmis 6grenme Bireysellestirilmis 6grenme ortami 031 1 2.3
saglamasi saglayacak
Ogrenmeyi kolaylastirmast Ogrenmeleri kolaylastirdigim 036 1 2.3
sOyleyebilirim.
Ortam yetersizliginin olmast Fen bilimleri brang1 yapay zeka kullamm 042 1 2.3

icin uygun bir branstir. Ancak devlet
okullar1 igin uygun ortam yok .

Guncellemelerin takip edilmesi Uygulamalar gelistirilmeli ve giincel 044 1 2.3
olmali.

“Derslerinizde yapay zeka kullanimi1 konusunda ne diisiiniiyorsunuz” sorusuna iligkin
verilen cevaplar 11 tema altinda toplanmis olup, kullaniyorum/kullanilmali temas1 19 (%43.2)
frekans ile birinci sirada yer almaktadir (Tablo 3).

“Ogrencilerin dijital aletler ile yogun temasi dijital sistemlerin derslere adapte edilmesini
ve kullanilmasini gerektirmektedir (032).”

i3]

“Zaman zaman kullaniyorum, égrencilerin farkindalik duzeylerinin artmasi icin (O19)
ifadesi kullanilmali temasina drnek verilebilecek cevaplar arasinda yer almaktadir.

Ikinci siradaki tema 8 (%18.2) frekans ile dikkat ¢ekici/eglenceli olmasi temasidir.

“Derslerin daha anlasilir olmasini ve cocuklarin daha ¢ok dikkatini ¢cekmeyi sagliyor (O4).
Cevabini dikkat ¢ekici temasina ornek olarak vermek miimkiindiir.

“Uygulamasimin zor oldugunu fakat tam anlamiyla uygulanabilirse dersleri ¢ok eglenceli
hale getirecegini diistiniiyorum (035).” cevabini ise dikkat ¢ekici/eglenceli temasinda yer alan
eglenceli temasina 0rnek olarak vermek miimkiindiir.

Ogretmenler tarafindan en fazla verilen cevaplardan olusturulan iigiincii siradaki tema 6
(%18.2) frekans ile kullanmiyorum/gereksiz temasi Olup asagida bu temaya uygun dgretmen
ifadesi 6rnek olarak sunulmustur.

“Yapay zeké gereksiz, yerine donamimli bir ders islemenin dogru oldugunu diisiiniiyorum

(©37)”
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Kalic1 6grenme saglamasi temast 3 (%6.8) frekans ile dordiincii sirada yer alirken,
pratik/kullanigli olmasi 2 (%4.5) frekans ile besinci sirada yer almaktadir. Birer frekans (%2.3)
ile alanda tecriibesiz olunmasi, mesleki tehlikenin olmasi, bireysellestirilmis dgrenme saglamasi,
O6grenmeyi kolaylastirmasi, ortam yetersizliginin olmasi ve guncellemelerin takip edilmesi

temalar1 yer almaktadir.

Tablo 4

Fen Bilimleri Grubu Ogretmenlerinin Derslerinde Yapay Zeki Uygulamasi Olarak

Kullandiklarini Belirttikleri Uygulamalar

Uygulama Adi Ogretmen f %

02, 011, 012, 016, 023, 032, 033, 034, 039,

EBA O44 10 20.8
ChatGPT 08, 09, 019, 629 4 8.3
Sri 02, 023 2 4.2
OBA 02, 023 2 4.2
Morpa Kampus 02,023 2 4.2
Khan Akademi 04, 036 2 4.2
Web 2 araglari 020, 639 2 4.2
Google 023, 039 2 4.2
Phet 015, 044 2 4.2
Youtube 015, 034 2 4.2
DeepL 019 1 2.1
Kodlama 027 1 2.1
Experiments with Google 029 1 2.1
Canva 029 1 2.1
Dall-e 029 1 2.1
Riders 041 1 2.1
Pyton 041 1 2.1
Haritalar 042 1 2.1
3D sistemler 042 1 2.1
Pictoblox 043 1 2.1
ai.org.tr 043 1 2.1
Chatbot 02 1 2.1
Google asistan 02 1 2.1
Robotik 03 1 2.1
Notion 09 1 2.1
Algodoo 011 1 2.1
Dynet 013 1 2.1
Fen animasyon 015 1 2.1

Tablo 4’de Ogretmenlerin yapay zekd uygulamasi olarak derslerinde kullandiklarini
belirttikleri uygulamalar yer almakta olup, en fazla kullanildig1 belirtilen uygulama 10 (%20.8)
frekans ile EBA’dir (Egitim Bilisim Ag1). ikinci sirada 4 (%8.3) frekans ile ChatCPT gelmekte,
2’ser (%4.2) frekans ile Siri (Apple'm sanal asistan1), OBA (Ogretmen Bilisim Ag1), Morpa
Kampus, Khan Akademi, Web 2 araclari, Google, Phet, Youtube {igiincii sirada yer almaktadir.
DeepL, Kodlama, Experiments with Google, Canva, Dall-e, Riders, Pyton, Haritalar, 3D
sistemler, Pictoblox, ai.org.tr, Chatbot, Google asistan, Robotik, Notion, Algodoo, Dynet ve Fen
animasyon uygulamalari ise 1’er (%2.1) frekans ile 6gretmenler tarafindan derslerde kullanildigi
belirtilen yapay zek& uygulamalaridir.
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Uglinct alt problemimiz olan “Fen bilimleri grubu 6gretmenlerinin yapay zeka kullanim
durumlarina zorunlu uzaktan egitim siirecinin etkisi var midir ve var ise nedenleri nelerdir?”
sorusuna iligkin bulgular asagida sunulmustur.

Tablo 5

Fen Bilimleri Grubu Ogretmenlerinin Pandemi (Zorunlu Uzaktan Egitim) Oncesi Derslerinde
Yapay Zeka Uygulamasi Kullanma Durumlar

Cevap Ogretmen f %
Evet 02, 06, 012, 016, 023, 026, 027, 028, 032, 033, 039, 042, 043 13 29.5
Hayir 01, 03, 04, 05, 07, 08, 09, 010, 011, 013, 014, 015, 017, 018, 19, 31 70.5
020, 021, 622, 024, 025, 629, 030, 031, 034, 635, 036, 037, 038,
040, 041, O44

Fen Bilimleri grubu 6gretmenlerinin zorunlu uzaktan egitim donemi dncesinde derslerinde
yapay zekd kullanma durumlan ile ilgili olarak 13 (%29.5) 6gretmen derslerinde yapay zeka
uygulamalarint kullandigi belirtmigtir. Arastirma grubunu temsil eden 44 Ogretmenden 31
(%70.5) dgretmenin ise zorunlu uzaktan egitim donemi Oncesinde derslerinde yapay zeka
uygulamalarini kullanmadiklar goriillmektedir (Tablo 5).

Tablo 6

Fen Bilimleri Grubu Ogretmenlerinin Pandemi (Zorunlu Uzaktan Egitim) Doneminde
Derslerinde Yapay Zekda Uygulamast Kullanma Durumlart

Cevap Ogretmen f %

Evet 02, 06, 08, 011, 012, 013, 016, 020, 021, 023, 026, 027, 628, 029, 031, 23 52.3
032, 033, 034, 036, 039, 042, 043, 044

Hayir 01, 03, 04, 05, 07, 09, 010, 014, 015, 017, 018, 019, 022, 624, 025, O30, 21 47.7

035, 037, 038, 040, 041

Ogretmenlerin pandemi ile birlikte zorunlu hale gelen uzaktan egitim doneminde
derslerinde yapay zeka kullanimlarina iliskin bulgular incelendiginde 23 (%52.3) dgretmenin
stirecte derslerinde yapay zeka uygulamalarina yer verdikleri goriiliirken, 21 6gretmenin (%47.7)
derslerinde yapay zeka uygulamalarini kullanmadiklari goriilmektedir (Tablo 6).

Tablo 7

Fen Bilimleri Grubu Ogretmenlerinin Pandemi (Zorunlu Uzaktan Egitim) Sonrasinda
Derslerinde Yapay Zekd Uygulamast Kullanma Durumlart

Cevap Ogretmen f %

Evet 02, 03, 04, 06, 08, 09, 011, 012, 013, 015, 016, 018, 019, 021, 023, 027, 25 56.8
028, 032, 033, 034, 036, 038, 039, 041, 043

Hayir 01, 05, 07, 010, 014, 017, 620, 022, 024, 025, 626, 029, 030, 031, O35, 19 43.2

037, 040, 042, O44

Zorunlu uzaktan egitim donemi sonrasinda Ogretmenlerin derslerinde yapay zeka
uygulamalarimi kullanma durumlarinin incelendigi bolimde elde edilen bulgulara gore, 25
(%56.8) 6gretmenin donem sonunda derslerinde yapay zeka uygulamalarina yer verdikleri fakat
19 (%43.2) 6gretmenin derslerinde yapay zeka uygulamalarini kullanmadiklar1 goriilmektedir

(Tablo 7).
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Alt problemimiz ile iligkili sorulan sorularin cevaplarindan uzaktan egitim siirecinde
Ogretmenlerin derslerinde yapay zeka kullanim durumlarinin 6gretmen bazinda degisikliklerini
iceren tablo (Tablo 8) ve s6z konusu degisikligin nedenini igeren tablo (Tablo 9) asagida
sunulmustur.

Tablo 8

Arastrma Kapsaminda Incelenen 3 Doneme Gore Yapay Zekd Kullanan Ogretmenlerin
Karsilastiriima Tablosu

Zorunlu Uzakta Egitim Oncesi ~ Zorunlu Uzaktan Egitim Dénemi Zorunlu Uzaktan Egitim Sonrasi

02 02 02
- - 03
- - 04
06 06 06
- 08 08
- 09
- 011 011
012 012 012
- 013 013
- - 015
016 016 016
- - 018
- 019
020 -
- 021 021
023 023 023
026 026 -
027 027 027
028 028 028
- 029 -
- 031 -
032 032 032
033 033 033
- 034 034
036 036
- - 038
039 039 039
- - 041
042 042 -
043 043 043
- 044 -

Tablo 8’de oOgretmenlerin zorunlu uzaktan egitim doneminde derslerde yapay zeka
kullanim durumlarina yer verilmistir. 11 (%25) (02, 06, 012, 016, 023, 027, 028, 032, 033,
039, 043) 6gretmenin arastirma kapsaminda konu olan 3 dénemde yapay zeka uygulamalarina
derslerinde yer verdikleri goriilmektedir. Sadece zorunlu uzaktan egitim déneminde derslerinde
yapay zeka uygulamalarina yer verdigini belirten 4 (%9.1) (020, 029, 031, 044) 6gretmen
bulunmaktadir. Zorunlu uzaktan egitim donemi ve donem sonrasinda derslerinde yapay zeka
uygulamasini kullanan §gretmen sayisi ise 6’dir (%13.6) (08, 011, 013, 021, O34, 036). Son
olarak zorunlu uzaktan egitim donemi oncesi ve siirecinde derslerinde yapay zeka kullanmadigini
belirten 8 6gretmenin (%]18.2) siiregten sonra derslerinde yer verdikleri bulgusu elde edilmistir.
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Tablo 9

Pandemi (Zorunlu Uzaktan Egitim) Oncesi, Dénemi ve Sonrasindaki Yapay Zekd Kullamm
Durumlarindaki Degisimin Nedenleri

Tema Ornek ifade Ogretmen f %
Uzaktan egitim zorunlulugu/Thtiyag  Pandemi 6ncesi ve sonrasi laboratuvar ve 02, 04,06, 015, 11 39.3
olmasi derslikler dersleri gorsel ve ilgi ¢ekici hale 018, 029, 031,

getirdigi icin ¢ok fazla ihtiyag duymadim. 032, 036, 039,
Pandemi doneminde uzaktan egitimde fazla ~ O44

kullandim.
Kullanilmal Pandemi 6ncesi deneyimleme amaciyla, (:332, (:?34, (:337, 6 214
pandemi surecinde ihtiyag haline geldi, 038, 041, 043

pandemi sonrasinda ihtiyag azalsa da
kullanim gerekli

Teknolojinin gelismesi O donem gelismis yapay zeka araclar1 heniiz 03, 09, 013, 019 4 14.3
mevcut degildi. ) )
Tecrube Pandemi 6ncesi yapay zeka kullanmazken, 011, 021 2 71

pandemiyle birlikte teknoloji agirliklt bir
egitim yerini aldi, pandemi sonrasi
kolayligini fark edince aynen devam

ediyorum.

Kaliciligin artmasi Fen Bilimleri dersleri anlasilirhgmi artirdigi - 012, O33 2 71
diistinliyorum

Yiiz yiize egitimin daha etkili olmas1 YUz ylze her zaman etkilidir 023 1 36

Zamandan tasarruf Etkili ve zamandan tasarruf saglamasi 033 1 36
acisindan kullanmaya devam ediyorum.

Etkili olmamasi Kullanmiyorum ¢iinkii 6grencilerimde 042 1 36

olumlu etkisi olmadi.

Tablo 9’da ise s6z konusu degisikliklerin nedenini belirten ifadeler 8 tema altinda
toplanmistir. Zorunlu uzaktan egitim déneminde yapay zekad kullanimlarindaki degisikligin
nedenleri incelendiginde uzaktan egitimin zorunlu olmasi nedeni ile duyulan ihtiyacin 11 (%39.3)
frekans ile birinci sirada yer aldigi goriilmektedir.

Yapay zeka pandemide kendisine duyulan ihtiya¢ ile birlikte artis gostermistir (O15).

Ikinci sirada ise 6 (%21.4) frekansla kullanilmali temas: yer almakta olup, {iiincii sirada
yer alan tema teknolojinin zamanla gelismekte oldugunu belirten teknolojinin gelismesi temasi
olup 4 (%14.3) dgretmenin bu yonde bilgi verdigi goriilmektedir.

Pandemi sonrasi sanki teknoloji daha ¢ok ilerledi sebebi bu olabilir, daha ¢ok uygulama
olmasi (019).

Dordiincii siradaki temalar, tecriibe ve kaliciligin artmasi (f:2; %7.1) temalaridir. Yiiz yiize
egitimin daha etkili olmasi, zamandan tasarruf ve etkili olmamasi temalari ise birer (%3.6) frekans
ile 6gretmenler tarafindan en ¢ok verilen cevaplar arasinda yer almaktadir.

Tablo 10

Ogretmenlerin Demografik Verilerine Gére Zorunlu Uzaktan Egitim Siirecinde Derslerinde
Yapay Zeka Uygulamalarina Yer Verme Durumlar

Degiskenler Sayillar1  Pandemi Yuzde Pandemi Yizde Pandemi Yizde (%)
dncesi (%) dénemi (%) sonrasi

Kadm 20 4 20 9 45 11 55

Erkek 24 9 38 14 58 14 58

Kadrolu 37 13 35 21 57 22 59

Sozlesmeli 3 - - 1 33 1 33

Ucretli 4 - - 1 25 2 50
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0-10 y1l 17 2 12 8 47 10 59
11-20 y1l 19 7 37 9 47 10 53
21-30 y1l 6 4 67 5 83 4 67
30+ yil 2 0 1 50 1 50
Lisans 26 6 23 13 50 13 50
Y.Lisans 16 7 44 10 63 11 69
Doktora 2 - - - - 1 50
20-29 yas 13 1 8 4 31 7 54
30-39 yas 18 6 33 11 61 11 61
40-49 yas 11 6 55 7 64 6 55
50+ yas 2 - - 1 50 1 50
Devlet Okulu 37 13 35 20 54 20 54
Ozel Okulu 7 - - 3 43 5 71

Yapay zeka kullanimlarinin demografik verilerle iligkisi incelendiginde her 3 dénem i¢inde
erkek dgretmenlerin kadin 6gretmenlerden yapay zeka uygulamalarina derslerinde daha fazla yer
vermekte olduklar goriilmektedir (Tablo 10). Kadrolu 6gretmenlerin sozlesmeli ve iicretli
ogretmenlere gore daha fazla kullanim sagliyor olmasini arastirma kapsamina katilim saglayan
sozlesmeli ve ficretli 6gretmen sayisinin az olmasi nedeni ile yorumlamak uygun olmayacaktir.
Her 3 donem incelendiginde de 21-30 yil aras1 mesleki deneyime sahip 6gretmenlerin derslerinde
yapay zeka uygulamalarina daha fazla yer verdikleri goriiliirken, yiiksek lisans mezunu
ogretmenlerin derslerinde yapay zekd kullanimi lisans dereceli 6gretmenlere gore daha fazladir.
Ogretmenlerin yaslarma gére derslerinde yapay zeka kullanim durumlari incelendiginde ise en
fazla kullanim saglayan 6gretmenin mesleki tecriibeye paralel olarak 40-49 yas araliginda oldugu
goriilmektedir. Son olarak katilim saglayan 6gretmenler agirlikli olarak devlet okulunda gorev
yapmakta oldugundan gorev yapilan kuruma goére degerlendirme yapilamamustir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Fen bilimleri grubu 6gretmenlerin yapay zeka farkindaliklarinin, kullanim durumlarinin ve
kullanimlarina zorunlu uzaktan egitimin ve demografik 6zelliklerinin etkisinin incelendigi bu
caligmada asagidaki sonuglara ulagilmistir.

Birinci alt problem kapsaminda elde edilen sonug¢ Ogretmenlerin yapay zekad bilme
durumlarn ile ilgilidir. Arastirma grubunda yer alan 11 &gretmenin yapay zekanin ne olduguna
iligkin bilgisinin olmadig1r goriilmiistiir. Soruya cevap veren 33 Ogretmene ait bulgular
incelendiginde ise d6gretmenlerin agirlikli olarak yapay zekanin karar verme, 6grenen sistem ve
insan zekasini taklit edebilme ve gorevleri yerine getirebilme gibi insana 6zgu 6zelliklere sahip
sistemler oldugunu diisiindiikleri belirlenmistir. Cevap veren 6gretmenlerden 7 tanesinin teknoloji
kullanimi gibi genel ifadeler iceren cevap verdikleri goriilmiistiir. McCarthy (2007) tarafindan
yapay zekd; insan zekasini anlamak icin bilgisayar kullanimi olarak tanimlanmistir. Veriler
makinenin anlayabilecegi sekilde kodlanabildigi siirece insan zekasina yakin tahminler
sunabilecegi bilinse de aksi durumlarda ¢iktilar1 6ngérmenin oldukca zor oldugu da literatiirde
yer almaktadir (Agrawal vd., 2017). Alan yazinda var olan yapay zeka tanimlar1 incelendiginde
ogretmenlerin vermis olduklar1 cevaplarin anlamli oldugu goriilmektedir. Sonug¢ olarak
ogretmenlerin agirlikli olarak yapay zekanin ne oldugunu bildikleri goriilmekle beraber %25 gibi
yiiksek bir oranda 6gretmenin konu ile ilgili bilgisi olmadig1 goriilmektedir.

Ikinci alt problem iki baghk altinda incelenmistir. Birincisi 6gretmenlerinin derslerinde
yapay zeka kullanimina iliskin gortsleri olup, 6gretmenlerin derslerde yapay zek& kullanimina
yonelik goriislerinin agirlikli olarak olumlu ifadeler igerdigi (f:35; %79.5) gorillmistiir. Kullanim
konusunda olumsuz yargida bulunan 6gretmenler de bulunmakta olup, olumsuz yarg: bildiren
ogretmen sayisi (f:6; %13.6) daha azdir. Sonug olarak 6gretmenlerin yapay zeka uygulamalarinin
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dikkat cekici ve dinamik oldugu, kalici 6grenme sagladigi, pratik/kullanigli/faydali oldugu,
ogrenmeyi kolaylastirdig1 ve bireysellestirilmis 6grenmeye katki sagladigi yoniinde yapay zeka
kullanimina iliskin pozitif yaklasimda olduklar1 goriilmektedir. Alanyazinda 6gretmenlerin yapay
zek& kullamimina iliskin goriislerine yonelik ¢alismalar incelendiginde, Chounta ve digerleri
(2022) tarafindan Ogretmenlerin yapay zekd kullanimma iligkin goriislerinin incelendigi
calismada, 6gretmenlerin yapay zeka ve yapay zekanin kullanimi konusunda kisith bilgiye sahip
olduklart sonucu elde edilirken ayni zamanda egitimde yapay zek@ kullaniminin bir firsat
oldugunu diistindiikleri sonucuna ulagmislardir. McGrath ve digerleri (2023) tarafindan 1773
akademisyen ile gergeklestirilen galigmada akademisyenlerin derslerde yapay zek& kullanimina
kars1, korku, siiphe, endise ve sorumluluk konusunda kaygilarinin oldugu vurgulanmistir. Yine
ayni ¢alismada akademisyenlerin yapay zeka kullanimi ve yapay zeka kullanimia yonelik
kaynaklara ulagsma konusunda kendilerini yeterli gérmedikleri sonucu elde edilmistir. Alan yazina
kazandirilan farkli bir galismada ilkokul 6gretmenlerinin egitimde yapay zeka kullanimina iliskin
bakis agilart incelenmis ve 6gretmenlerin yapay zekd uygulamalarinin egitimde kullanilmasinin
smif i¢i etkinliklere yardimci olacagini ve probleme dayali 6grenme igin en uygun ydntem
oldugunu diistindiikleri goriilmistir. Ayni ¢alismada yapay zeka@nin egitimde kullanimini
etkileyen faktorlerin 6grenme igerikleri, 6grenme materyalleri ve yapay zeka araglar1 oldugu
goriiliirken 6gretmenlerin egitimde yapay zek&nin; kisisellestirilmis 6grenme, G&grencilerin
katilimini tegvik etme ve dgrencilerin ilgisini ¢ekme 6zelliklerine sahip oldugunu diisiindiikleri
sonucu elde edilmistir (Burgsteiner vd., 2016; Han vd., 2020). Alanyazin taramasinda elde edilen
veriler 6gretmenlerin yapay zek& kullanimina iligskin gorislerini desteklemektedir. Kullanan
Ogretmenlerin ifadeleri incelendiginde,

“Ogrencilerin dijital aletler ile yogun temasi dijital sistemlerin derslere adapte edilmesini
ve kullanilmasini gerektirmektedir (032).”

[fadesinde 6gretmen giiniimiiz greneni Z kusagmin teknoloji cagina dogmus olmasindan
dolay1 6grenme ihtiyacinin teknoloji destekli olmasi gerekliligine vurgu yapmaktadir. Erden
(2019) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada Z kusaginin 6grenme tatminini ve etkinligini
arttirmak i¢in Sanal oyunlara ve aglara olan ilgilerinin 6grenme stillerine etkisi Uzerinde
durulmaktadir. Calismada, bilgiyi soyut kavramsallagtirma yoluna agirlik veren yontemler ile
basili kaynaklari okuma ve bilgiyi denetleme yerine gorsel, etkilesimsel 6grenme stillerine agirlik
veren yontemlerin énemi vurgulanmaktadir. Bu noktada arastirma kapsaminda cevap veren 032
kodlu o6gretmenin gilincel Ogrenme stilleri konusunda bilgi sahibi oldugunu sdylemek
mumkdndr.

Bununla beraber derslerinde yapay zeka kullanmadigini, kullanimin gereksiz ve uygun
olmadigin belirten farkli bir goriis olarak da 6gretmenlerin yerine gecebileceginin belirtildigi
kullanim konusunda olumsuz geri bildirimde bulunan 6gretmenler oldugu sonucu da elde
edilmistir. Yapay zeka uygulamalarinin mevcut 6grenme ve Ogretme ortamlarina bir tehdit
olabilecegini, s6z konusu uygulamalarla bireysellestirilmis bilgisayar destekli sorgulama ve
problem tabanli 0grenmeye yer vermenin daha uygun olacagi yoniinde goriisler olsada
alanyazinda yer alan ¢alismalar 6gretmenlerin yapay zeka destekli 6grenme ortamlarina olumlu
yaklastiklarin1 gostermektedir (DUlger & Guimiiseli, 2023; Williamson & Eynon, 2020; Zawacki-
Richter vd., 2019). Buna ragmen teknolojiyi kabul etmeyen ve derslerinde kullanmayan
ogretmenlerin varliginin yapay zekd uygulamalarinin kullanimi 6niinde bir engel oldugu da bir
gercektir (Kim, & Kim, 2022; Prensky, 2008).

Ikinci alt problem kapsaminda 6gretmenlerin derslerinde hangi yapay zeka uygulamalarini
kullandiklar1 arastirilmis ve toplamda 28 farkli uygulama admin 6gretmenler tarafindan yapay
zeka uygulamasi olarak paylasildig1 goriilmistiir. Daha 6nce yapay zekanin ne oldugu hakkinda
bilgisinin olmadigin1 belirten O6gretmenlerin dahi kullandiklar1 uygulamalara iligskin bilgi
verdikleri gortilmektedir. Elde edilen bulgular 1s1ginda detayli literatiir taramas1 gostermektedir
ki dgretmenler tarafindan derslerinde yapay zeka uygulamasi olarak kullanildig: belirtilen; OBA,
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Morpa Kampus, Khan Akademi, Phet, Pictoblox, ai.org.tr, Notion, Algodoo, Dynet, Fen
animasyon gibi uygulamalarin bilinen yapay zeka destegi bulunmazken; EBA, ChatGBT, Siri,
Web 2.0 aracglar1 (kullanilan web 2.0 aracina 6zelliklerine bagli olarak), Google, Youtube, DeepL,
Kodlama, Experiments with Google, Dall-e, Riders, Pyton, Haritalar, 3D sistemler, Chatbot,
Google  asistan, Robotik  (kullanmilan  uygulamanin  &zelligine  bagli  olarak)
uygulamalarinin/yazilimlarinin yapay zeka destegi bulunmaktadir (DeepL, 2023; Demir, 2021;
EBA, 2020; Ersoz, 2020; Floridi & Chiriatti, 2020; Google, 2023; isler & Kilig, 2021; Keles vd.,
2017; Sahinaslan vd., 2022; Sen, 2022; Touretzky vd., 2019). Bir 6nceki alt problemde elde edilen
bulgularda 6gretmenlerin bazilarinin yapay zekanin ne oldugunu bilmediklerini belirttikleri
goriiliirken bir kisminin ise ne oldugu yoniinde yeterli bilgilerinin olmadig1 agik¢a goriilmekte
olup, ikinci alt problem kapsaminda 6gretmenlerin uygulamalarin yapay zeka destegini ayirt
edememeleri de kavram yanilgilarina sahip olduklar1 sonucu ile oOrtiismektedir. Sonuclar
degerlendirildiginde yapay zek&nin tanimi hakkinda bilgi sahibi olan 6gretmenlerin dahi yapay
zek& destekli uygulamalar1 ayirt etme konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 sonucuna
ulagmak miimkiindiir. Bu sonug alanyazinda yer alan, 6gretmenlerin yapay zeka uygulamalarina
iligkin bilgi ve deneyim eksikliklerinin oldugu ve bu nedenle de bazi 6gretmenlerin bilindik
yontemlerle konfor alanlarinin digina ¢ikma endisesi kaynakli derslerinde yapay zeka
uygulamalarinin kullaniminda tereddiit yasamalarini agiklar niteliktedir (Kim & Kim, 2022).

Uglincti alt problemde zorunlu uzaktan egitim doneminin dgretmenlerin yapay zeka
kullanma durumuna etkisinin incelenmesi amaci ile 6ncelikle zorunlu uzaktan egitim siireci,
oncesi ve sonrasindaki kullanimlar arastirilmistir. Bu alt problemde, 6gretmenlerin zorunlu olarak
bilindik yontemlerle ders islemek yerine konfor alanlarindan uzaklasarak elde etmis olduklar
teknoloji deneyiminin yapay zeka uygulamalarini kullanmalarina olan etkisinin incelenmesidir.
Bilinen odur ki Ogretmenlerin yapay zeka sistemlerine iliskin algilari, pedagojik inanglarina,
ogretme deneyimlerine, egitim teknolojisini kullanma konusundaki dnceki deneyimlerine ve
kullanilan teknolojinin etkililigi ve gerekliligine gore degismektedir (Kim, & Kim, 2022). Bu
noktada siirecte elde edilen deneyimin etkisinin arastirilmasi eksikliklerin tamamlanmasi ve
Ogretmenlerin algilarina etkisinin arastirilmast agisindan 6nem arz etmektedir. Aragtirmaya
katilan 44 fen bilimleri grubu 6gretmeninden 13 (%29.5) tanesinin, zorunlu uzaktan egitim
donemi Oncesi derslerinde yapay zeka kullandigini, 23 (%52.3) tanesinin zorunlu uzaktan egitim
donemi icinde kullandigini ve 25 (%56.8) tanesinin ise zorunlu uzaktan egitim siireci sonrasinda
da kullanmakta oldugunu belirttigi sonucuna ulagilmistir.

Tiim dénemlerde derslerinde yapay zeka kullandigim belirten 02, 06, 012, O16, 023,
027, 028, 032, 033, 039, 043 kodlu 6gretmenlerin bazilarinin uzaktan egitim doneminde sdz
konusu uygulamalara siire olarak daha fazla yer verdikleri gorilmektedir. Ayni zamanda siirecte
edindikleri tecriibe ve derslerin gereklilikleri diisiiniildiiglinde uzaktan egitim donemi sonrasinda
da derslerde yapay zeka kullanilmasi gerektigine iliskin inanglarimin degigsmedigini sdylemek
mumkuindar.

“Zorunlu uzaktan egitim oncesi deneyimleme amaciyla, zorunlu uzaktan egitim siirecinde
ihtiyag haline geldi, zorunlu uzaktan egitim sonrasinda ihtiya¢ azalsa da kullanim gerekli (032).”

Ornek olarak verilen ifade incelendiginde uzaktan egitim siirecinin 6gretmenlerin sz
konusu yapay zeka uygulamalarina olan ihtiyaglarinin artmast ile birlikte daha fazla kullanmaya
basladiklarin1 ve tecriibe kazanimu ile birlikte avantajlarinin zorunlu uzaktan egitim donemi
sonras1 donemde kullanim konusunda da gretmenleri tesvik ettigi yoniindedir. Bu bulgu deneyim
ve uygulamaya duyulan ihtiyag faktériinin olumlu etkisini géstermektedir (Kim, & Kim, 2022).
Demir ve Ozdas (2020) tarafindan uzaktan egitim siirecine iliskin 6gretmen goriislerine yer
verdikleri ¢aligmada 6gretmenlerin siireci kendileri agisindan olumlu degerlendirdikleri sonucunu
elde etmislerdir. Sonug olarak siiregte olumlu deneyime sahip Ogretmenlerin siire¢ sonunda
verimli gordukleri program ve uygulamalara derslerinde yer vermeye devam ettikleri
gorulmektedir.
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Sadece zorunlu uzaktan egitim déneminde kullanim yapan 020, 029, 031, O44 kodlu
Ogretmenlerin cevaplar1 incelendiginde ise yiiz yiize egitime gecilmis olmasindan dolay1
derslerinde kullanmadiklarini belirttikleri goriilmektedir. Bu durum zorunluluk veya ihtiyag s6z
konusu olmadik¢a derslerde farkli dgretim yontem ve tekniklerinin kullanilmamasindan ileri
geliyor olabilir. Alanyazinda gergeklestirilen ¢alismalar uzaktan egitim doneminde 6gretmenlerin
birgok sorunla karsilastiklarini géstermektedir. Basaran ve digerleri (2021) 6gretmenlerin uzaktan
egitim doneminde yasadiklar1 6ncelikli sorunun teknolojik yetersizlik oldugu sonucuna ulagmig
olup bu durumun egitimde firsat esitsizligine neden olmasinin 6gretmenler i¢in derslere teknoloji
entegrasyonu konusunda bir engel oldugunu sdylemek miimkiin olacaktir. Ogrencilerin ayni
teknolojik imkanlara sahip olmamasi 6gretmenlerin ters yiiz sinif modeli gibi giincel yaklagimlari
derslerinde kullanmalarmi engellemektedir (Colak Yazici & Giindogdu, 2023; Ozdogan ve
Berkant, 2020; Vishnu vd., 2022). Benzer sekilde Sezgin (2021) tarafindan gerceklestirilen
caligmada; o6grencilerdeki teknolojik imkéanlar arasindaki ugurumun zorunlu uzaktan egitim
doneminde derslerde teknoloji kullanimi oniindeki engellerden oldugu vurgulanmaktadir. Yine
aym caligmada Ogretmenlerin derslere teknoloji entegrasyonu engellerinden bazilarinin ders
stiresi ile miifredat uyumsuzlugu oldugu goriilmekte olup, bu durum teknolojinin derse dogru
entegre edilmesi durumunda zaman tasarrufu saglayacagi (Anand, 2021) teorisi ile ¢elismektedir.
Teknolojik imkan dagiliminin esitsizliginin yaninda 6gretmenlerin derse teknoloji entegrasyonu
konusunda yeterli bilgiye sahip olmamalar1 da teknoloji kullanimi konusunda Onemli
engellerdendir (Basaran vd., 2021; Colak Yazic1 & Giindogdu, 2023; Demir & Ozdas, 2020;
Nakiboglu, 2021). Zawacki-Richter ve digerleri (2019) birgok egitimcinin, yapay zekanin
Ogretme ve Ogrenmeyi nasil etkileyebilecegi konusunda emin olmadiklar1 sonucunu elde
etmislerdir. Davis (1989) tarafindan gelistirilen teknoloji kabul modeline (TAM) gore
kullanicilarin teknoloji kullanma tutumlari algilanan fayda ve algilanan kullanim kolayligi olmak
tizere iki temel noktaya baghdir. Gerektiginden fazla ¢aba harcamadan is verimini artiran
uygulamalarin son kullanicilar tarafindan daha fazla tercih edildi§i TAM modeline gore
aciklanmaktadir (Yazici, 2023). Tiim bu bilgiler 1s18inda, zorunlu uzaktan egitim doneminde
olumlu deneyimi olan dgretmenlerin derslerinde teknoloji kullanimina devam ettikleri fakat aksi
yonde deneyime sahip olanlarin zorunlu uzaktan egitim siireci sonrasinda teknoloji kullanmalar
yoniinde ¢ekinceye neden olabilecegini gostermektedir.

Zorunlu uzaktan egitim dénemi 6ncesinde derslerinde yapay zeka kullanmiyorken, zorunlu
uzaktan egitim donemi ve sonrasinda kullanmakta olan 08, O11, 013, 021, 034, 036 kodlu
Ogretmenlere ait ornek ifadeler incelendiginde pandemi doneminde yapay zekanin derslerde
kullanimi sonucu uygulamalarin ger¢ek hayatla iliski kurma konusunda etkili olmasinin yaninda
kullanim kolaylig1 saglamasi avantajlarinin fark edilmesi ile birlikte donem sonrasinda da
derslerde kullanildigi goriilmektedir. Bu durumu yukarida bahsedilen TAM modeli ile agiklamak
mimkindur (Colak Yazici & Nakiboglu, 2023; Davis, 1989).

Zorunlu uzaktan egitim oncesi yapay zekd kullanmazken, zorunlu uzaktan egitimle birlikte
teknoloji agirlikly bir egitim yerini aldi, zorunlu uzaktan egitim sonrast kolayligini fark edince
aynen devam ediyorum (O11). Seklindeki 6gretmen ifadesi incelendiginde 6gretmenin pandemi
doneminde zorunlu olarak edinmis oldugu tecriibenin sonraki dénemlerde ders isleyis siirecine
etkisi oldugu agikca goriilmektedir.

Zorunlu uzaktan egitim siirecinde derslerinde yapay zeka uygulamasimi kullanmayan,
sonrasinda aktif olarak kullanmaya baslayan O3, 04, 09, 015, 018, 019, 038, 041 kodlu
Ogretmenlere ait bazi 6rnek ifadelere asagida yer verilmistir. Zorunlu uzaktan egitim doneminden
sonra dgretmenlik yapmaya baslayan O38 kodlu 6gretmen harig, arastirmaya katilan 6gretmenler
icin siire¢ icinde gelisen ihtiyac ile birlikte ihtiyaci karsilamaya yonelik kolay, anlasilir ve zengin
icerikli yapay zeka uygulamalarindaki artigin zorunlu uzaktan egitim donemi sonrasinda derslerde
yapay zekd kullanimini arttiran nedenlerdendir (Burgsteiner vd., 2016; Cavalcanti vd., 2021;
Chen vd., 2021; Hu vd., 2021; Kong vd., 2021).
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O donem gelismis yapay zekd araclart heniiz mevcut degildi (09).

Zorunlu uzaktan egitim oncesi ve zorunlu uzaktan egitim déneminde derslerinde yapay
zeka uygulamalarmi kullandigini fakat dénem sonrasinda kullanmadigini belirten O42 kodlu
O0gretmenin yapay zeka uygulamalarinin 6grenciler {izerinde olumlu etkisi olmadigini belirttigi
gorulmektedir. Elde edilen bu bulgu 6gretmenin uygulamalardan mesleki anlamda yeterli fayda
goéremediginin diisiinmesi ve TAM modeline gore alginan faydanin yeterli 6lgiide 6gretmenin
ihtiyacini karsilamadigini gostermektedir (Yazici & Nakiboglu, 2023). Bu dogrultuda 6gretmen
slire¢ sonunda yapay zeka uygulamalarina derslerinde yer vermemistir.

Kullanmiyorum ciinkii 6rencilerimde olumlu etkisi olmadi (042).

Dordunci alt problem kapsaminda, yapay zekd kullanimi ile demografik verilerin
incelendigi bolimde katilimcilar esit dagilmamasi nedeni ile erkek Ogretmenlerin kadin
ogretmenlerden daha fazla yapay zeka uygulamalarina yer verdikleri sonucu diginda bir ¢ikarim
yapilamamustir.

Sonug olarak, teknoloji c¢agimi yasadigimiz bugiinlerde birgok fen bilimleri grubu
Ogretmenin derslerinde yapay zekd uygulamalarini kullanim konusunda olumlu goriise sahip
olduklar1 goriilmektedir. Ayn1 zamanda 6gretmenlerin yapay zeka ve yapay zeka uygulamalari
hakkinda bilgi sahibi olduklar1 goriilmekle beraber, yapay zeka kapsamina giren uygulamalari
ayirt etmekte sorun yasadiklari arastirma kapsaminda elde edilen sonuglardandir. Zorunlu uzaktan
egitim donemi ile birlikte derlerinde yapay zekd uygulamasi kullanan oOgretmenlerin bu
tecriibelerinden faydalanarak donem sonrasinda da uygulamalar1 kullanmaya devam ettikleri
goriilmiis olup, deneyim yaninda son dénemlerde egitim camiyasinin kullanimina agilan yeni ve
islevsel uygulamalarin varligmmin da ozellikle kullanim konusunda olumlu katkisi oldugu
gorilmektedir.Zorunlu uzaktan egitim doneminin egitim diinyasi agisindan birgok dezavantaji
olmasma ragmen Ogretmenlerin teknoloji kullanma konusundaki bilgi ve yeterliliklerine ve
alanyazina kazandirilan ¢alisma sayis1 agisindan olumlu katki sagladig: goriilmektedir. Arz talep
dengesi dogrultusunda pedagojik anlamda daha fazla ihtiyaci karsilayan uygulama gelistirilmis,
zorunlu uzaktan egitim donemi teknoloji baglaminda 6gretmen, dgrenci ve Ggretim materyali
acisindan yeterliligin arttig1 bir donem olmustur.

Zorunlu uzaktan egitim doneminde olusan teknoloji kullanim ihtiyaci, daha once
derslerinde teknoloji kullanim1 konusunda 6nyargisi bulunan birgok égretmenin uygulamalar ile
tanigsmasini saglamistir. Bdylece birgok 6gretmen sonraki donemlerde de avantajlarini gordiikleri
uygulamalar1 derslerinde kullanmaya baslamiglardir. Bu c¢alismada elde edilen sonuglar
gostermistir ki ogretmenlerin derslerinde teknoloji kullanimi ve yeni 6gretim ydntemlerini
kullanma konusundaki yaklagimlari olumlu yondedir. Fakat 6gretmen yetistirmede kullanilan
giincel 6gretim programlari incelendiginde, derse teknoloji entegrasyonuna yonelik bir dersin
olmadig1 var ise de bu derslerin agirlikli olarak segmeli ders havunda yer aldig1 goriilmektedir.
Ozellikle meslege baslamamis ve ders anlatim ydntem ve sekli aliskanlik haline gelmemis
Ogretmen adaylarina mesleki yeterliligine katki saglayabilecek teknoloji entegrasyonu iliskin
derslerin  zorunlu ders statustinde verilmesinin  ogretmenlerin  yapay zeka/teknolojik
uygulamalarini tanima, kullanma ve teknolojinin derse entegrasyonunu arttiracagi diistiniilmekte
olup, mevcutta 6gretmenlik yapanlar i¢in ise siirecin hizmet ici egitimlerle desteklenmesi katki
saglayacaktir.

4.1. Cahsmanin Sinirhliklar:

Bu c¢alisma 44 Ogretmenle ve yapay zekd kullanimlari ile sinirhidir. Bu galigma
ogretmenlerin yapay zekd uygulamalarmi kullanma nedenleri hakkinda ayrintili bilgi
sunmamakla beraber, demografik verilerin homojen dagilmamasi kullanima demografik verilen
etkisinin incelenmesine imkan vermemistir. Kullanma veya kullanmama konusundaki nedenleri
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ile kullanim konusundaki engellerin yiliz yiize yapilacak goriismelerle derinlemesine
incelenmesinin alanyazina katki saglayacagi diisiiniilmektedir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

The term artificial intelligence in education was first mentioned in an article published in
1989. Artificial intelligence, which has taken its place in the education world for more than 30
years, could not be used at the predicted level due to the need for pedagogical artificial intelligence
applications that emphasize human skills (creativity, complex problem solving, critical thinking
and cooperation) to support the ability of communication and cooperation in life, learning and
work. Carvalho et al., 2022). From past to present, artificial intelligence applications have been
planned in two ways to take their place in the world of education in order to support learning. The
first is the development of Al-based tools for classrooms, and the second is the use of artificial
intelligence to understand, measure and improve learning. Today, it is used in different areas such
as classroom management, administrative issues, some duties of teachers and school
management, as well as supporting learning far beyond what is planned (Arslan, 2020). It is
possible to use artificial intelligence applications in all areas that make up the basic components
of education, including student, trainer, curriculum and education (Isler & Kilig, 2021; Uzun,
Timtiirk & Oztiirk, 2021).

The aim of this study is to examine the use of artificial intelligence in the lessons of science
group teachers in the compulsory distance education process and to investigate the teachers'
knowledge of artificial intelligence applications. For this purpose, the sub-problems of the study
are listed below.

1. What are the views of science group teachers about what artificial intelligence is?

2. What are the views of science group teachers about the use of artificial intelligence in
their lessons and what applications do they use in their lessons?

3. Does the compulsory distance education process have an impact on the artificial
intelligence usage of science group teachers and if so, what are the reasons?

4. Is there a relationship between teachers' use of artificial intelligence and demographic
data?

Method

This study qualitative research case study from patterns used. Case study Creswell (2007),
specific in a time One or a few your situation in depth examined , this situation or to situations
connected your themes was created qualitative research approach aspect has defined .

Results and Discussion

44 science group teachers with different demographic data participated in this study, in
which the artificial intelligence awareness of teachers, their use cases and the effect of compulsory
distance education on their use were investigated. In the study, the data were evaluated within the
scope of 4 different sub-problems. Within the scope of the findings, within the scope of the first
sub-problem in which teachers' awareness of artificial intelligence was investigated, it was seen
that 11 teachers did not have knowledge of what artificial intelligence was. When the findings of
33 teachers who answered the question are examined, it is seen that teachers mostly answer that
they are systems with human-specific features such as making decisions for artificial intelligence,
learning systems and imitating human intelligence, and performing tasks. artificial intelligence
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by McCarthy (2007); It has been defined as the use of computers to understand human
intelligence.

Within the scope of the second sub-problem, when the opinions of the teachers on the use
of artificial intelligence in the lessons were asked, it was found that the teachers approached the
use in the lessons positively. In general, it is seen that they find artificial intelligence applications
remarkable and dynamic, provide permanent learning, are practical / useful / useful, facilitate
learning and contribute to individualized learning, and they have a positive approach to the use
of artificial intelligence . On the other hand, there are also teachers who give negative feedback
on the use of artificial intelligence, stating that they do not use artificial intelligence in their
lessons and that the use is unnecessary and inappropriate, and that it can replace teachers. At the
same time, teachers are worried that artificial intelligence applications will cause them to lose
their jobs (Diilger & Giimiiseli, 2023; Williamson & Eynon, 2020; Zawacki-Richter et al. 2019).

Within the scope of the second sub-problem, the teachers were asked which artificial
intelligence applications they used in their lessons as the second question, and it was seen that 28
different application names were shared by the teachers as artificial intelligence applications. In
the light of the findings obtained, a detailed literature review shows that it is used by teachers as
an artificial intelligence application in their lessons; While applications such as OBA, Morpa
Kampus, Khan Akademi, Phet , Canva , Pictoblox , ai.org.tr , Notion, Algodoo , Dynet , Science
animation do not have known artificial intelligence support; EBA, ChatGBT , Siri , Web 2.0 tools
(depending on the features of the web 2.0 tool used), Google, Youtube, DeepL, Coding,
Experiments with Google, Dall -e, Riders , Python , Maps, 3D systems, Chatbot , Google assistant,
Robotics (depending on the feature of the application used) applications/softwares have artificial
intelligence support. When the results are evaluated, it will be possible to state that although
teachers know what artificial intelligence applications are, they have a misconception about which
applications fall under the scope of artificial intelligence.

Within the scope of the third sub-problem, the use of artificial intelligence in lessons before,
during and after compulsory distance education was examined and it was concluded that the use
of artificial intelligence by teachers increased during and after compulsory distance education. It
has been concluded that the experience gained in the process has a positive effect on the use of
teachers who use artificial intelligence in their lessons in all three periods.

According to the research findings, male teachers include more artificial intelligence
applications in their lessons than female teachers.
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