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OZET

Bu ¢galismanin amaci miizik 6gretmeni adaylarinin problem ¢dzme becerisi (PCB) algilar belirlemek ve
piyano dersinde karsilastiklar1 problemleri ¢zmede bu algilarinin nasil bir etkisi oldugunu incelemektir. Ayrica
ogrencilerin PCB algilari cinsiyet ve mezun olduklart lise tiiriine gére degerlendirilmis ve piyano dersi basarist
ile arasmda anlamh bir iliski olup olmadigs aragtirlmigtir. Arastirmanin galisma grubunu, birinci sinifta 6grenim
gormekte olan 35 miizik 6gretmeni aday1 olusturmaktadir. Nicel veriler Heppner ve Petersen (1982) tarafindan
geligtirilen “Problem Cozme Envanteri” ile toplanmustir. Nitel verileri ise 10 6grenci ile yapilan griisme
kaytlan olusturmaktadir. Veriler, bagimsiz gruplar igin t testi, korelasyon analizi ve igerik analizi kullamlarak
¢Oziimlenmigtir. Aragtirma sonucunda miizik 6gretmeni adaylarmin problem ¢dzme becerisi algilarinm
olumsuz yonde oldugu belirlenmigtir. Yapilan gériismelerde olumsuz PCB algismna sahip olan 6grencilerin
piyano dersinde karsilastiklari problemleri ¢6zmede daha basarili olduklari anlagilmustir. Algilart olumlu yonde
olan Ggrenciler ise piyano dersinde karsilastiklar problemleri ¢6zme konusunda kendilerine giivenmediklerini
belirtmislerdir. Cinsiyetler arasinda toplam puan, yaklasma-kagmma ve kisisel kontrol boyutlarida anlaml
farkhihik bulunmamaktadir. Problem ¢ézme giiveni boyutunda ise erkek grencilerin lehine anlamh farklilik
bulunmustur. Mezun olunan lise tiiriine gére dgrencilerin PCB algis1 puanlarinda ve piyano dersi basarist ile
PCB algilan arasinda anlaml bir iligki yoktur. Bu durum goriisme sonuglart ile de desteklenmektedir.
Anahtar Kelimeler: : Miizik 6gretmeni aday1, problem ¢ézme becerisi, piyano ders bagarisi.

AN INVESTIGATION ON THE EFFECTS OF PROBLEM-
SOLVING SKILLS OF MUSIC TEACHER CANDIDATES’ TO
THE PROBLEMS ENCOUNTERED IN PIANO COURSES

ABSTRACT

The aim of this study is to examine prospective music teachers’ self-perceptions of problem-solving skills (PSS)
and how these perceptions affect their ability to solve problems encountered during piano courses. In addition,
PSS perceptions of students were examined to see if they varied by gender and the type of high school from
which they graduated, and whether there was a meaningful relationship with their success in the piano course.
The study group comprised 35 prospective music teachers attending the first year of college. Quantitative data
was collected using the “Problem Solving Inventory” developed by Heppner and Petersen (1982), while
qualitative data consisted of recorded interviews conducted with 10 students. The data was analyzed using the
t-test for independent groups, correlation analysis and content analysis. The study findings suggested that the
prospective music teachers had a negative perception of their problem-solving skills. The interviews showed
that students with negative PSS perceptions were more successful in solving the problems they encountered
during piano courses. Students with positive perceptions, on the other hand, said they did not have confidence
in their ability to solve problems during piano courses. There were no significant gender-related differences in
the total scores or in the approach-avoidance and the personal control dimensions. In terms of problem solving
confidence, there was a significant difference in favor of male students. Nevertheless, there was no significant
relationship between PSS perception scores, the type of school from which the students graduated, and their
success in piano courses. Interview results also supported this finding.
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1. GIRIS

Problem, bir kimsenin amacina ulagmak i¢in bir araya getirdigi gii¢lerin karsisinda duran
engele denir (Bingham, 1998). Morgan (1991) ise problemi “bireyin bir hedefe ulagmada
engellenme ile karsilagtigi bir ¢atigma durumu” olarak tanimlamaktadir (Akt. Kiigiik,
2012). Her iki tanimda da bir takim “engel”lerin problemi dogurdugu anlagilmaktadir.
Bu durumda basariya ulagmak icin bu engellerin asilmasi, yani problemin ¢dziilmesi
gerekmektedir. “Problem ¢6zme, bir amaca erismekte karsilasilan giigliikkleri yenme
surecidir. Bu siiregte, sartlara uyarak veya engelleri azaltarak gerginlikten kurtulmanin
ve organizmay1 bir i¢ dengeye kavusturmanin yollari aranir” (Bingham, 1998).

Yasam boyunca her ortamda, her kosulda karsilasilabilecek problemlerle bas edebilmek,
bireylerin problemli bir durum karsisindaki davranislarini, karar verme stillerini, ¢oziim
icin gerekli yollar1 belirleme ve uygulama siireclerini igeren problem ¢ézme becerisine
baglidir (Cesit, Ece ve Kafadar, 2012). Hizla degisen ve karmasik hale gelen topluma
uyum saglayacak bireylerin yetistirilmesi siirecinde ge¢misin ve bugiiniin problemleri
i¢in bulunmus ¢dziimlerin aktarilmasi yaninda, 6grencilerin problem ¢6zme becerilerinin
gelistirilmesi 6nem kazanmistir (Kuzgun, 1995; Akt. Kiigiik, 2012). Problem ¢ozebilen
bir 6grenci, sahip oldugu yeteneklerin farkina varacak ve kendisini gelistirecektir.
Yasadigt problemler karsisinda bagkalarinin  ¢6ziim iiretmesini beklemeyecek,
diisiinerek, sorgulayarak kendi ¢6ziim yollarina ulasacaktir (Yazici, 2014). Ogrenciler,
problemin belirlenmesi, alternatif ¢6ziimlerin saptanmasi, degerlendirilmesi, karar verme
ve harekete gegme agsamalarinin her birindeki becerilerini gelistirmek durumundadirlar
(Yalgin, Tetik ve Agikgdz, 2010). Bu nedenle, bu 6zellikleri 6ncelikle 6gretmenlerin ve
6gretmen adaylarinin kazanmasi gerekmektedir.

Literatiirde 6gretmen adaylarinin problem ¢ézme becerilerini inceleyen aragtirmalarda
birbirinden farkli sonuglar dikkati ¢ekmektedir. Saracaloglu, Yenice ve Karasakaloglu
(2009), smif Ogretmeni adaylarmm problem ¢Ozme becerilerinin yeterli diizeyde
oldugunu, benzer sekilde Inel, Evrekli ve Tiirkmen (2011) de iyi diizeyde oldugunu
belirlemislerdir. Fen bilgisi, matematik ve sinif 6gretmeni adaylarinin katildig1 bir bagka
arastirmada (Altungekic, Yaman ve Koray, 2005) matematik dgretmeni adaylarinin en
yiiksek, sinif 6gretmeni adaylarinin ise en diisiik problem ¢dzme becerisi algisina sahip
olduklar1 belirlenmistir. Gen¢ ve Kalafat (2007) smif d6gretmeni adaylarinin problem
¢dzme becerilerinin fen bilgisi, Ingilizce ve Tiirkge 6gretmeni adaylarindan daha yiiksek
oldugunu belirlemislerdir. Yenice (2012) ise fen bilgisi, sosyal bilgiler ve sinif 6gretmeni
adaylar ile yiirGittiigii ¢aligmasinda, 6gretmen adaylarinin problem ¢ézme becerileri
arasinda fen bilgisi Ogretmen adaylarmin lehine anlamli farklilik bulundugunu
belirtmektedir.

Miizik, bireyin 6zgiin {iriinler verebildigi alanlardan biridir. Yazici’ya (2013) gére miizik
Ogretiminin amact; 6grencinin mesleksel ve toplumsal yasaminda ¢algisini, sesini etkin
bir bicimde kullanabilmesini, yasami boyunca karsilasacag: giicliikler ve engellemeler
karsisinda problem ¢dzme becerisine sahip olabilmesini saglamak olmalidir. Bu nedenle
miizik Ogretmeni adaylarmnin problem ¢6zme becerilerine sahip olmast oldukga
onemlidir. Otacioglu (2007), bir calismasinda psikolojik danisma ve rehberlik (PDR)
boliimii 6grencilerinin miizik egitimi boliimii dgrencilerine kiyasla, problem ¢dzme
becerilerine iliskin algilar1 acisindan daha yetersiz olduklarini saptamistir. Bir bagka
caligmasinda ise tam aksine (Otacioglu, 2008a), problem ¢6zme becerisi ve dzgiven
konularinda PDR boliimii 6grencilerinin, miizik egitimi boliimii 6grencilerinden daha
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yeterli olduklar1 sonucuna ulagmistir. Otacioglu (2008) miizik 6gretmeni adaylarinin
problem ¢ozme ve Ozgiiven diizeyleri ile ¢algi basarilari arasinda bir iligki olup
olmadigini inceledigi bir bagka ¢alismasinda Marmara iiniversitesi GSEB miizik egitimi
anabilim dalinda 6grenim goéren 92 6grenci ile ¢alismistir. Arastirma sonucunda miizik
Ogretmeni adaylarinin problem ¢6zme becerilerinin, 6zgiiven ve calgi basarilarini
etkiledigi ortaya konmustur. Cevik (2011), miizik 6gretmeni adaylarin problem ¢ézme
becerilerini gesitli degiskenler agisindan arastirdigi ¢alismasinda 70 6gretmen adayi ile
calismigtir. Arastirma sonucunda, Ogrencilerin problem ¢6zme becerileri arasinda;
cinsiyetlerine, mezun olduklari lise tiirline ve yaslarina gore istatistiksel olarak anlamli
farkliliklar olmadigi; sinif diizeylerine gore ise anlaml farkliliklar oldugu goriilmistiir.
Kiiglik (2012) Miizik Ogretmenligi Anabilim Dali 6grencilerinin iletisim ve problem
¢dozme becerisi diizeylerini incelemistir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu Marmara
iiniversitesi Atatlirk Egitim Fakiiltesi miizik 6gretmenligi anabilim dalinda &grenim
goren 130 6grenci olugturmustur. Arastirma sonuglart, miizik 6gretmenligi 6grencilerinin
iletisim becerilerinin iyi diizeyde, problem ¢6zme becerilerinin ise olduk¢a diisiik
diizeyde oldugunu gostermistir. Altun (2015), inénii Universitesi Egitim Fakiiltesi Miizik
Ogretmenligi programinda 6grenim gérmekte olan miizik 6gretmeni adaylari (n=99) ile
yiriittiigi calismasinda dgrencilerin problem ¢ézme becerilerinin yiiksek denilebilecek
bir diizeyde oldugunu belirlemistir. Cesit ve diger. (2012) ise sanat egitimi alan ve
almayan lise Ogrencilerinin problem c¢dzme becerileri ve benlik saygi diizeyleri
arasindaki iliskiyi incelemislerdir. Calisma grubuna, Bolu Atatiirk Lisesi ile Bolu Giizel
Sanatlar ve Spor Lisesi’nde 6grenim gormekte olan 314 o6grenci dahil edilmistir.
Arastirmadan elde edilen bulgulara gore; 6grencilerin cinsiyetlerine gore problem ¢ézme
becerileri ile benlik saygi diizeyleri arasinda anlamli bir fark bulunmazken, smif
diizeylerine gore anlamli bir fark bulunmustur.

Yazicit (2013), problem ¢ézme becerisinin baslangi¢ seviyesi piyano &gretiminde
kullanim1 ve etkililigini konu alan ¢alismasinda Tiirkiye’de Tiirk miizigi egitimi veren
devlet konservatuarlarinda piyano derslerini yiiriitmekte olan 6gretim elemanlart ile
goriismeler yapmistir. Aragtirma sonucunda dgretim elemanlarinin baslangic seviyesi
piyano Ogretimlerinde temel davranislarin 6grenciye kazandirilmasi siirecinde gesitli
problemlerle karsilastiklarini, ancak bu problemlerin ¢6ziimii i¢in derslerinde problem
¢ozme becerisini kullanmadiklarini ve problem ¢ézme becerisine sahip Ogrencileri
kismen tanimlayabildiklerini ortaya koymustur. Ayrica baslangic seviyesi piyano
Ogrencileri ile yiriitillen problem ¢ézme becerisi odakli egitimin 6grencilerin piyano
6grenim basarilarinda etkili oldugu sonucuna ulagmistir. Yazic1 ve Gokbudak (2014)
Guzel Sanatlar Liselerinde gérev yapmakta olan piyano 6gretmenlerinin problem ¢6zme
becerilerini saptamay1 amaglamiglardir. Aragtirmanin ¢aligma grubunu Bursa Zeki Miiren
Giizel Sanatlar ve Spor Lisesinde diizenlenen bir seminere katilan 54 piyano dgretmeni
olusturmustur. Arastirma sonucunda piyano Ogretmenlerinin problem ¢dzme
becerilerinin yliksek diizeyde oldugu ortaya ¢ikmustir.

Piyano egitiminin en onemli hedefi, 6grencinin mesleksel ve toplumsal yasaminda
calgisini etkin ve verimli bir bicimde kullanabilmesidir. Bu nedenle piyano 6gretimi;
Ogrenciye yalnizca piyano ¢alma teknigini kazandirmakla smirlt kalmamali, yasami
boyunca karsilasacagi giicliikkler/engellemeler karsisinda problem ¢6zme becerisini
kazandirabilmek i¢in bireysel farkliliklara sahip dgrencilere ulagabilmelidir (Yazici ve
Gokbudak, 2014). Kiiltiirel farkliliklara ragmen, diinyanin her yerinde piyano egitimi
alan ogrenciler dort farkli “sorunlu 6grenme” modelinden birini sergilerler. Bunlar
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sirastyla soyledir 1) Miizikal duyarliliga karsin, sinirh teknik beceriye sahip olma. 2)
Teknik sorunlar1 agmis olmasina karsin miizikaliteden yoksun olma. 3) Ayrintilarla
ugrasma nedeniyle yavas ilerleme. 4) Onsezi ve miizikaliteye sahip olmakla birlikte,
ayrintilart gozden kacirma (Ercan, 2008). Ayrica Ercan (2008), bazi durumlarda
problemin 6grencinin i¢inde oldugunu ve siirekli olarak yapamayacagi yolunda konusma
ve davraniglarla kendi Oniine engeller koydugunu belirtmektedir. Piyano caligmalari
sirasinda karsilagilan problemlerin ¢dziimii igin, problemin dncelikle 6grencinin kendisi
tarafindan dogru olarak algilanip tanimlanmasi 6nemli goriilmektedir. Bu sayede
Ogretmen tarafindan Onerilen ¢6ziim yollarmin uygulanmasi ve basariya ulagmasi
stirecinin daha saglikli olacag: diisiiniilmektedir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu ¢aligmanin amaci miizik 6gretmeni adaylarinin problem ¢6zme becerilerinin piyano
dersinde karsilastiklari sorunlarin ¢éziimiine olan etkilerinin incelenmesidir. Bu amagla
birinci sinifta 6grenim gérmekte olan miizik 6gretmeni adaylarinin PCB algilarinin gesitli
degiskenlerle iliskisi ortaya konmus ve PCB algis1 ile piyano dersi basaris1 arasinda bir
iliski bulunup bulunmadig arastirilmigtir. Daha sonra PCB algisi ¢esitli diizeylerde olan
Ogrencilerle yapilan goriismeler yoluyla o6gretmen adaylarimin piyano dersinde
karsilastiklar1 problemler ve bu problemlerle basa ¢ikma yollari ortaya konmus ve PCB
algilarinin piyano dersinde karsilastiklar1 problemleri ¢6zmede nasil bir etkisinin oldugu
belirlenmeye ¢alisiimustir.

1.2. Arastirmanin Onemi

Ses sinirlarinin  genigligi, akort problemi olmamasi, ses alistirmalarina veya okul
calgilarma eslik yaparken kullanilabilmesi, isitme becerilerinin kazandirilmasinda
kullanilabilmesi gibi yonleri ile piyano miizik dgretmenleri ig¢in dnemli bir galgidir. Bu
nedenle miizik 6gretmeni adaylarinin piyano ¢alma becerilerini kazanmasi 6nemli
goriilmekte ve bu ders egitim fakiiltelerinin miizik egitimi anabilim dallarinda her
Ogrenciye sekiz yariyill boyunca zorunlu olarak okutulmaktadir. Bu bakimdan
Ogrencilerin piyano dersinde karsilagtiklar1 problemleri ¢dzebilme becerisine sahip
olmalar1 gerekmektedir. Bu nedenle, miizik 6gretmeni adaylarinin problem ¢6zme
becerilerinin ne diizeyde oldugunun ve &grencilerin goriislerinden yararlanarak bu
becerilerini piyano dersinde karsilastiklari sorunlarda ne derecede kullanabildiklerinin
belirlenmesi onemli goriilmektedir. Elde edilen sonuglarin piyano 6grencilerine ve
Ogretim elemanlarina piyano dersinde karsilasilan problemleri ¢6zme siirecine iliskin
fikir vermesi, piyano 6gretim siirecinin daha nitelikli bir hale gelmesine yardimci olmasi
ve gelecege yonelik arastirmalara katki saglamasi beklenmektedir.

2. YONTEM

Arastirmada nicel ve nitel yontemler bir arada kullanilmistir. Arastirmanin nicel
boyutunda survey yontemi kullanilirken nitel boyutunu yari yapilandirilmis goriismeler
olusturmaktadir.

2.1. Katilmcilar

Arastirmanin ¢aligma grubunu, Balikesir Universitesi Necatibey Egitim Fakiiltesi Miizik
Egitimi Anabilim Dali’nda 6grenim gormekte olan 35 birinci smf 6grencisi
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olusturmaktadir. Ogrencilerin  %54.3’ii  kiz, (n=19), %45.7’si erkektir (n=16).
Ogrencilerin %77.1°i Giizel Sanatlar Lisesi (GSL) (n=27); %22.9’u (n=8) ise diger
liselerden mezun olmustur (Tablo 1).

Tablo 1.
Calisma Grubuna Iliskin Demografik Ozellikler

f %
Cinsiyet Kiz 19 54.3
Erkek 16 457
Lise G'SL 27 77.1
Diger 8 22.9

TOPLAM 35 100

Yapilan analizler sonucunda sinifta Problem Cozme Envanteri (PCE) puani en diigiik (63
puan) ve en yiiksek (111 puan) arasinda degisen 10 6grenci ile yart yapilandirilmis
goriismeler gergeklestirilmistir. Siifta PCE puani ¢ok daha yiiksek olan bir 6grenci (151
puan) bulunmaktadir ancak bu 6grenci goriisme yapmay1 kabul etmemistir. Ogrenciler,
katilimeilar arasindan amagli 6rnekleme yontemlerinden o6lgiit ornekleme yontemi
kullanilarak secilmistir. Gorlisme yapilan 6grencilerin se¢iminde katilimcilarin goniilli
olmalar1 ve piyano dersini arastirmaci ile yiiriiten 6grenciler olmamalar1 temel 6lgiit
olarak belirlenmistir. Goriigmelere katilan 10 6grenciden 2’si erkek, 8’1 kiz 6grencidir. 2
ogrenci diiz lise mezunudur ve piyano egitimine yeni baglamislardir. Diger 8 6grenci ise
GSL mezunudur ve 4 yillik piyano egitimi gegmisleri bulunmaktadir. Katilimeilarin 31
PCE’den yiiksek, 7’si diisiik diizeyde puan almigtir (Tablo 2).

Tablo 2.
Gériisme Yapilan Ogrencilerin PCE Puanlari ve Demografik Ozellikleri
PCE puani Cinsiyet Lise
01 63 K GSL
02 65 K Diger
ok} 67 K GSL
04 82 E GSL
05 88 K GSL
06 89 K GSL
o7 95 K GSL
(o]:] 98 E Diger
09 103 K GSL
010 111 K GSL

2.2. Veri Toplama Araclari

Ogrencilerin problem ¢dzme becerileri ile ilgili algilarmin dlgiimiinde Heppner ve
Petersen (1982) tarafindan gelistirilen ve 1-6 arasi puanlanan 35 maddelik likert tipi bir
olcek olan “Problem Cozme Envanteri” (PCE) kullanmilmistir. Olgekten almabilecek en
diisiik puan 32, en yiliksek puan 192 olup 32-80 aras1 puanlar yiiksek diizeyde problem
¢ozme becerisini, 81-192 arasi puanlar ise diisiik diizeyde problem ¢6zme becerisini ifade
etmektedir. Diisiik puan, sorun ¢ézmede etkililigi ve sorun ¢dzme ile ilgili basaril
davranis ve tutumlari ifade etmektedir. Yiiksek puan ise sorunlar karsisinda etkili
coziimler bulamamayr gostermektedir. PCE’nin degerlendirilmesinde 3 madde
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degerlendirme disinda tutulmaktadir (9, 22 ve 29. maddeler). 1, 2, 3, 4, 11, 13, 14, 15,
17, 21, 25, 26, 30 ve 34. maddeler ters olarak puanlanan maddelerdir. Olgek, Problem
Cozme Gliveni (PCG), Yaklasma-Kaginma (YK) ve Kisisel Kontrol (KK) olmak iizere
ii¢ alt boyuttan olusmaktadir. PCG alt boyutundan alinabilecek en yiiksek puan 66, en
diisiik puan 11, YK alt boyutundan alinabilecek en yiiksek puan 96, en diisiik puan 16 ve
KK alt boyutundan aliabilecek en yiiksek puan 30, en diisiik puan ise 5°dir. Sahin, Sahin
ve Heppner (1993) tarafindan Tiirk¢e uyarlamasi yapilan 6lgegin giivenirlik katsayisi .88
olarak bulunmustur. Tek ve ¢ift sayili maddeler ayrilarak, yariya bolme teknigi ile elde
edilen giivenirlik katsayisi ise 1=.81 olarak bulunmustur. Mevcut ¢aligmada ise 6lgegin
giivenirlik katsayisi .815 olarak hesaplanmustir.

Ogrencilerin PCB algilar1 ile piyano dersi basarilari arasindaki iliskiyi arastirmak
amaciyla kullanilan piyano dersi basari puanlari not transkriptlerinden saglanmustir.
Basar1 puanlari vize (%40) ve final (%60) notlarinin ortalamasindan olugmaktadir. Vize
notlar1 ders Ogretmeni tarafindan yapilan sinav sonrasinda, final notlar1 ise yilsonu
komisyon smavlar1 neticesinde verilmektedir. Basari puanlari bagil degerlendirme
yontemi ile harf notlarina doniismektedir. Ogrencilerin transkriptlerinde bulunan dénem
sonu harf notlarinin AA=4, BA=3.5, BB=3, CB=2.5, CC=2, DC=1.5, DD=1 ve FF=0
olmak {izere katsayilar1 alinmig ve degerlendirme bu katsayilar tizerinden yapilmistir.

Calismanin nitel verilerini 10 dgrenci ile yapilan yar1 yapilandirilmis goriisme kayitlar
olusturmaktadir. Bu goriisme teknigi esnek olup, konular1 6nceden belirlenmistir.
Bununla birlikte, gorlismecinin konunun disina ¢ikabilecegi bir goriisme tiiriidiir. Bu
dogrultuda arastirmaci tarafindan hazirlanan taslak form iki 6gretim iiyesine verilmis ve
uzman goriisleri dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilmigtir. Daha sonra dort 6grenci
ile pilot uygulama yapilmistir. Bu uygulamalarin ses kayitlar1 yaziya dokiilmistiir. Bir
uzmandan dokiimleri inceleyerek sorularin agik ve anlasilir olup olmadigini, ele alinan
konuyu kapsayip kapsamadigini, verilen yanitlarin sorulan sorularin yanitlarini yansitip
yansitmadigini kontrol etmesi istenmistir. Bu ¢alisma sonucunda maddelerin i¢ gegerligi
saptanmig ve sorularin istenen verileri sagladigi kanisina varildiktan sonra veri toplama
siirecine gegilmistir.

2.3. Verilerin Toplanmasi ve Coziimii

Veri toplama formu uygulanmadan oOnce katilimcilara aragtirma konusunda bilgi
verilmis, elde edilen verilerin gizli kalacag1 ve kimse ile paylasilmayacagi agiklanmistir.
Bilgilendirme sonrasinda istemeyenler arastirmaya katilmamistir. PCE’den elde edilen
verilerin ¢oziimlenmesi i¢in SPSS 21.0 paket programi kullanilmistir. Veriler, bagimsiz
gruplar igin t testi ve korelasyon analizi kullanilarak ¢oziimlenmistir. Verilerin
¢oziimlenmesinin ardindan goriismelere katilacak oOgrenciler belirlenmis ve yart
yapilandirilmig goriismelere gegilmistir. Gorlismede dgrencilere 6ncelikle “Ogretmenleri
tarafindan yeni bir piyano pargasi verildiginde ilk olarak ne diisiindiikleri ve ne
hissettikleri”; ikinci olarak “piyano c¢aligmalart sirasinda en sik karsilastiklari
problemlerin neler oldugu”; son olarak, “piyano caligmalari sirasinda bir problemle
karsilastiklarinda nasil bir ¢6ziim yolu izledikleri” sorulmustur. Gériigmelerin samimi bir
ortamda gergeklestirilmesine 6nem verilmistir. Gorligmelerin  hepsi arastirmact
tarafindan gerceklestirilmistir. Gériisme aninda odada sadece arastirmaci ve goriisiilen
Ogretmen adayr yer almistir. Her goriisme ortalama 10-15 dakika siirmiistir ve
katilimeilarin verdigi yanitlar ses kayit cihazina kaydedilmistir. Goriismelerden elde
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edilen ses kayitlar1 icerik analizi yontemi ile ¢oziimlenmistir. Icerik analizinde temel
amag¢ birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar gercevesinde bir araya
getirmek ve bunlart okuyucunun anlayacagi bicimde diizenleyerek yorumlamaktir
(Yildirrm ve Simsek, 2006). Bu dogrultuda, katilimcilarin her bir soruya verdikleri
yanitlar, kavramlar ve temalar ¢ercevesinde bir araya getirilmis, goriislerden dogrudan
alintilar da yapilmistir. Goriigme verileri arastirmaci disinda iki 6gretim elemant
tarafindan ayr1 ayri okunarak analiz edilmistir. Hem arastirmacinin hem de diger
uzmanlarin analizleri igin “gdriis birligi” ve “goriis ayrilig1” olan konular tartigilarak
gerekli diizenlemeler yapilmistir. Verilerin giivenirliginin hesaplanmasi i¢in Miles ve
Huberman’in (1994) onerdigi giivenirlik formiilii (Giivenirlik=Goriis Birligi/Goriis
Birligi+Goriis  Ayriligr) kullanilmustir.  Yapilan ¢aligma sonucunda arastirmanin
giivenirligi %88 olarak belirlenmistir. Giivenirlik hesaplarinin %70’in iizerinde ¢ikmast,
arastirma i¢in giivenilir kabul edilmektedir.

3. BULGULAR
Arastirmanin bu kisminda, elde edilen verilerin analiz sonuglarina yer verilmistir.

3.1. Problem Cézme Envanterine iliskin Bulgular

Tablo 3.
Ogretmen Adaylarinin PCE 'den Aldiklart Puanlara Iliskin Veriler

N X Sd En diisiik  En yiiksek
PCG 26.22 8.59 14 61
YK 35 4751 8.60 32 69
KK 15.82 3.94 10 25
TOPLAM 89.57 17.39 63 151

Tablo 3’te goriildiigii gibi miizik 6gretmeni adaylarinin PCE’den aldiklar1 en yiiksek
puan 151, en diisiik puan 63; puan ortalamalar1 ise 89.57°dir. Bu durumda &grencilerin
problem ¢dzme becerisi algilarinin diisiik diizeyde oldugu, ancak ortalama puan degerine
(80) yakin oldugu soylenebilir. Alt boyutlarin ortalamalarina bakildiginda ise, PCG
(26.22), YK (47.51) ve KK (15.82) alt boyutlarinin ortalama degerlere yakin diizeyde
oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.
Ogretmen Adaylarimin PCE Alt Boyutlarina ve Toplamina Ait Puanlarimin Cinsiyet
Degiskenine Gore t-testi Sonuglari

Alt Boyutlar Cinsiyet N X Ss Sd t p

PCG Kiz 19 29.73 9.52 33 2.905 .007
Erkek 16 22.06 4.94

YK Kiz 19 47.05 7.72 33 -.341 735
Erkek 16 48.06  16.06

KK Kiz 19 15.63 354 33 -.318 .753
Erkek 16 16.06 4.47
Kiz 19 9242 1914 33 1.058 .298

TOPLAM  Ergex 16 8618 14.94

Tablo 4’te goriildiigii gibi PCG alt boyutunda kiz ve erkek 6grencilerin puanlari arasinda
anlamli farklilhik bulunmaktadir (t(33)=2.905, p=.007). Ortalamalar incelendiginde kiz
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ogrencilerin ortalamasmin (X =29.73) erkek &grencilerin ortalamasmdan (X =22.06)
daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu durumda erkek &grencilerin yeni problemleri
cozebilme yetenegine olan inanglarmin kiz ogrencilerden daha yiiksek oldugu
soylenebilir. PCE toplam puanlari ile YK ve KK boyutu puanlari incelendiginde ise kiz
Ogrencilerin puanlart ile erkek Ogrencilerin puanlar1 arasinda anlamli farklilik
bulunmamaktadir (p>.05). Ortalamalar incelendiginde kiz 6grencilerin toplam puan
ortalamasinin (X =92.42) erkek dgrencilerin ortalamasindan (X =86.18) daha yiiksek
oldugu goriilmektedir. Dolayistyla kiz 6grencilerin problem ¢ézme becerisi algilarnin
erkek ogrencilerden daha diisiik oldugu anlagilmaktadir. YK (kiz X =47.05; erkek X
=48.06) ve KK (kiz X =15.63; erkek X =16.06) boyutunda kiz ve erkek &grencilerin
ortalama puanlarinin birbirine olduk¢a yakin oldugu goriilmektedir.

Tablo 5.
Ogretmen Adaylarimn PCE Alt Boyutlarina ve Toplamina Ait Puanlarimin Mezun
Olduklar: Lise Degiskenine Gore t-testi Sonuglari

Alt Boyutlar  Lise Turl N X Ss Sd t p

PCG GSL 27 25.66 6.44 33 -.705 486
Diger 8 28.12 1411

YK GSL 27 4651  8.79 33 -1.269 213
Diger 8 50.87  7.47

KK GSL 27 1562  3.48 33 -.542 591
Diger 8 1650 545
GSL 27 87.81 1453 33 -1.101 279

TOPLAM Diger 8 9550 25.13

Tablo 5°te goriildiigli gibi GSL’den mezun olan 6grencilerin PCE toplam, PCG, YK ve
KK puanlan ile diger liselerden mezun olan &grencilerin puanlari arasinda anlaml
farklilik bulunmamaktadir (p>.05). Ortalamalar incelendiginde GSL’den mezun olan
dgrencilerin ortalamasinin (toplam X =87.81; PCG X =25.66; YK X =46.51; KK X
=15.62) diger 6grencilerin ortalamasindan (toplam X =95.50; PCG X =28.12; YK X
=50.87; KK X =16.50) daha diisiik oldugu goriilmektedir. Bu durumda aralarinda anlaml
farklilik olmasa da GSL mezunu &grencilerin problem ¢ézme becerisi algilarinin diger
liselerden mezun olan 6grencilere gore daha yiiksek oldugu sdylenebilir.

Tablo 6.
Ogretmen Adaylarimin PCE Toplam Puanlart Ile Piyano Dersi Basar: Puanlarinin
Korelasyon Analizi

Basari PCE toplam
Pearson Correlation 1 .016
Basan Sig. (2-tailed) .926
N 35 35
Pearson Correlation .016 1
PCE toplam Sig. (2-tailed) .926
N 35 35

Tablo 6°da goriildiigii gibi miizik 6gretmeni adaylarinin, piyano dersi basar1 puanlar ile
PCE toplam puanlari arasinda anlamli bir iligki saptanmamustir.
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3.2.Gériisme Sonuclarina iliskin Bulgular:

Gorlismelerde 6grencilere Oncelikle “Ogretmenleri tarafindan yeni bir piyano parcast
verildiginde ilk olarak ne diisiindiikleri ve ne hissettikleri” sorulmustur. Ogrenciler bir
piyano pargasin ilk gordiiklerinde ne disiindiikleri konusunda iki kategoride yanit
vermislerdir: “zor mu? kolay mi?”’(n=5) ve “seviyeme uygun mu” (n=5). Parcay1 ilk
gordiiklerinde oncelikle seviyesi ve zorlugu ile ilgilenen 6grenciler parcay: inceledikten
sonra ne hissettiklerini yine iki kategoride ifade etmektedirler: Bir grup “yapabilirim”
(n=6) seklinde olumlu hislere sahipken, diger 6grenciler “korkarim” (n=4) seklinde daha
olumsuz bir bakig agisina sahiptir (Tablo 7).

Bir 6grenci bu durumu; “Mesela hocam par¢ayr veriyor, énce korkuyorum, ¢ok fazla
nota var diye heyecanlaniyorum, iki el falan ¢ok fazla sey gordiigiim igin korkuyorum”
seklinde ifade etmistir (O8). Bu 6grencinin PCB algismin da olumsuz oldugu (98 puan)
goriilmektedir. Ogrenci GSL mezunu olmayan erkek dgrencidir. Bir baska dgrencinin
goriisleri ise su sekildedir: “Kagitta ¢ok fazla notayr gordiigiimde direk ‘Eyvah,
yapamayacagim’ diyorum. Zor geliyor her seferinde. Yapamayacagimdan korkuyorum.”
(O1). Bu égrencinin problem ¢dzme becerisi algisinin olduk¢a olumlu oldugu (63 puan),
hatta simiftaki en olumlu PCB algisina sahip dgrenci oldugu gériilmektedir. Ogrenci, GSL
mezunu kiz 6grencidir.

PCB algisi orta diizeyde (82) olan GSL mezunu bir erkek 6grenci (04) “Ilk once soyle
bir géz gezdiriyorum. Hoca verdigine gore benim seviyemdedir. Yapabilirim diye
diisiintiyorum.” ifadelerini kullanirken, PCB algisi oldukga olumsuz olan (111), hatta
smiftaki (ikinci) en olumsuz algiya sahip olan GSL mezunu kiz 6grenci (010) “Once
seviyeme uygun olup olmadigini diistiniiyorum. Ama zor olsa da yapabilirim diye
diistiniiyorum. Zorsa bile hocam vermis, yapmam gerekiyor” seklinde olumlu bir
yaklagimda bulunmustur. Burada, siniftaki en olumlu PCB algisina sahip 6grencinin ilk
karsilastigt piyano pargasini yapamayacagindan korkmasi, tam tersine smiftaki en
olumsuz (ikinci) PCB algisina sahip olan dgrencinin pargaya ilk bakista yapabilecegini
diistinerek yaklasmasi dikkat ¢ekmektedir. Bahsedilen her iki 6grenci de kiz ve GSL
mezunudur.

Tablo 7.
Ogrencilerin Bir Piyano Parcasi Verildiginde Ilk Olarak Ne Diisiindiikleri ve Ne
Hissettikleri Konusundaki Goriisleri

Diisiinceleri n Hissettikleri n

Zor mu? 5 Yapabilirim 6

kolay m1? (01, 63, 06, 07, 08) (03, 04, 05, 07, 09, 010)
Seviyeme 5 Korkarim 4

uygun mu? (02, 64, 05, 09, 010) (01, 62, 06, 08)

Ogrencilere ikinci olarak “piyano ¢alismalari sirasinda en sik karsilastiklar1 problemlerin
neler oldugu” sorulmustur. Verilen cevaplar incelendiginde ogrencilerin en sik
karsilastiklar1 problemlerin “parmaklari dik basamamak” ve “tempo” ile ilgili problemler
oldugu goriilmektedir. Parmaklar1 dik basamamak gibi teknik bir problem yasayan 4 kiz
Ogrenciden 1ii¢ tanesinin GSL mezunu olmas: dikkat cekicidir. Tempo konusunda
problem yasayan 6grenciler de yine GSL mezunu kiz 6grencilerdir. Fa anahtar1 okuma
konusunda giicliik ¢ceken 6grenciler ise diger lise tiirlerinden mezun olmusglardir. Sag el-
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sol el koordinasyonu, niianslar ve oktavlar da 6grencilerin piyano ¢alismalar1 sirasinda
karsilastiklar1 diger problemlerdir (Tablo 8).

Tablo 8.
Ogrencilerin Piyano Calismalari Sirasinda En Stk Karsilagtiklar: Problemler
Problemler n

Parmaklar1 dik basamamak 4 (02,06,09,010)

Tempo 4 (01,03,05,06)

Fa anahtari 2 (62,08)

Sag el-sol el koordinasyonu 2 (04,07)

Nianslar 2 (07,010)

Oktavlar 1 (08)

Ogrencilere son olarak, “piyano ¢alismalar1 sirasinda bir problemle karsilastiklarinda
nasil bir ¢oziim yolu izledikleri” sorulmustur. Bu soruya 6grencilerin biiyiik bir kismi1
(n=8) “kendim ¢dzmeye ¢alistyorum” seklinde cevap verirken, 2 6grenci “arkadaglarima
danigtyorum” yanitim1 vermiglerdir. Piyano g¢alisirken karsilastigi problemleri kendi
¢Ozdiigiinii ifade eden dgrencilerin tamami GSL mezunudur. Diger liselerden mezun olan
2 ogrenci ise Oncelikle arkadaslarina danistiklarini belirtmektedirler. 6 dgrenci, piyano
dersine giderken sorunu ¢dzmiis olarak gittigini ifade etmistir. Piyano dersindeki problem
¢dzme basarilarina ragmen bu 6grencilerin tiimiiniin PCE’den aldiklar1 puanlara gore
PCB algilar1 olumsuzdur. Diger 4 6grenci ise genellikle problemi ¢6zemeyip derste veya
dersten Once hocalarina danistiklarini belirtmislerdir (Tablo 9). Buna ragmen bu
6grencilerin PCB algilar1 olduk¢a olumludur.

Omegin PCE puan1 89 olan O6, “Zorlandigim kismi yavas yavas, agwr tempoda
¢oziimlemeye c¢alistyorum. Orayt yaptiktan sonra devam ediyorum. Derse gitmeden
cozmeye ¢alisiyorum ve ¢ozebiliyorum genelde” seklinde goriis belirtmistir. Yine PCB
algis1 olumsuz bir 6grenci olan O7 (95), piyano ¢alismalari sirasinda bir problemle
karsilastig1 zaman izledigi yolu su sekilde ifade etmistir: “Once yapamadigim yeri bir
isaretliyorum. Goz oniinde tutuyorum. Siirekli o kismi tekrarliyorum ki otursun.
Devamini ¢alismiyorum. Yap-boz gibi birlestirmem gerekiyor. Sorunu ¢oziip hocama
oyle gidiyorum. Ciinkii hocam daha ¢ok mutlu oluyor. Simdi onun yaninda ¢alissam da
olur ama kendim yapip gosterdigim zaman hocam da ben de daha mutlu oluyorum.”

Sinifta PCB algis1 en olumlu 6grenci olan O1 (63), “Zorlandigim yerde direk internetten
izliyorum. Parmak numaralarina tekrar bakiyorum. Eger yine olmazsa hocamdan birebir
izleyerek Ggrenmeye ¢alisiyorum” seklinde goriislerini belirtmistir. 02 ise “Bir
problemle karsilagtigimda daha once bu tarz problemlerle karsilasmis olanlara bir
danismam gerekiyor. Arkadagslarima soruyorum, daha énce bu tarz bir seyle karsilastiniz
mi, nasil iistesinden geldiniz, diye. Sonra dersi bile beklemeden hocama gidiyorum.
Hocam da ¢esitli egzersizler éneriyor” demistir. Bu 6grenci GSL mezunu degildir. GSL
mezunu olmayan diger 6grenci (O8) ise diisiincelerini “Bir problemle karsilastigim
zaman ben illa ki bunu ¢oziicem ¢oziicem diyen bir adam degilim. Genelde bir
arkadasima damgsirim. Ust simflara, GSL mezunlarina sorarim. Ben bunu yapamadim
derim, o da bana gésterir. Sonra da kendime kiziyorum ben bunu nasil yapamamigim
diye. Ciinkii sorduklarim hep kolay oluyormus. Bu zamana kadar derse, hocaya hep
¢cozmiig bir gekilde gittim yani”” seklinde belirtmektedir.
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Tablo 9.
Ogrencilerin Piyano All§malarl Sirasinda Bir Problemle Karsilastiklarinda Nasil Bir
Coziim Yolu Izlediklerine Iliskin Goritisleri

C06zum Yolu n Cozme Durumu_n
Kendim 8 Cozlyorum 6
Ugrastyorum (01,03,04,05,06,07, (04,05,06,07,08,010)
09,010)
Arkadaslarrma ~ 2(02,08) Hocama 4 (01,02,03,09)
Danigtyorum Gidiyorum
4. TARTISMA ve SONUC

Arastirmada oOncelikle miizik Ogretmeni adaylarinin PCB algilarinin ne diizeyde
oldugunun belirlenmesi amaglanmistir. Daha sonra bu diizeyin cinsiyet ve mezun olunan
lise tiirtine gore anlamli farklilik gésterip gostermedigi ve piyano dersi basari diizeyi ile
arasinda anlamli farklilik olup olmadigi arastirilmigtir. Arastirma bulgularina gére miizik
ogretmeni adaylarinin PCB algilar1 diisiik diizeydedir (89.57). Yani dgrencilerin problem
¢dzme becerilerine ydnelik algilar1 olumsuzdur. Ilgili literatiir incelendiginde farkli
branslarda farkli sonuglar dikkati ¢ekmektedir. Ornegin Tiimkaya ve iflazoglu (2000),
yoniinden kendilerini dordiincli siifta okuyan 6grencilere gore daha yetersiz olarak
algiladiklarini belirtmislerdir. Yazarlar bu durumu birinci simnifta okuyan 6grencilerin
Universiteye yeni baglamis olmalari, yasadiklart uyum problemlerinin devam ediyor
olmasi gibi faktorler ve problem ¢6zme konusunda yeterli deneyimlerinin olmamasi
seklinde degerlendirmektedirler. Bu sonug birinci sinif 6grencileri ile yiiriitiilen mevcut
caligmanin sonuglariyla benzerlik gostermektedir. Saracaloglu ve diger. (2009), sinif
Ogretmeni adaylarinin problem ¢6zme becerilerinin yeterli diizeyde bulundugunu
belirtmektedirler. Altungekic ve diger. (2005) fen bilgisi, matematik ve sinif 6gretmeni
adaylari ile ytrittiikleri calismalarinda matematik 6gretmeni adaylarinin en yiiksek, sinif
Ogretmeni adaylarinin en diisiilk ortalamaya sahip olduklarini belirlemislerdir. Bu
durumun matematik 6gretmeni adaylarinin alanlar1 geregi birgok problem inceleyerek
problem c¢6zme becerilerinin gelismesinden kaynaklanabilecegini belirtmiglerdir.
Karabulut (2009) Beden Egitimi ve Spor Yiiksekokulu 6grencilerinin, problem ¢dzme
becerilerinin ve problem ¢dzme yaklagimlariin orta diizeyde oldugunu ve problemler
karsisinda aceleci yaklagim sergilediklerini ortaya koymustur. Ortaya ¢ikan bu sonug,
ogrencilerin karsilagtiklar1 bir sorunu ¢zmede belirli bir strateji uygulamadiklari, sabirlt
ve sogukkanli davraniglar sergilemedikleri bigiminde yorumlanmistir. Yal¢in ve diger.
(2010) ise yuksekokul O6grencilerinin PCB agisindan kendilerini yeterli diizeyde
algiladiklarini belirlemislerdir.

Miizik 6gretmeni adaylari ya da miizik 6gretmenleri ile yiiriitiilen ¢alismalarda da farkl
sonuglar dikkati gekmektedir. Altun (2015) Indnii Universitesi’nde 6grenim gérmekte
olan miizik 6gretmeni adaylarinin problem ¢6zme becerisi diizeylerinin yiiksek oldugunu
(69.31) belirtmektedir. Bu durum mevcut ¢alismanin sonuglari ile tutarli degildir. Bu
tutarsizlik, mevcut ¢aligmanin 1. sinif 6grencileri ile, Altun (2015)’un ¢aligmasinin ise 1,
2,3 ve 4. smif dgrencileri ile yiiriitiilmiis olmasindan kaynaklaniyor olabilir. Daha dnce
deginildigi gibi, sinif diizeyi arttikga uyum problemlerinin de azalmasi ile birlikte PCB
algisinin artmasi beklenen bir durumdur. Kiiglk (2012) ise Marmara Universitesi miizik
Ogretmenligi Ogrencilerinin iletisim becerilerinin iyi diizeyde, problem ¢6zme
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becerilerinin ise diisiik diizeyde oldugunu (138.123) belirlemistir. Bu sonuglar mevcut
calismanin sonuglart ile tutarli gibi goriinmektedir. Ancak mevcut ¢aligmaya katilan
miizik 6gretmeni adaylarimin PCB algilarinin daha olumlu oldugu (89.57) dikkati
cekmektedir. Ayni1 veri toplama araci ile ve miizik 6gretmeni adaylari ile gerceklestirilen
her ii¢ caligmada sonuglarm bu kadar farkli diizeylerde olmasinin caligmalarin
yuriitiildiigii bolgesel farkliliklardan da kaynaklaniyor olabilecegi diisiiniilmektedir.
Kazu ve Ersozlii (2008), Gaziosmanpasa Universitesi egitim fakiiltesinde grenim goren
ogrenciler ile yiriittiikleri ¢aligmalarinda, sanat alaninda okuyan 6grencilerin (miizik ve
resim Ogretmenligi) problem ¢o6zme diizeylerinin bilgisayar ve fen bilgisi dgretmen
adaylarindan daha diisiik oldugunu ortaya koymuslardir. Yazici ve Gokbudak (2014),
GSL’lerde ders veren 54 piyano Ogretmeninin katildigi calismalarinda, piyano
Ogretmenlerinin problem ¢6zme ile ilgili genel becerilerinin yiiksek diizeyde oldugunu
belirlemislerdir.

Ogrencilerin problem ¢dzme becerisi algilari cinsiyet degiskeni agisindan incelendiginde,
PCE toplam puanlar ile YK ve KK boyutlarinda anlamli farkliliga rastlanmamustir.
Ortalamalara bakildiginda hem toplam puanda hem de YK ve KK boyutlarinda kiz
ogrencilerin problem ¢6zme becerisi algilarinin erkek 6grencilerden daha olumsuz yonde
oldugu anlasilmaktadir. PCG boyutunda ise kiz ve erkek 6grencilerin puanlari arasinda
anlamli farklilik bulunmaktadir. Bu boyutta da kiz 6grencilerin puanlari daha yiiksek
oldugundan erkek &grencilerin yeni problemleri ¢dzebilme yetenegine olan inanglariin
kiz 6grencilerden daha yiiksek oldugu sdylenebilir.

flgili literatiir incelendiginde farkli 6rneklem gruplarinda farkli sonuglar karsimiza
¢ikmaktadir. Saracaloglu, Serin ve Bozkurt (2001) Dokuz Eyliil Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisiine devam eden cesitli boliimlerdeki 6grencilerin, Tiimkaya ve

fakiiltesinde ¢esitli boliimlerde 6grenim gdren 6gretmen adaylarinin, Geng ve Kalafat
(2007) sinif dgretmeni, fen bilgisi 6gretmeni, Ingilizce ve Tiirkge 6gretmeni adaylarmin,
Taylan (1990) Ankara Universitesinde farkli boliimlerde okuyan dgrencilerin problem
¢ozme becerilerinin cinsiyet acgisindan anlamli farklilik gostermedigini ortaya
koymuslardir. Otacioglu’nun (2008) miizik 6gretmenligi bolimii 3. ve 4. smif
ogrencilerinin katildig1 ¢calismasinda dgrencilerin problem ¢dzme diizeylerinde cinsiyet
degiskeni agsindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamustir. Cevik (2011)
de benzer sekilde miizik &gretmeni adaylarinin problem ¢dzme becerileri arasinda
cinsiyete gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigini belirtmektedir. Cesit ve
diger. (2012), sanat egitimi alan ve almayan lise 6grencilerinin problem ¢dzme becerileri
ve benlik saygi diizeyleri arasindaki iliskiyi inceledikleri ¢alismalarinda 6grencilerin
cinsiyetleri ile PCB arasinda anlamli bir farkliliga rastlanmadigini ortaya koymuslardir.

PCB konusunda cinsiyete gore anlamli farkliliklar elde edilen ¢aligmalarda erkeklerin
kadinlara oranla problem ¢ézme becerilerinde daha olumlu algilara sahip olduklari
goriilmektedir. Mevcut ¢alismada da PCG boyutunda erkek dgrencilerin daha olumlu
algilara sahip oldugu ve hem toplam puanda hem de YK ve KK puanlarinda erkeklerin
daha diisiik puanlar aldiklart géz oOniine alindiginda, bu durumun mevcut arastirma
sonuglart ile tutarli oldugu goriilmektedir. Korkut (2002) lise diizeyindeki 6grenciler ile
ylriittiigii calismasinda, cinsiyetler arasinda erkekler lehine anlamli bir fark bulmustur.
Erkeklerin problem ¢6zme becerilerini daha olumlu algilamalarimi kiiltiirel degerlere,
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erkeklerin daha fazla problem ¢6ziicii olmalarint bekleyen sosyallesme siirecine
baglamaktadir. Altungeki¢ ve diger. (2005) fen bilgisi, matematik ve sinif 6gretmenligi
boliimlerinde 6grenim gormekte olan erkek Ogretmen adaylarmin problem ¢dzme
becerilerinin kiz 6gretmen adaylarindan daha ileri diizeyde oldugunu, bu durumun
erkeklerin problemler karsisinda daha net tavir almalarindan kaynaklandigini
belirtmektedirler. PDR bolimii ile Miizik Egitimi &grencilerinin  katildigi  bir
calismasinda Otacioglu (2008a), erkek Ogrencilerin kiz 6grencilere kiyasla problem
¢Ozme becerilerinde daha yeterli oldugu sonucuna ulasmustir. Yazici ve Gokbudak (2014)
GSL’lerde gorev yapan kadin piyano Ogretmenlerinin problem ¢dzmede erkek
Ogretmenlere gore daha fazla sorun yasadiklarini ortaya koymuslardir.

Cesit (2011)’e gore, toplumumuzda, erkek &grencilere kiz 6grencilerden daha fazla
Ozgiirlik taninmasi, kiz 6grencilerin erkek Ogrencilere gore daha ¢ok baski altinda
olmalari, kisitlanmalar1 gibi sebeplerden dolay1 erkek 6grencilerin kendilerini daha rahat
ifade edebildikleri, kendilerine daha c¢ok glivendikleri ve bu yiizden problem ¢6zme
becerilerinin de daha yiiksek olmasi beklenebilir.

Mevcut ¢alismada 6grencilerin PCB algilarinin mezun olunan lise tiiriine gore anlamli
farklilik gostermedigi goriilmektedir. Buna ragmen, ortalamalara bakildiginda GSL
mezunu 6grencilerinin PCB algilarinin diger liselerden mezun olan 6grencilere gore daha
olumlu olmasi dikkat ¢ekicidir. Cevik’in (2011) ¢alismasinda da benzer sekilde GSL ya
da diger liselerden mezun olan miizik 6gretmeni adaylarinin PCB algilart arasinda
anlamli farklilik bulunmamistir. Cesit ve diger. (2012) sanat egitimi alan ve almayan lise
ogrencilerinin problem ¢dzme becerileri ve benlik saygi diizeylerini incelemislerdir.
Arastirma sonucunda, sanat egitimi alan ve almayan &grencilerin problem ¢dzme
becerileri ve benlik saygi diizeyleri arasinda anlamli bir fark bulunmamuistir. Altungekig
ve diger. (2005) fen bilgisi, matematik ve sinif dgretmeni adaylari ile yiiriittiikleri
calismalarinda mezun olduklari lise tiiriine gére 6gretmen adaylarinin problem ¢ézme
becerilerinde anlamli farkliliga rastlamamiglardir. Bu sonuglar, mevcut arastirma
bulgulart ile tutarlidir. Korkut (2002) ise lise diizeyindeki 6grencilerin problem ¢dzme
becerilerinin diizeylerini ortaya koymay1 amagladig1 calismasinda normal ve siiper lisede
okumakta olan 394 Ggrenci ile ¢calismistir. Arastirma sonuglarina gore, stiper ya da
normal lisede okumanin problem ¢6zme becerilerini algilamada fark yarattig
belirlenmistir.

Miizik &gretmeni adaylarinin, piyano dersi basari puanlari ile PCE toplam puanlari
arasinda anlamli bir iligki saptanmamustir. Otacioglu (2008) ise miizik bolimi
Ogrencilerinin problem c¢dzme becerilerinin ¢algr basarilarini etkiledigini ortaya
koymustur. Altun (2015), miizik 6gretmeni adaylarinin Aceleci Yaklagim puanlar ile
MIOY puanlar1 arasinda zayif diizeyde, Miizik Kuramlar1 puanlar1 arasinda ise orta
diizeyde negatif yonlerde, 6grencilerin ikinci sinif ders puanlari ortalamalari goz oniline
alindiginda; Aceleci Yaklagim puanlar1 ile Miiziksel Calma puanlari arasinda zayif
diizeyde, Miizik Kuramlar1 puanlar1 arasinda ise orta diizeyde negatif yonlerde anlamli
iligkilerin oldugu sonucunu ortaya ¢ikartmistir. Bu bulgular mevcut arastirma sonuglart
ile ¢eliskili goriinmektedir. Saracaloglu ve diger. (2001) ¢esitli boliimlerdeki grencilerin
problem ¢ozme becerileri ile genel basarilari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
iliskinin olmadigimi saptamiglardir. Arastirmacilar, bu durumun, arastirma 6rneklemine
alinan 6grencilerin tiimiiniin genel basar1 ortalamalarinin yiiksek diizeyde olmasindan
kaynaklanmis olabilecegini belirtmektedirler.
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Arastirmanin nitel boliimiinii olusturan goriisme sorulari ise Ogrencilerin piyano
derslerinde karsilastiklar1 problemlere ve bu problemlerin ¢6ziimii i¢in neler yaptiklarina
iliskindir. Ogrencilerin bir kismi, yeni bir piyano parcasi ile ilk karsilastiklarinda
oncelikle parganin zor mu kolay m1 oldugunu diisiiniirken, diger kismi seviyesine uygun
olup olmadigini diisinmektedir. Parcay:1 inceledikten sonra Ggrencilerin ¢ogunlugu
parcay1 yapabilecegine karar verirken, bir kismi1 korktugunu ifade etmektedir. Bu noktada
verilen cevaplar incelendiginde siifta PCB algisi en olumlu olan 6grencinin parg¢anin zor
olmasidan ve yapamayacagindan korkmasi, diger yandan siniftaki en olumsuz ikinci
PCB algisina sahip olan &grencinin pargayi inceledikten sonra yapabilecegine karar
vermesi dikkat ¢geken bir sonugtur. Bu durum piyano dersi basarisi ile PCB algis1 arasinda
anlamli bir iligkinin olmadig1 yoniindeki arastirma sonucunu da desteklemektedir.

Gorilismeler sonucunda, dgrencilerin piyano c¢aligmalari sirasinda en sik karsilastiklart
problemlerin teknik problemler ve tempo ile ilgili sorunlar oldugu anlasilmaktadir. GSL
mezunu olan 6grencilerin de teknik problemleri siklikla yagamalar1 dikkat ¢ekicidir. GSL
mezunu olmayan Ogrenciler ise fa anahtari okuma konusunda sorun yasadiklarini
belirtmislerdir. Yazici1 (2014), caligmasinda 6gretim elemanlarinin baslangic seviyesi
piyano Ogretiminde karsilastiklari temel sorunlari su sekilde siralamaktadir: piyano
karsisinda dogru oturma; etiidii/eseri Ol¢li sayisina, tonuna, ritmik yapisina, parmak
numaralarina uygun ¢alma; anahtar degisikliklerini uygulama, altere edilmis sesleri
calma, registerina uygun c¢alma, icerdigi teknik ve miizikal gereklilikleri yerine getirme
ve temposuna uygun calma. Benzer sekilde Kamacioglu ve Unal (2009) da
calismalarinda miizik 6gretmeni adaylarinin viicut durusu, notalarin klavyedeki yerleri,
ritim, tempo, parmak numaralari, staccato, legato, niians, ses degistirici isaretler ile ilgili
problemlerle karsilastiklarini ortaya ¢ikarmistir. Tezer (2010) GSL 6grencilerinin piyano
derslerinde karsilagtiklar teknik problemleri incelemis ve 6grencilerin en ¢ok parmak
kullanimi ve bilek kullanimma ait davranislar1 yanlis yaptiklari, bu yiizden problem
yasadiklart seklinde yorumlamistir. Bu sonuglar, mevcut arastirmanin bulgular ile
tutarhidir. Ogrencilerin piyano caligmalari sirasinda karsilastiklar1 problemleri ifade
etmeleri, problem ¢6zme becerilerinin ilk basamagi olan problemi tanimlama basamagini
uygulayabildikleri yéninde yorumlanabilir.

Ogrencilere, piyano calismalari sirasinda bir problemle karsilastiklarinda nasil bir ¢oziim
yolu izledikleri soruldugunda GSL mezunu 6grencilerin problemlerini kendileri ¢dzmeye
calistiklari, diger liselerden mezun olan 6grencilerin ise arkadaslarina danismayi tercih
ettikleri anlasilmaktadir. Ogrencilerin biiyiik bir kismi karsilastigi  problemleri
¢Ozebildigini ifade ederken bir kismi derste hocasina damistigimi ifade etmistir. Bu
durumda 6grencilerin problem ¢dzme basamaklarindan ¢6ziim i¢in alternatif yollart
bulma ve buldugu ¢6ziim yollarmi kullanarak sorunu ortadan kaldirma asamasinda
kismen de olsa basarili olduklart goriillmektedir. Problem ¢6zme becerisi puanlari
incelendiginde, PCB algis1t olumsuz olan 6grencilerin piyano dersinde karsilastiklart
problemleri ¢6zmede daha basarili olduklar1 goriilmektedir. Buna ragmen PCB algisi
olumlu olan 6grencilerin piyano dersinde karsilagtiklart problemleri ¢6zmede yetersiz
kaldiklar1 anlagilmaktadir.

Sonug olarak, birinci smifta 6grenim gormekte olan miizik 6gretmeni adaylariin
problem ¢6zme becerilerine iligkin algilarinin olumsuz yénde oldugu, ancak ortalama
degere yakin oldugu belirlenmistir. Problem ¢6zme giiveni alt basamaginda, erkeklerin
yeni problemleri ¢dzme yeteneklerine olan inanglari daha kuvvetlidir. Yaklagma-
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kagima, kisisel kontrol ve genel toplamda cinsiyetler arasinda anlamli fark bulunmasa
da erkek Ogrencilerin kizlara gére daha olumlu algiya sahip olduklar1 goriilmektedir.
Mezun olunan lise tiirii agisindan anlamli farklilik olmasa da GSL 6grencilerinin PCB
algilar1 diger liselerden mezun olan &grencilere gére daha olumludur. Bu durum, GSL
mezunu dgrencilerin diger 6grencilere gore miizik alaninda daha birikimli olmalarindan
kaynaklantyor olabilir. Ancak goriisme sonuglarindan da anlagildigi gibi, GSL
Ogrencileri piyano alaninda teknik problemleri siklikla yasamaktadirlar. Piyano dersi
basarisi ile PCB algis1 arasinda herhangi bir iliski bulunmadigi goriilmiistiir. Bu durum,
goriisme sonuglart ile de desteklenmektedir. Siniftaki en olumlu algiya sahip olan
Ogrenci, yeni bir parcaya korkuyla yaklagmakta ve karsilastigi problemleri ¢6zmekte
zorlanmaktadir. En olumsuz algiya sahip olan G6grenci ise parcayr yapabilecegine
inanmakta ve sorunlarin {istesinden gelebilmektedir.

Bir enstriiman ¢alma, yillar siiren disiplinli ve 6zverili bir ¢alisma gerektirmektedir. Bu
caligmalar sirasinda birtakim problemlerle kargilagilmast olduk¢a dogaldir. Bu
caligmanin sonucunda, bu problemlerin ustesinden gelmek icin problem ¢6zme becerisi
algisinin olumlu olmasina ihtiya¢ duyulmadigi soylenebilir. Uygulanan envanter,
kisilerin problem ¢6zme becerilerine yonelik kendi algilar1 olup, gergekte problem ¢dzme
becerilerini yansitmayabilir. Bu nedenle 6grencilerin karsilastiklar: teknik ve miizikal
problemlere yodnelik problem ¢6zme becerilerinin gelistirilmesi, bu becerileri
destekleyici ¢alismalara yer verilmesi 6nerilmektedir.
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EXTENDED ABSTRACT

1. Introduction

A problem is defined as the set of obstacles a person encounters during his/her effort to
achieve a goal (Bingham, 1998). Individuals face many problems throughout their lives.
Dealing with these problems and achieving success depends on the individual’s problem-
solving skills (PSS). Therefore, developing the problem-solving skills of students has
become a priority concern in recent years. Students who are able to solve problems will
also be able to recognize their skills and achieve self-development. When they encounter
problems, they will not wait for others to come up with solutions, instead they will create
their own solutions by thinking and asking questions (Yazici, 2014). In this context,
students need to develop their skills regarding each of the following stages: identifying
the problem, identifying and evaluating alternative solutions, making a decision, and
taking action (Yal¢in, Tetik & Acikgoz, 2010). To this end, these skills first need to be
acquired by teachers and prospective teachers. Music is a field which allows individuals
to create original work. Music education should aim to equip students with the ability to
use their voices and instruments effectively in their professional and social lives, and to
teach problem-solving skills to deal with the problems and obstacles encountered
throughout life (Yazici, 2013). Therefore, it is very important for prospective music
teachers to gain problem-solving skills. The mandatory piano course is studied for eight
semesters by all students attending the music education departments of faculties of
education. The piano course is one of the basic courses in music education programs, and
one that every prospective music teacher is expected to complete successfully. For this
reason, students need to have the necessary skills to solve the problems they encounter
during the piano course. The aim of this study is to determine whether the level of the
PSS perceptions of the music teacher candidates who are studying in the first year of
university differs with respect to gender and the type of high school they graduated from,
and whether there is a relationship between the PSS perception and the success of the
piano lesson. In the interviews performed during the study, the objective was to
demonstrate the problems encountered during the piano course by prospective teachers
with varying levels of perceived PSS, and the ways in which they dealt with these
problems.

2. Method

The study was conducted with the participation of 35 first-year students attending the
Music Education Department of Balikesir University Necatibey Faculty of Education.
Perceived PSS among students was measured using the “Problem-Solving Inventory”
(PSI) developed by Heppner and Petersen (1982). The inventory consists of three sub-
scales: Problem-Solving Confidence (PSC), Approach-Avoidance Style (AAS), and
Personal Control (PC). Semi-structured interviews were conducted with 10 students to
identify the problems students face in the piano course, and how they deal with these
problems. The collected data was analyzed using the t-test for independent groups,
correlation analysis and content analysis.
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3. Findings, Discussion and Results

PSI scores of the prospective music teachers varied between 63 and 151, with a mean
score of 89.57. These results indicate that students have relatively low levels of perceived
PSS, and that the mean value is close to the midpoint of the scale (80). A review of the
relevant literature shows that different results are usually obtained in different disciplines.

In terms of gender, a significant difference was found between male and female students
in the dimension of PSC. A comparison of group means showed that compared with the
female students, the male students had higher confidence in their ability to solve new
problems. Conversely, there were no significant differences between male and female
students’ PSI total scores, AAS scores, or PC scores. In the relevant literature, studies
that identify significant gender-related differences in PSS also report that men receive
higher perceived PSS scores than women. The findings of the present study are therefore
consistent with those of previous studies. In terms of the type of high school attended,
there was no significant difference between the PSI scores of students who graduated
from fine arts high schools and other high schools. Graduates of fine arts high schools
had a lower mean score than graduates of other types of high schools. Although not
statistically significant, this finding can be interpreted as an indication that graduates of
fine arts high schools perceive themselves as having stronger PSS compared with
graduates from other kinds of high school. No significant relationship was found between
prospective music teachers’ grades for the piano course and the PSI total scores.

In the interviews, students were first asked "What they initially thought and felt when
their teacher gave a new piano piece". When presented with a new piano piece, some of
the students thought about whether the piece was easy or difficult, while others thought
about whether the piece was appropriate for their level. Having examined the piece, the
majority decided that they can play it, although some said they were apprehensive. An
interesting finding was that the student with the most positive PSS perception in the class
feared that the piece would be too difficult and she would not be able to play it, whereas
the student with the second most negative PSI perception decided, after looking at the
piece, that she would be able to play it. This observation supports the research finding
that there is no significant relationship between success in the piano course and perceived
PSS.

Students were then asked to indicate “the problems they most frequently encountered
during their piano practice”. Their responses showed that the most common problems
were with “vertical finger movement” and “tempo”. It is noteworthy that three of the four
female students who struggled with the technical issue of vertical finger movement were
graduates from fine arts high schools. The students’ ability to articulate the problems
they encountered during piano practice indicated that they could identify the problem,
which is the first stage in solving it.

Finally, students were asked to indicate “the methods they used to solve problems
encountered during their piano practice.” In response to this question, most students said
they tried to solve the problem on their own, whereas two students said they asked for
advice from their friends. All the students who said they tried to solve their own problems
were fine arts high school graduates. Two students who graduated from other high
schools said their first reaction was to ask their friends for advice. Six students said that
they solved their problems before the next piano class session. Despite their ability to
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solve problems encountered in the piano course, these students received PSI scores that
indicated negative perceived PSS. The other four students, on the other hand, said they
were usually unable to solve the problem prior to class, and asked for advice from their
instructors during or prior to class sessions. Yet, these students had very positive
perceived PSS. This indicates that these students were partially successful in finding
alternative solutions during problem-solving, and in resolving the problem at hand
through these alternative methods.

Mastering a musical instrument requires years of disciplined and diligent practice, during
which it is only natural to encounter various problems. The result of the present study
indicates that having positive perceptions regarding one’s PSS is not a prerequisite for
dealing with these problems. The administered inventory measured self-perceptions of
PSS; as such, it may not reflect actual PSS. Therefore, it is recommended that students
should develop their PSS regarding the technical and musical problems they encounter,
and that activities should be provided to support the development of these skills.
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