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OZET

Bu calisma, Tiirkge Egitimi Ana Bilim Dalinda 6grenim goren &grencilerin sosyal ve akademik
yeterlik alg1 diizeylerinin belirlenmesi; 6grencilerin akademik basari not ortalamast ile sosyal ve
akademik yeterlik algilari arasindaki iliskilerin ortaya konmasi amaciyla yapilmustir. {liskisel tarama
arastirmast modelinde yliriitiilen ¢aligmada 289 Tirkge Ogretmen adaymin goriigii alinmistir.
Ogretmen adaylarmin sosyal ve akademik yeterlik algilar1 “Ergenler igin Yeterlik Algis1” dlcegi ve
tek bir madde ile belirlenmistir. Verilerin analizinde betimsel istatistikler, ¢ok degiskenli varyans
analizi (MANOVA), pearson korelasyon katsayisi ve Wilcoxon isaretler testi hesaplanmistir.
Aragtirmanin sonucunda Tiirkge &gretmen adaylarnin sosyal ve akademik yeterlik algilarnin
ortalamanin iizerinde oldugu belirlenmistir. Kadin 6grencilerin sosyal yeterlik algilarmim erkek
ogrencilere gore daha yiiksek diizeyde oldugu; iigiincii ve dordiincii simif diizeyinde grenim goéren
6grencilerin birinci ve ikinci sinifta 6grenim goren 6grencilere gore de akademik yeterliklerinin daha
yiiksek diizeyde oldugu saptanmustir. Ogrencilerin sosyal yeterlik ve akademik yeterlik algilarina
iliskin Olgekten ve tek bir maddeden almus olduklart cevaplarm anlamli bir farkliik gosterdigi
saptanmuigtir.
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INVESTIGATION OF SOCIAL AND ACADEMIC
COMPETENCE PERCEPTIONS OF TURKISH TEACHER
CANDIDATES

ABSTRACT

This study was conducted in order to determine the perception level of social and academic
competence of the students studying in the department of Turkish Language Education and to
investigate the relationship between academic achievement grade average of these students and their
social and academic competence perceptions. In the study, correlational survey research model was
used, and 289 Turkish teacher candidates' views were taken. Teacher candidates' perceptions of social
and academic competence were determined by the "Competence Perception Scale for Adolescents”
scale and a single item. Descriptive statistics, multivariate analysis of variance (MANOVA), Pearson
correlation coefficient and Wilcoxon signed test were calculated. As a result of the calculations, it is
found out that the social and academical competence perceptions of the Turkish teacher candidates
are higher than the average level. The social competence perceptions of the female students are higher
than the male students’, and the third and fourth-grade students have higher academic competencies
than the first and second-grade students. It has been determined that the answers of the students about
the perceptions of social and academical competence from the scale and from a single item show a
meaningful difference.

Keywords: Turkish teacher candidates, social competence perception, academical competence
perception.
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1. GIRIS

Bir igi yapmak icin gerekli gii¢ olarak nitelendirilebilecek “yeterlik” kavramiyla, gerek
sosyal hayatta gerekse egitim hayatinda sikca karsilasilmaktadir. Yeterlik, bireylerin
neleri yapabilecegine iliskin kendini bagkalariyla yarigtirmadan kendi yetenegi
hakkindaki algisidir. “Digerleri benden daha mu iyi?” sorusu yerine “Bunu yapabilir
miyim?” sorusuna cevap verebilmesi; bir anlamda bireyin kendisinin farkinda olmasidir
(Woolfolk, 2010). Insanlarmn yeterlik inanci, onlarm nasil diisiindiikleri, hissettikleri,
motivasyonlari gibi bir¢ok seyi etkilemektedir (Bandura, 1989). Bilgi, doniisiim islemi
ve beceri bileseni; performansi ortaya c¢ikarmak icin gerekli ancak yeterli degildir.
Insanlar tam olarak ne yaptigii bilmesine ragmen aslinda gerektigi gibi davranmazlar.
Bu durum bilgi ile hareket arasindaki ilisinin tutarliligindan kaynaklanmaktadir.
Insanlarm kendi kapasiteleri ve kendi yeterlik algilarinin nasil oldugunu diisiinmeleri
onlarin motivasyonunu ve hareketlerini etkilemektedir (Bandura, 1982). Yeterlik
algisinda birbirini tamamlayan sosyal ve akademik yeterlik algilari (Wentzel, 1993) da
bireylerin sosyal ve akademik davranislari {izerinde etkili olmaktadir.

“Sosyal yeterlik” en genel kapsamda bireyin kendine 6zgii bir 6zelligi (Sarason, 1981)
olarak tanimlanmaktadir. Sosyal yeterlik, bireyin cevresiyle etkilesime girmesiyle
birlikte sekillenmekte ve kisinin sosyal bir gérevde (durumda) performansinin uygun
olup olmadigmin belli bir dlgilite veya 6lgiit grubuna gore degerlendirilmesindeki
sonucudur (Bacanli, 1999). Coie & Cillessen (1993), cocuklarin sosyal yeterliklerinin
akran grubundaki statiilerini olusturdugunu belirtmekte ve empati, uyum saglama,
isbirligi gibi becerileri kullananlarin ¢evresiyle basarili bir iletigim siireci olusturdugunu
ve bunun sonucunda sosyal c¢evresindeki deneyimlerinin de arttigini belirtmektedir.
Digerleri tarafindan dislanan veya reddedilen ¢ocuk ise akran -etkilesiminden
yararlanamamakta, sosyal firsatlar1 kagirmakta ve uyumu engellenmektedir (Coie &
Cillessen, 1993). Kisacas1 sosyal yeterlik ¢ocukluktan itibaren gelismeye baslar ve sosyal
yeterligi yiliksek olan bireyler ¢evresindeki kisilerle birlikte gelismekte, ayn1 zamanda
cevresini de olumlu yonde etkileyebilmektedir.

Coklu zeka kuramu ile birlikte, zekanim tek bir yapidan olusmadigi ortaya konmustur
(Gardner, 1999). Coklu zeka alanlarinda tanimlanan yapilardan biri de sosyal
(kisileraras1) zeka alanidir ve bu zeka baskalarimi anlama ve onlarla kuvvetli etkilesimde
bulunma yetenegidir (Campbell ve Campbell, 1999). Sosyal becerilerin ayni zamanda
duygusal zeka ile iliskili oldugunu sdylemek miimkiindiir. Duygusal zeka (EQ); kisinin
kendisinin ve karsisindakilerinin duygularini anlayabilme, farkli duygusal tepkileri ayirt
edebilme ve bunlardan hareketle kendi diisiince ve davranislarina yon verebilme yetenegi
olarak tanmimlanmaktadir (Mayer & Salovey, 1993). Duygusal zekanin, bireyin kisisel
yasantilar arttik¢a gelistigini s6ylemek miimkiindiir. Zira bireylerin yas1 ilerledikge ve
kisisel yasantilari arttikga toplumsal iliskileri daha iyi olmaktadir. Boylelikle bireyler,
olaylar1 ve durumlar1 daha iyi analiz edebilmekte ve daha iyi iletisim becerileri
kurabilmektedir. Sosyal yonden yeterli olan ve doyuma ulasan kisiler; gerek bireysel
gerekse sosyal isteklerini, amaglarimi yerine getirmek icin gerekli yeterliklere sahip
kisiler olarak tanimlanmaktadir. Bu yeterlikler arasinda dil ve iletisim becerisi, empati
kurma, duygularini kontrol etme, kisiler arasi catigmalari ¢6zebilme ve akademik
beceriler gibi bircok yeterlik bulunmaktadir (Bohlin, Hagekull & Andersson, 2005;
Rydell vd. 2003). Bu dogrultuda bireylerin sosyal-kisilerarasi ve duygusal zeka
becerilerinin geligimi i¢in yeterlik algilar1 bir motivasyon kaynagi olusturmaktadir.

869



Tiirk¢e 6gretmen adaylarinin sosyal ve akademik yeterlik algilarmin incelenmesi

Capel, Leask, & Turner (1995), 6gretmen adaylarinin &gretim yaklasimlari, mesleki
profesyonellik ve sosyal beceriler olmak tizere {i¢ temel beceriye sahip olmasi gerektigini
belirtmektedir. Sosyal becerisi yiiksek olan 6gretmenlerin 6grencileriyle olan iletisimleri
giiclii olacak ve 6grencilerle empati kurmalar1 kolaylasacaktir. Bandura’nin da belirttigi
iizere, bireylerin sosyal becerilerinin gelisimi {izerinde kendilerini nasil algiladiklar
onemli rol oynamaktadir (Bandura, 1989). Diger bir anlatimla sosyal yeterlik algilari
yiiksek olan 6gretmenlerin siniflarinda daha iyi bir egitim verecegi diisiiniilmektedir. Bu
baglamda sosyal ve akademik yeterliklerin birbiriyle kesisen pek ¢ok noktasi
bulunmaktadir (Wentzel, 1993). Dolayisiyla akademik yeterlik sosyal yeterlikten ayri
diistiniilmemelidir.

Akademik yeterlik kavrami en genel haliyle; akademik bir amaci, isi gergeklestirmede
sahip olunan becerilerin tiimii olarak tanimlanabilir. Akademik yeterlik i¢in genellikle
donem sonunda alinan simav puanlar1 temel alinsa da akademik yeterlik daha kapsamli
bir kavrama isaret etmektedir (Ozer ve digerleri, 2016). Akademik yeterlik igin dil-
iletisim becerilerini iyi kullanabilme, problem ¢6zme, duygularin1 kontrol etme gibi pek
cok yeterlik gereklidir. Duygularint kontrol edebilen 6grenci, akademik basart icin
gerekli motivasyonu saglayabilen 6grencidir. Smavlara ¢alisirken duygularini, zamanini,
sosyal iliskilerini, kisisel ihtiyaclarini diizgiin planlanmasi, sosyal yeterlik kapsamindaki
becerileri kapsamakta ancak bunun sonuglari da dogrudan akademik basariy
etkilemektedir. Sosyal yeterlikte daha cok duygusal zekd rol oynarken akademik
yeterlikte biligsel zekanm rol oynadigimi sdylemek miimkiindiir. Ancak duygusal ve
biligsel zekanin birbirini tamamladigi ve birbirinden ayn diisiiniilemeyecegi de bir
gergektir.

Sosyal yeterlik ve akademik yeterlik okul hayatinin en basindan sonuna kadar birbirini
etkileyen iki kavram olarak ele alinmalidir. Siif ortaminda kurallari ¢igneyen, teneffiiste
arkadaslariyla uyum i¢inde oynayarak doyum saglayamayan, sikayet edilen &grencinin,
dersi dinleme ve derste basarili olmayla ilgili motivasyon diisiikliigii yasamasi normal
kargilanmalidir. Ciinkii akademik yeterlik ve sosyal yeterlik birbirleriyle etkilesim
halindedir. Akademik ve sosyal yeterligi etkileyen en 6nemli unsurlardan biri ise bireyin
kendindeki bu yeterlikleri nasil algiladigidir. Zira Ciiceloglu’nun (2009) da belirttigi
iizere, algillarin onemli bir kismini algisal beklentiler belirlemektedir. Bireyler,
deneyimlerine dayanarak hem nesnel hem de sosyal cevreyle ilgili bircok beklenti
gelistirir ve bu beklentiler daha sonraki algilamalarini siirekli bir sekilde etkiler.

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu ¢alisma, Tiirk¢e Egitimi Ana Bilim Dalinda 6grenim goren dgrencilerin sosyal ve
akademik yeterlik algi diizeylerinin belirlenmesi; 6grencilerin akademik basari not
ortalamasi ile sosyal ve akademik yeterlik algilari arasindaki iliskilerin ortaya konmasi
amactyla yapilmistir. Bu dogrultuda arastirma kapsaminda asagidaki sorulara cevap
aranmigtir:

1- Tirkge egitimi Ogrencilerinin sosyal ve akademik yeterlik algilari ne
dizeydedir?

2- Tirkge egitimi Ogrencilerinin sosyal ve akademik yeterlik algilart
Ogrencilerin cinsiyetlerine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

3- Tiirkce egitimi Ogrencilerinin sosyal ve akademik yeterlik algilart
ogrencilerin sinif diizeylerine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?
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4- Tirkge egitimi Ogrencilerinin sosyal ve akademik yeterlik algilar ile
ogrencilerin akademik basari not ortalamalar1 arasinda nasil bir iliski
vardir?

5- Tiirkge egitimi 6grencilerinin yeterlik algilar1 6lgcek puanlari ve madde
puani bazinda nasildir?

6- Tirkge egitimi 6grencilerinin yeterlik algilar1 6lgek puanlari ve madde
puani anlaml bir farklilik gostermekte midir?

1.2. Arastirmanin Onemi

Bireylerin sosyal ve akademik yeterliklerin gelismesi, kendilerini bu yeterliklerde nasil
algiladiklari ile dogrudan iligkilidir. Kendisini sosyal ve akademik alanda yetkin hisseden
Ogretmenlerin, 6grencileri ile daha etkili bir iletisim ortami olusturacaklari ve onlarin da
sosyal ve akademik becerilerini gelistirebilecekleri goriillmektedir. Bu sebeple arastirma
kapsaminda Tiirkge Ogretmen adaylarinin sosyal ve akademik yeterlik algilarinin
belirlenmesi ve bu yeterlikleri etkileyen unsurlarin tespit edilmesi 6nem tagimaktadir.

2. YONTEM

Bu boéliimde aragtirmanin desenine, ¢calisma grubuna, veri toplama araglarina ve verilerin
analizine iligkin bilgilere yer verilmistir.

2.1. Arastirmanin Deseni

Bu arastirma genel tarama modellerinden iliskisel tarama modeline &rnektir.
Korelasyonel olarak da adlandirilan iligkisel tarama modellerinde, iki ya da daha fazla
degiskenin birlikte degisimi incelenmektedir (Bilyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz
ve Demirel, 2016). Degiskenler arasindaki iligkinin tanimlanmasi nedeniyle korelasyonel
aragtirmalar, betimsel aragtirmalarin bir tiirii olarak nitelenirler (Fraenkel & Wallen,
2009).

2.2. Calisma Grubu

Gazi Universitesinde Tiirkce Egitimi Boliimiinde her bir smif diizeyinde iicer sube olmak
tizere toplam 12 sube yer almaktadir. Bu subelerde 2016-2017 egitim-6gretim yilinda
devam eden toplam 402 6grenci bulunmaktadir. Arastirma kapsaminda tiim subelerdeki
ogrencilerin goriisleri alinmistir. Ogrenciler arastirmaya goniilliiliik esasina gére katilmis
ve toplam 301 6grenciye ulagilmistir. Verilerin diizenlenmesinin ardindan bazi gézlemler
veri setinden cikarilmis, ¢caligma 289 6grenci ile ylirtitilmiistiir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin %24,6’s1n1 (n=71) birinci sinif, %24,2’sini (n=70) ikinci
sinif, %25,3’tni (n=73) tg¢iinci smif, %26,0’sin1 da (n=75) dordiincii sinif diizeyinde
ogrenim gdren ogrenciler olusturmaktadir. Ogrencilerin %70,6’s1 (n=204) kadin,
%29,4’i (n=85) erkektir. Calismaya katilan Ogrencilerin akademik basar1 not
ortalamalar1 1,20 ile 3,89 arasinda degisiklik gostermektedir; ortalamasi 2,96 (£0,43)
olarak hesaplanmistir.

2.3. Veri Toplama Araci

Ogrencilerin sosyal ve akademik yeterlik alg1 diizeylerinin belirlenmesi amaciyla Ozer
ve digerleri (2016) tarafindan gelistirilen “Ergenler igin Yeterlik Algist Olgegi”
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kullamlmustir. Olgegin gelistirme siirecinde oncelikle alan yazin taramasi yapilmus,
madde havuzu olusturulmus, madde havuzu uzman goriisiine sunulmustur. Ardindan 5°li
likert tipinde derecelendirilen 43 maddeden olusan taslak 6l¢ek formu, 372 6grenciye
uygulanmistir. Ogrencilerin cevaplar1 dogrultusunda 30 maddenin iki faktdrde toplandigi
ve toplam varyansin %38’ine agiklik getirdigi belirlenmistir. Akademik yeterlik algisi
olarak adlandirilan boyuttaki maddelerin faktdr yiik degerlerinin 0,43-0,75 arasinda;
sosyal yeterlik algis1 olarak adlandirilan boyuttaki maddelerin de faktor yiik degerlerinin
0,37-0,65 arasinda degisiklik gosterdigi tespit edilmistir. Olgek maddelerine verilen
cevaplarm giivenirligini tespit etmek amaciyla cronbach alfa katsayisi birinci boyut i¢in
0,90; ikinci boyut i¢in 0,860larak hesaplanmustir. Olgegin gelistirme siirecinde dlcek, 521
ogrenciye tekrar uygulanmis ve dogrulayici faktor analizi hesaplanmigtir. Dogrulayici
faktor analizi sonucunda akademik yeterlik algist boyutundaki maddelerin regresyon
katsayilarinin  0,48-0,70; sosyal yeterlik algisi boyutunda 0,34-0,66 arasinda
hesaplanmigtir. Model-veri uyumuna yonelik hesaplanan katsayilarla modelin
dogrulandig belirlenmistir. Test tekrar test giivenirlik katsayisi da sirasiyla 0,79 ve 0,82
olarak hesaplanmustir (Ozer ve digerleri, 2016).

Bu calisma kapsaminda iiniversite 6grencilerinin yeterlik algi diizeyleri belirlendigi i¢in
oncelikle 289 6grenciden elde edilen verilere iliskin cronbah alfa giivenirlik katsayisi
hesaplanmigtir. Hesaplama sonucunda sosyal yeterlik algis1 boyutu (k=14) i¢in katsay1
0,864; akademik yeterlik algisi boyutu (k=16) icin 0,911 olarak hesaplanmistir.
Hesaplanan degerler, arastirma kapsaminda goriisleri alman 6grencilerin  6lgek
maddelerine givenilir cevap verdiklerini gostermektedir.

2.4. Verilerin Analizi

Tiirkge egitimi 6grencilerinden elde edilen veriler dogrultusunda betimsel istatistikler
hesaplanmistir. Ardindan 6grencilerin sinif diizeylerine, cinsiyetlerine gore akademik ve
sosyal yeterlik algilarmin anlamli bir farklilik gosterip gdstermediginin belirlenmesi
amactyla ¢ok degiskenli varyans analizi (MANOVA) hesaplanmistir. MANOVA ¢ok
degiskenli bir istatistik oldugu i¢in dncelikle varsayim incelemesi gerceklestirilmistir.
Ogrencilerin akademik basar1 not ortalamalari ile sosyal ve akademik yeterlikleri
arasindaki iligkilerin belirlenmesi amaciyla Pearson korelasyon katsayisi hesaplanmustir.
Iki farkli yontemle tespit edilmeye calisilan yeterlik algilari arasindaki farklihigin tespiti
icin de Wilcoxon isaretler testi kullanilmistir.

Varsayimlarin incelenmesi

Verilerin analizi gergeklestirilmeden ©nce ¢ok degiskenli bir istatistik olan
MANOVA’nm varsayimlari incelenmistir. Oncelikle rneklem biiyiikliigiiniin yeterli
oldugu belirlenmistir (n=301). Veri setinde her bir degiskende yer alan eksik veriler,
degiskende yer alan gozlem sayisinin %S5'inden daha az oldugu igin eksik veriler
¢ikarilmis ve 296 gozlem iizerinden varsayimlarin incelenmesine devam edilmistir. Tek
degiskenli u¢ deger incelemesi i¢in z istatistiginden ve kutu grafiklerinden yararlanilmig
ve tek degiskenli ug deger gosteren 4 gdzlem, veri setinden ¢ikarilmistir. Cok degiskenli
uc deger incelemesi i¢cin Mahalonobis uzaklik 6l¢iisii hesaplanmis ve ¢ok degiskenli ug
deger gosteren toplam 3 gézlem veri setinden g¢ikarilmustir. Degiskenlerin normallik
varsayimi i¢in hesaplanan garpiklik-basiklik katsayilari incelendiginde katsayilarin -1 ile
+1 arasinda deger aldig1 (sosyal yeterlik: carpiklik=-0,345; basiklik=-0,407; akademik
yeterlik: carpiklik=0,009; basiklik=0,200) tespit edilmis ve degiskenlerin normalden
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asir1 sapma gostermedigi belirlenmistir. Verilerin normallik dagilimi igin ayrica
histogram grafiklerinden yararlanilmigtir ve Sekil 1°de goriildiigii gibi verilerin normal
bir dagilim gosterdigi tespit edilmistir.

sosyaltoplam akademiktoplam

'

Frequens:
Frequency
1

AU

o s =m
akademiitoplam

Sekil 1. Degiskenlere Iliskin Olusturulan Histogram Grafigi

Degiskenler arasinda ¢oklu baglant1 ve tekilligin incelenmesi amaciyla degiskenler
arasinda korelasyon katsayilart hesaplanmis ve degiskenler arasindaki korelasyon
katsayisinin 0,369 oldugu bulunmustur. Egvaryanslilik varsayimi i¢in hesaplanan Box’s
M testi sonucunda varyanslarin homojenli§inin saglandigr  belirlenmistir.
Varsayimlarmin incelenmesinin ardindan 289 veri ile analizler hesaplanmustir.

3. BULGULAR

3.1. Tiirkce egitimi 6grencilerinin sosyal ve akademik yeterlik algilar1 ne
dizeydedir?

Arastirmaya katilan 6grencilerin sosyal ve akademik yeterlik algi diizeylerini belirlemek
amaciyla betimsel istatistikler hesaplanmis ve sonuglar Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo1.

Betimsel Istatistikler

Olgek boyutlar: Madde sayist1 N En diisiik En yUksek X SS
Sosyal yeterlik algist 14 289 41,00 70,00 59,65 6,25
Akademik yeterlik algisi 16 289 27,00 80,00 57,25 9,67

Tablo 1 incelendiginde, dgrencilerin sosyal yeterlik algi puanlarinin 41,00 ile 70,00
arasinda degisiklik gosterdigi; ortalamasinin 59,65 (+6,25) olarak hesaplandigi
belirlenmistir. Tiirkce egitiminde dgrenim goren Ogrencilerin akademik yeterlik algi
puanlari da 27,00 ile 80,00 arasinda farklilik gdstermektedir; ortalamasi 57,25 (£9,67) tir.
Diger bir anlatimla 6grenciler, sosyal yeterliklerinin akademik yeterliklerinden daha
yiiksek oldugunu diisiinmekte ve bu dogrultuda cevap vermektedirler. Ayrica hem sosyal
hem de akademik yeterlik algilarinin ortalamanin tizerinde oldugu belirlenmistir.

3.2. Turkge egitimi 6grencilerinin sosyal ve akademik yeterlik algilar1 6grencilerin
cinsiyetlerine gore anlamh bir farkhhk gostermekte midir?

Ogrencilerin cinsiyetlerine gore yeterlik algilarina iliskin betimsel istatistikler
hesaplanmis ve sonuglar Tablo 2°de gosterilmistir.
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Tablo 2.

Cinsiyete Gore Hesaplanan Betimsel Istatistikler

Olcek boyutlar Cinsiyet N X SS

Sosyal yeterlik algilar Kadin 204 60,51 5,58
Erkek 85 5758 7,24

Akademik yeterlik algilart Kadin 204 57,73 9,21

Erkek 85 56,11 10,65

Ogrencilerin sosyal ve akademik yeterlik algilarmin cinsiyetlerine gore anlamli bir
degisiklik gosterip gdstermediginin belirlenmesi amaciyla MANOVA hesaplanmustir.
MANOVA sonucunda hesaplanan Wilks” Lambda degeri incelendiginde hesaplanan
katsayisinin 1’e yakin oldugu belirlenmistir. Bu deger 0’a yaklastikga bagimsiz
degiskenin bagimli degiskendeki agiklama miktar1 artmakta; 1’e yaklastikca
azalmaktadir. Wilks” Lambda degeri anlamli bulunmustur (A=0,954; F(1,287)=6,882;
p<0,05; 12=0,046). Cinsiyet degiskeninin 6grencilerin yeterlik algilarinin %4,6’sina
aciklik getirdigi belirlenmistir. Ardindan hesaplamalara devam edilmis ve sonuglar Tablo
3’te gosterilmistir.

Tablo 3. _
Cinsiyete Gore Hesaplanan Betimsel Istatistikler
Varyansin Bagimh Kareler sd Kareler F p Kismi
Kaynag degiskenler Toplam Ortalamasi eta kare
Cinsiyet  Sosyalyeterlik 515567 1 516267 13,809 ,000 0,046
algilari
Akadernik 158342 1 158342 1698 194 -
yeterlik algilari
Hata Sosyalyeterlik ;799733 287 37,386
algilar
Akademik 26758,219 287 93,234
yeterlik algilar1
Toplam Sosyal yeterlik 1039442,000 289
algilari
Akademik —q74518 000 289
yeterlik algilart

Tablo 3 incelendiginde, Ogrencilerin cinsiyetlerine gore sosyal yeterlik algilarmin
degisiklik gosterdigi (F(1,289)=13,809; p<0,05 n2=0,046); akademik yeterlik algilarmin
ise anlamli bir farklilik gostermedigi F(1,289)=1,698; p>0,05) belirlenmistir. Ortalama
puanlar incelendiginde, kadin 6grencilerin (60,51+5,58) erkek 6grencilere (57,58+7,24)
gore sosyal yeterlik algilarmin daha yiiksek diizeyde oldugu tespit edilmistir. Ancak bu
farkliligin diisiik oldugu belirlenmistir (n2<0,20). Bununla birlikte kadin ve erkek
6grencilerin akademik yeterlik algilarinin benzer diizeyde oldugu saptanmustir.

3.3. Tiirkce egitimi 6@rencilerinin sosyal ve akademik yeterlik algilar1 6grencilerin
sinif diizeylerine gore anlamh bir farkhihik gostermekte midir?

Arastirmaya katilan 6grencilerin sinif diizeylerine gore algiladiklar yeterliklerine iligkin
hesaplanan betimsel istatistikler Tablo 4’te gdsterilmistir.
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Tablo 4.

Simif Diizeyine Gore Hesaplanan Betimsel Istatistikler

Olcek boyutlar Siif diizeyi N X SS

Sosyal yeterlik algilar 1 71 5856 6,29
2 70 59,74 6,14
3 73 59,15 7,01
4 75 61,07 531

Akademik yeterlik algilart 1 71 56,06 9,45
2 70 53,87 9,25
3 73 59,25 9,91
4 75 59,60 9,07

Ogrencilerin sosyal ve akademik yeterliklerinin simif diizeyine gore anlamli bir farklilik
gosterip gostermediginin belirlenmesi amaciyla MANOVA hesaplanmigtir. Hesaplama
sonucunda Wilks’ Lambda degeri anlamli bulunmustur (A=0,918; F(1,285)=4,119;
p<0,05; 12=0,042). Ogrencilerin 6grenim gordiikleri sinif diizeylerinin yeterlik algilari
iizerinde %4,2’1ik bir agiklamaya sahip oldugu saptanmistir. Hesaplama sonuglarina
Tablo 5’te yer verilmistir.

Tablo 5.
Simif Diizeylerine Gore Ogrencilerin Yeterlik Algilart Ortalama Puanlarina Gore
Hesaplanan MANOVA Sonuglari

Varyansim Bagimh Kareler sd Kareler F p Kismi
Kaynag degiskenler Toplam Ortalamasi eta kare
Sinuf diizeyi Sosyal yeterlik 253 155 3 84385 2188 090 -
algilart
Akademik 1655381 3 535127 6025 001 0,060
yeterlik algilar
Hata Sosyal yeterlik 10992,845 285 38571
algilart
Akademik 55311179 285 88,811
yeterlik algilari
Toplam Sosyal yeterlik 1039442,000 289
algilart
Akademik  g7/518000 289
yeterlik algilari

Tablo 5’te yer alan bilgiler incelendiginde, dgrencilerin smif diizeylerine gore sosyal
yeterlik algilarinin degisiklik gostermedigi (F(3,289)=2,188; p>0,05); akademik yeterlik
algilarinin ise anlamli bir farklilik gosterdigi F(3,289)=6,025; p<0,05; 1n2=0,060)
goriilmektedir. Farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunun tespit edilmesi amaciyla
coklu karsilastirma LSD testi hesaplanmistir. Hesaplama sonucunda {iglincii sinifta
(59,2549,91) ve dordiincti smifta (59,60+9,07) 6grenim goren dgrencilerin akademik
yeterlik algilarinin birinci sinifta (56,06+£9,45) ve ikinci sinifta (53,87£9,25) 6grenim
goren Ogrencilere gore daha yiiksek diizeyde oldugu saptanmustir. Ancak simiflar
arasindaki bu farkliigin yiiksek diizeyde olmadig1 saptanmistir (12<0,20). Ogrencilerin
simf diizeyleri farklilik gosterse de sosyal yeterlik algilarmin benzerlik gosterdigi
belirlenmistir.
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3.4. Tiirkce egitimi 6grencilerinin sosyal ve akademik yeterlik algilan ile
ogrencilerin akademik basari not ortalamalar1 arasinda nasil bir iliski vardir?

Arastirmaya katilan 6grencilerin yeterlik algilari ile akademik basari not ortalamalari
arasindaki iligkilerin belirlenmesi amaciyla Pearson korelasyon katsayisi hesaplanmistir.
Sonuglar Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6.

Degiskenler Arasindaki Iliskiler

Degiskenler 1 2 3
N 1 ,369 ,057

1. Sosyal yeterlik algilari r ,000 ,333
p 289 289 289
N ,369 1 ,398

2. Akademik yeterlik algilar: r ,000 ,000
p 289 289 289
N ,057 ,398 1

3. Akademik basari not ortalamasi r ,333 ,000
p 289 289 289

Tablo 6’da yer alan bilgiler dogrultusunda 6grencilerin sosyal yeterlik algi diizeyleri ile
akademik basari not ortalamasi arasinda anlamli bir iliski olmadigi belirlenmistir
(r=0,057; p>0,05). Tiirk¢e egitiminde yer alan 6grencilerin akademik yeterlik algilari ile
akademik basar1 not ortalamalar1 arasinda pozitif yonde ve orta diizeyde bir iligki oldugu
tespit edilmistir (r=0,398; p<0,05). Ogrencilerin akademik yeterlik algilar1 artis
gosterdikce akademik basari not ortalamalarinin da artis gosterdigi ancak bu
aciklayiciligin diisiik diizeyde oldugu (R2=0,16) belirlenmistir.

3.5. Tiirkce egitimi 6grencilerinin yeterlik algilar1 6l¢ek puanlar1 ve madde puam
bazinda nasildir?

Bu caligmada &grencilerin sosyal yeterlik algi diizeylerini belirlemek amaciyla 5°1i likert
tipinde derecelendirilmis 14 madde uygulanmistir. Ogrencilere ayni1 zamanda cevabi 5°li
derecelendirilmis “Sosyal yasamda kendinizi ne derece yeterli goriiyorsunuz?” seklinde
tek bir madde yoneltilmistir. Benzer islem akademik yeterlik algist igin de
gergeklestirilmistir. Diger bir anlatimla 6grencilerin yeterlik algilart hem 6l¢ek ile hem
de madde bazinda 6l¢iilmiistiir. Hesaplanan degerler Tablo 7°de gosterilmistir.

Tablo 7.
Oégrencilerin Yeterlik Algilarina Iliskin Hesaplanan Degerler
Degiskenler Olgek Madde

X SS X SS
Sosyal yeterlik algist 4,26 0,45 3,62 0,83
Akademik yeterlik algisi 3,58 0,60 3,07 0,86

Tablo 7’deki bilgiler incelendiginde, 6grencilerin sosyal yeterlik algilarmi &lgek
puanlarinin ortalamasi 5 tizerinden 4,26 (+0,45), madde bazinda ise 3,62 (+0,83) olarak
hesaplanmistir. Benzer sekilde akademik yeterlik algilar1 da dlgek ile 3,58 (+0,60), tek
bir madde ile 3,07 (£0,86) olarak hesaplanmistir.
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3. 6. Tiirkce egitimi 6grencilerinin yeterlik algilar: 6lcek puanlar1 ve madde puani
anlamh bir farkhilik gostermekte midir?

Ogrencilerin yeterlik algilarmin dlgekten ve tek maddeden elde edilen ortalama puanlar
arasinda anlaml bir farklilik olup olmadiginin saptanmasi amaciyla Wilcoxon isaretler
testi hesaplanmigstir. Sonuglar Tablo 8’de gosterilmistir.

Tablo 8.
Yeterlik Algisina Lliskin Hesaplanan Wilcoxon Testi Sonuglar
Degiskenler Sira N Sira ortalamasiSira toplamm X z p
Olgek-madde Negatif sira 51 68,17 3476,50
Pozitif sira 222 152,81 33924,50 11,6330,000
Esit 16
Olgek-madde Negatif sira 63 92,39 5820,50
Pozitif sira 216 10,1670,000

Esit 10 153,89 33239,50

Tablo 8’de goriildiigii gibi dgrencilerin sosyal yeterlik algilarinin tek maddeye vermis
olduklar1 cevaplar ile dlgekten aldiklari puanlar anlamli bir farklilik gostermektedir
(X2=11,663; p<0,05). Swra ortalama ve toplam puanlari incelendiginde, 6grencilerin
6lgek maddelerinde sosyal yeterlik algilarini daha yiiksek diizeyde belirtme egiliminde
olduklar1 belirlenmistir.

Benzer sekilde o6grencilerin akademik yeterlik algilarinda da tek maddeye vermis
olduklar1 cevaplar ile dlgekten aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir farklilik oldugu
belirlenmistir (X2=10,167; p<0,05). Sira ortalama ve toplam puanlar1 incelendiginde,
ogrencilerin 6lcek maddeleriyle akademik yeterlik algilarini tek bir maddeden daha
yiiksek diizeyde soyleme egiliminde olduklari tespit edilmistir.

4.TARTISMA ve SONUC

Bu ¢alisma 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Gazi Universitesi Tiirkge Egitimi
Boliimiinde 6grenim gdren 289 Ogrenci ile yiiriitiilmiistiir. Arasgtirma kapsaminda
ogrencilerin sosyal ve akademik yeterlik algilarmin ortalama diizeyden daha yiiksek
oldugu belirlenmistir. Dil becerileri; empati, duygular1 kavrama ve tasnifleme, sosyal
anlayis, farkli diistinceleri algilama ve alma, akademik yeterlik gibi pek cok sosyal-
duygusal beceri ile iliskilidir (Cutting & Dunn, 2006; Watson, Painter & Bornstein,
2001). Tirkge egitimi boliimiinde 6grenim gdren dgrencilerin dil becerilerinin gelismis
olmasi, kendilerini rahat ifade edebilmeleri, sosyal yeterlik algilarinin da yiiksek olmasini
saglamig olabilir. Cetinkaya (2011) da Tiirkge 6gretmen adaylarinin iletisim becerileri
bakimindan kendilerini olumlu algiladiklarini ortaya koymaktadir. Benzer sekilde Tiirkce
Ogretmen adaylarmin birgok disiplin alaninda (yazma, konusma, okuma gibi)
yeterliklerinin yiiksek oldugu belirlenmistir (Batar ve Aydin, 2014; Iseri ve Unal, 2012;
Cetinkaya, 2011; Unal ve Sever, 2013). Bu durum dgretmen adaylarmin kendilerini
yeterli gorecek bir egitim almalarindan, alanlarina hakim olmalarindan, bireysel
ozelliklerinden kaynakli olabilir.

Ogrencilerin cinsiyetlerine gore sosyal yeterlik algilarmin anlamli bir degisiklik
gosterdigi, bununla birlikte akademik yeterlik algilarinin anlamli bir farklilik
gostermedigi tespit edilmistir. Kadin o6grencilerin sosyal yeterlik algilarinin erkek

877



Tiirk¢e 6gretmen adaylarinin sosyal ve akademik yeterlik algilarmin incelenmesi

Ogrencilere gore daha yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir. Cinsiyetlere gore degisiklik
gosteren sosyal yeterlik algist erken ¢ocukluk doneminde gelismeye baslayan iletigim
becerilerinde de kendini gostermektedir. Yapilan calismalarda (Kiriaki, 2011; Giirocak,
2007; Donmez ve Ari, 1992 ) kiz cocuklarinin erkek ¢ocuklarina kiyasla dil becerilerinde
daha ileride olduklart tespit edilmistir. Cetinkaya (2011) Tiirkce egitimi alaninda 6grenim
goren kiz dgrencilerin erkek 6grencilerden iletisim becerilerinin daha yiiksek oldugunu
belirtmektedir. Dil becerilerinin iletisim siirecini, iletisim siirecinin de sosyal becerileri
etkiledigi gbz oniine alindiginda; kiz ¢ocuklarinin dil becerilerinde 6nde olmasi ileriki
yaglarsa sosyal yeterlik algilarinda da erkeklere kiyasla 6nde olmalarmi anlasilir
kilmaktadir. Ancak farkliligin yiiksek olmamasi, cinsiyetin 0gretmen adaylarinda
etkisinin egitim siirecinde azaldiginin da bir gostergesidir.

Tiirkce Ogrencilerinin &grenim gordiikleri simif diizeylerine goére sosyal yeterlik
diizeylerinin anlaml bir degisiklik gostermedigi; ancak akademik yeterlik diizeylerinin
anlamli bir farkhilik gosterdigi tespit edilmistir. Ugiincii ve dordiincii simif diizeyinde
Ogrenim goren Ogrencilerin birinci ve ikinci smifta 6grenim goéren dgrencilere gore
akademik yeterliklerinin daha yiiksek diizeyde oldugu saptanmistir. Ogretmen
adaylarmin son smifa yaklastikca akademik yeterliklerinin artis gdstermesi, zamanla
bilissel bilgilerindeki artisin olmasi ile agiklanabilir. Birey bir konu hakkinda ne kadar
cok bilgi sahibi olursa, o konudaki yetkinligi ve kendine giiveni de o derece artar. Ust
smiflara geldik¢e alinan ders sayisinin artis gostermesi ile 6grencilerin Tiirkge egitimi
alaninda kendilerini yeterli gormeleri arasinda bir iliski oldugu diistiniilmektedir.

Ogrencilerin akademik basar1 not ortalamalari ile sosyal yeterlik algilari arasinda anlamli
bir iligkinin olmadigi belirlenmistir. Akademik basari not ortalamasi ile akademik
yeterlik algilart arasinda pozitif yonde ve orta diizeyde bir iligki oldugu tespit edilmistir.
Tiirkge egitiminde dgrenim goren Ogrencilerin akademik basari not ortalamasindaki
degiskenligin %16’sinin  akademik yeterlik algisindan kaynaklandigi; 6grencilerin
yeterlik algilar1 artig gosterdikce not ortalamalarinin da artis gosterdigi saptanmustir. Algi,
bireylerin olmasini istedikleri hususta olumlu bir etkiye sahiptir (Ciiceloglu, 2009).
Akademik basar isteyen 6grencilerin algist da bu yonde olacagi i¢in, not ortalamasi ile
akademik yeterlik algisi arasindaki iligski olagandir. Bu sebeple 6grencilerin akademik
basarilarindaki artis i¢cin onlarin bagarilari hakkinda olumlu bir algi olusturmalarini
saglamak Onem tasimaktadir. Ancak akademik basar1 ve akademik yeterlik arasindaki
iliskinin kuvvetli olmamasi; 6gretmen adaylarinin akademik basariy1r sadece ders
notlarindan ibaret gormediginin bir gostergesi olabilir.

Arasgtirma kapsaminda 6grencilerin sosyal ve akademik yeterlik algilarinin belirlenmesi
amaglanmistir. Bu baglamda ayni zamanda 6grencilere dogrudan birer madde ile sosyal
ve akademik alanda kendilerini ne kadar yeterli gordiikleri sorulmustur. Ogrencilerin
kendilerini hem akademik hem de sosyal anlamda ortalama dulzeyin Uzerinde yeterli
gordiikleri belirlenmistir. Ogrencilerin sosyal yeterlik ve akademik yeterlik algilarina
iligkin 6lg¢ekten ve tek bir maddeden almig olduklari cevaplarin anlamli bir farklilik
gosterdigi saptanmustir. Tek bir maddede 6grencilerin 6lgek maddelerine gore daha diisiik
diizeyde cevap verme egiliminde olduklari belirlenmistir. Bu dogrultuda 6grencilerin
gizil &zelliklerinin Ol¢limiinde tek bir madde kullanilmamasi gerektigi; ozellikleri
olusturan boyut ve davranislarin ayrintilandirilarak gegerligi ve giivenirligi kanitlanmis
araglarla dlgmelerin yapilmasi gerektigi sOylenebilir. Bireylerin tek bir maddede daha
yiiksek cevap verme egiliminde olduklar1 g6z 6niine alinmalidir.
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EXTENDED ABSTRACT

1. Introduction

With the concept of "competence”, which can be defined as the power to do a job, it is
frequently encountered in social life and education. Proficiency is the perception of one's
own ability to compete with others about what individuals can do. The answer to the
question "Can | do this?" can be answered instead of the question "Is the others better
than me?". In a sense, the individual is self-aware (Woolfolk, 2010). People's competence
belief affects many things, such as how they think, feel, motivate (Bandura, 1989).
Knowledge, transformation process and skill composition are necessary but not sufficient
to reveal the performance. Although people know what they should do, they do not
behave as they should. This is due to the consistency of the relationship between
information and movement. The way how people think about their own capacities and
their sense of competence affects their motivation and their movements (Bandura, 1982).
The complementary social and academic competence perceptions of the proficiency
(Wentzel, 1993) also influence the social and academic behavior of individuals.

Capel, Leask, & Turner (1995) suggest that teacher candidates should have three basic
skills: instructional approaches, professionalism, and social skills. Teachers with high
social skills will have strong communication with their students, and it will be easier for
them to empathize with their students. As Bandura has pointed out, how they perceive
themselves on the development of individual social skills plays an important role
(Bandura, 1989). In other words, teachers with high perceptions of social competence are
expected to give a better education in their classes. In this context, there are many
intersecting points of social and academic competences (Wentzel, 1993). Therefore,
academic competence should not be considered separately from social competence.

Social competence and academic competence should be considered as two concepts
affecting each other from the very beginning to the end of school life. In the classroom
environment, for a student who breaks the rules, they can not provide satisfaction by
playing in harmony with his / her friends. It is normal to have a low motivation in
listening to the lesson and being successful due to the fact that academic competence and
social competence are in interaction with each other. One of the most important factors
affecting academic and social competence is how the individual perceives these
qualifications. As Ciliceloglu (2009) noted, a considerable part of the perceptions is
determined by perceptual expectations. Based on their experiences, individuals develop
many expectations about both the objective and the social environment, and these
expectations continually influence their perceptions.

The development of individual social and academic competences is directly related to
how they perceive themselves in these competences. Teachers who feel competent in the
social and academic field will be able to communicate more effectively with their
students and improve their social and academic skills. For this reason, it is important to
determine the social and academic proficiency perceptions of the Turkish teacher
candidates and to identify the factors that affect these competencies.
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3. Method

The aim of this research is to determine the perceived levels of social and academic
competence of the students who are studying in Turkish Education Department and to
reveal the relation between academic achievement average grades and social and
academic competence perceptions. The research also examined whether the perceptions
of competence differed significantly according to the gender of the students and the grade
levels they had studied. In the study, the students' perception of competence was tried to
be determined by both the scale and a single item. Whether there is a meaningful
difference between students' perceptions of competence determined by two different
methods was also investigated within the scope of the research. In this context, the
research is based on the survey model to the relational model. Because of the definition
of the relationship between variables, correlational research is described as a type of
descriptive research (Fraenkel & Wallen, 2009).

Gazi University has a total of 12 sections in the Turkish Education Department, including
three sections at each grade level. There is a total of 402 students in these sections who
study in 2016-2017 academic year. The opinions of the students in all sections were taken
within the scope of the research. Totally 301 students participated in the research
voluntarily. Following the arrangement of the data, some observations were removed
from the dataset and the study was conducted with 289 students.

The "Perception of Adolescents Perception Scale” developed by Ozer et al. (2016) was
used to determine the perceived levels of social and academic competence of the students.
In the development process of the scale, firstly, the field is scanned, a substance pool is
created, and the substance pool is presented to the expert. Then, a draft scale form
consisting of 43 items rated as 5 likert type, 372 students were applied. It has been
determined that 30 items are collected in two factors in terms of the answers of the
students, and they reveal 38% of the total variance.

Descriptive statistics were calculated in the direction of the data obtained from Turkish
education students. Then, multivariate analysis of variance (MANOVA) was calculated
to determine whether the perceptions of academic and social competence differed
significantly according to the class levels and gender of the students. Since MANOVA is
a highly variable statistic, a hypothesis test has been carried out first. The Pearson
correlation coefficient was calculated in order to determine the relations between the
students' academic achievement grade points and their social and academic
qualifications. The Wilcoxon sign test was used to determine the difference between
qualification perceptions that were tried to be detected by two different methods.

3. Findings, Discussion and Results

This study was carried out with 289 students in the Department of Turkish Language
Education of Gazi University in 2016-2017 academic year. It was determined that the
students' social and academic competence perceptions were higher than the average level.

It was determined that the perceptions of social competence according to the gender of
the students showed a meaningful change and the perceptions of academic competence
did not show any significant difference. It was determined that female students' social
competence perceptions were higher than male students.
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The level of social competence did not show any meaningful change according to the
class levels of Turkish students, but the level of academic competence showed a
significant difference. It was determined that the third and fourth-grade students had
higher academic competences than the first and second-grade students. It has been
determined that there is no meaningful relationship between students' academic
achievement grade average and social competence perceptions. It has been determined
that there is a positive and moderate relationship between the academic achievement
grade average and the academic proficiency perceptions. 16% of the variance in the
academic achievement grade average of the students studying in Turkish education is due
to the academic proficiency perception; It was determined that as the perceptions of
competence of the students increased, the grade average also increased. Within the scope
of the research, it was aimed to determine the social and academic competence
perceptions of the students. In this context, students were asked directly how much they
felt competent in social and academic field and their competence level was measured
indirectly by the scale. It has been determined that students see themselves above the
average level both academically and socially. It has been determined that the answers of
the students about the perceptions of social competence and academic competence from
the scale and from a single material show a meaningful difference. In a single item,
students were found to be less likely to respond than scale items.
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