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Oz: Bu galisma, 1940 tarih ve 3803 sayili kanunla kurulan, 6234 sayili “Ogretmen Okullarinin Birlestirilmesi
Hakkinda Kanun” la 1954 yilinda kapatilan Koy Enstitiilerinin miifredatlarina odaklanarak "Din Bilgisi" dersinin
zaman i¢indeki degisimini analiz etmeyi amaglamaktadir. Bu analiz, dersin varliginin ya da yoklugunun hangi
faktorlerden etkilendigini belirlemeyi ve bu degisikliklerin ardindaki motivasyonlar1 anlamay1 da amaglamaktadir.
Bu baglamda, 1940, 1943, 1947 ve 1953 donemlerine ait miifredatlar detayli bir analize tabi tutulmus ve 6zellikle
din bilgisi ve ahlak egitimi agisindan incelenmistir. Veriler dokiiman analizi teknigiyle toplanmis ve analiz
siirecinde calismanin amaglarina uygun olarak belirlenen kriterler gercevesinde igerik analizi yaklagimi
kullanilmistir. Koy Enstitiileri’yle alakali birgok akademik makale ve kitapta kapsamli bir sekilde ele alinmuigtir.
Bu ¢alismalar genellikle Koy Enstitiilerinin isleyisi, kapatilma nedenleri, ideolojik etkileri, 6ncesi ve sonrasi gibi
konulara odaklanmaktadir. Bu calisma ise miifredati felsefi, siyasi, beseri, sosyal ve tarihi temelleriyle
degerlendirmekte, dini bilgi ve ahlak egitimi unsurlari {izerinden analiz etmektedir. Calisma sonunda, Enstitiilerin
miifredatlarina don dénemde eklenen Din Bilgisi dersinin yiizeysel oldugu ve kapsamli bir sekilde islenmedigi
tespit edilmistir. K&y Enstitiileri'ndeki din egitimi miifredatinin igerigiyle ilgili herhangi bir arastirma veya yaymin
mevcut olmamasi, ¢aligmanin dnemini ve orijinalligini vurgulayarak, ilgili alandaki literatiir boslugunu doldurma
amacini tagimaktadir.

Anahtar Kelime: Din Egitimi, Egitim Tarihi, Egitim Politikalari, K&y Enstitiileri, Ogretim Programlari.

Abstract: This study aims to analyse the changes in the "Religious Knowledge" course over time by focusing on
the curricula of the Village Institutes, which were established in 1940 with Law No. 3803 and closed in 1954 with
Law No. 6234 on the Unification of Teachers' Schools. This analysis also aims to determine which factors
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influenced the presence or absence of the course and to understand the motivations behind these changes. In this
context, the curricula of the periods 1940, 1943, 1947 and 1953 were subjected to a detailed analysis and analysed
especially in terms of religious knowledge and moral education. The data were collected through document
analysis technique and content analysis approach was used in the analysis process within the framework of the
criteria determined in accordance with the objectives of the study. Village Institutes have been extensively
discussed in many academic articles and books. These studies generally focus on issues such as the functioning of
the Village Institutes, the reasons for their closure, ideological effects, before and after. This study, on the other
hand, evaluates the curriculum with its philosophical, political, humanitarian, social and historical foundations and
analyses it through the elements of religious knowledge and moral education. At the end of the study, it was
determined that the Religious Knowledge course added to the curriculum of the Institutes in the don period was
superficial and not comprehensive. The lack of any research or publication on the content of the religious education
curriculum in the Village Institutes emphasises the importance and originality of the study and aims to fill the
literature gap in the related field.

Keywords: Religious Education, Educational History, Educational Policies, Village Institutes, Curriculum.

Giris

Egitim, toplumsal yap1 iizerinde etkisi olan bir kurum olarak degerlendirilmekte ve bireyin
yasamini diizenleyen bir siire¢ olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bu siireg, sosyallesme kavramiyla genis bir
anlamda baglantilidir ve bireyin varligim etkileyen temel bir alan olarak kabul edilmektedir. Egitim,
yeni nesillere gegmiste biriktirilen bilgi birikimlerini aktarmakla kalmayip, ayn1 zamanda bu nesillerin
rasyonel diisinme becerilerini gelistirerek mevcut bilgiye yenilerinin eklenmesine olanak saglayan
uygun imkanlar sunmaktadir. Bu nedenle, toplumsal yapiy1 koruyan ve siirdiiren statik bir yaklagimin

yani stra degisimi merkezine alan dinamik bir yaklasim da egitim kurumunun sistematik hale gelmesini
saglamistir.

Egitim, toplumsal olgular gibi siirekli degisen dinamik bir yapiya sahiptir. Egitim, zaman i¢inde
toplumlar arasinda ve ayni toplumda bile siirekli olarak degisime ugramistir, bu da cesitli egitim
felsefelerinin ve uygulamalarinin dogmasina neden olmustur. Her egitim anlayisinin amaci, hedefledigi
insan modelinde aranan o6zelliklerin farkliligma baghdir. Bazi egitim anlayislart toplum odakliyken
bazilar1 da bireysel gelisimi oncelikli tutmaktadir. Bu sebeple, egitimin igerigi, ders programlari,
miifredat planlamalari, 6gretim yontemleri ve teknikleri, 6lgme ve degerlendirme sekilleri egitim
hedeflerindeki ¢esitlilige bagli olarak degisiklik gdstermektedir (Dogan, 2004: 27-28).

2000 sonras1t donemde Tiirkiye'deki egitim sistemi genel ¢ergevede doniisiim gecirmis ve bu
doniisiim din egitimi sistemini de etkilemistir. Confessional tarzda sunulan din egitimi, zaman i¢inde
toplumsal ve kiiltiirel degisimlerle birlikte doniismiis ve 2000'li yillarda dinler arasi ve mezhepler tistii
bir perspektife evrilmistir. Geleneksel ezberci egitim anlayisinin yerine, bireysel ve toplumsal gelisime
katki saglayan, elestirel diisiinmeyi tesvik eden ve etik degerlerin anlagilmasini amaglayan bir yaklagim
gelmigtir (Altintag, 2017: 236). Artik din egitimi sadece dini metinlerin 6gretilmesi degil, ayn1 zamanda
bireylerin evrensel degerleri kavramalarmi ve farkli diislincelere saygi duymayi &grenmelerini
hedeflemektedir. Teknolojik ilerlemeler, din egitiminin de yontemlerini etkilemis ve Ogrenme
deneyimini zenginlestirmistir. 2000 sonras1 donemde din egitimi, dijital medyanin kullanimiyla daha
genis kitlelere erigim saglayarak daha etkili bir sekilde ulagsmay1 amacglamistir.

Dijital platformlar, Ogrencilere interaktif materyaller sunma, g¢evrimici tartisma forumlar
araciligiyla fikir aligverisinde bulunma ve sanal smiflarda etkilesimli 6grenme imkani tanima firsati
sunmaktadir. Bu da 6grencilerin dini konular1 daha etkili ve katilimci bir sekilde grenmelerini
saglamamaktadir. 2000 sonras1 donemde Tiirkiye'deki din egitimi yaklagimlarinda 6grenci merkezli
egitim modeli 6ne ¢ikmistir. Bu model, dgrencilerin ilgi ve yeteneklerine uygun olarak dini icerikleri
kesfetmelerini, elestirel diisiinme yeteneklerini gelistirmelerini ve kendilerini ifade etmelerini
desteklemektedir. Ogrencilere farkli dgrenme yontemleri sunarak onlarm katilimmi artirmak,
O0grenmeyi daha anlamli hale getirerek ve dini konulardaki anlayislarimi derinlestirmeyi
hedeflenmektedir.

Tiirk egitim sisteminde din egitiminin gelisimini anlamak i¢in, 6nceden var olan egitim kurumlari
ve sistemlerini ayrintili bir sekilde incelemeye tabi tutmak gerekmektedir. Her bir yapilanma, 6nceki
donemlerin etkileri dogrultusunda olumlu ya da olumsuz yonde sekillenmistir. Osmanli Devleti, varligi
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boyunca gerek siyasi gerekse sosyal acidan birgok degisim yasamis ve bu siirecler, devletin egitim
sistemine de yansimistir. Devletin yerlesik hayata gegmesi sonucunda kentlesme olgusu ortaya ¢ikmisg
ve yeni bir egitim anlayig1 gelistirilmigtir. Osmanli Devleti, Tiirk tarihindeki diger devletlerin egitim
anlayigindan etkilenmis olmakla birlikte, zamanla kendine 6zgii bir egitim sistemi olusturmustur. Bu
sistem, devletin kurumsal yapisinin yani sira toplumun kiiltiirel, dini ve sosyal yapisindan da
etkilenmistir (Ertiirk, 1986: 11-14).

Tanzimat donemi, Tiirk egitim sistemi i¢in dnemli bir doniim noktasi olmustur ve bu durum
egitim kurumlarmin ilk kez belli bir sistem igerisine oturtularak modernize edilmeye ¢alisildig1 bir
donemdir. Egitim sisteminin modernizasyonuyla egitim kurumlarmin yapilarindan, O6gretim
yontemlerine kadar bir¢ok alanda yenilikler yapilmis, egitim, devletin kalkinmasinda temel araglardan
biri haline getirilmigtir. Bu baglamda, Tanzimat dénemi Tiirk egitim sistemi ayni zamanda egitim
sisteminin 6ziinli doniistiiren bir zihniyet degisikligi anlamina da gelmektedir (Furat, 2018: 266-267).

Cumhuriyet’in kurulusundaki egitim sistemi, Osmanli'nin son doneminden devralinan 6n
kabullerle birlikte dnemli degisimler yasayarak, yeni kurulan Tiirkiye Cumbhuriyetinin degerlerine
uygun bir sekilde sekillenmistir. Cumhuriyet egitimi, cumhuriyetci, milliyetci, halkei, laik, devletci ve
ink1lapg1 degerleri benimseyerek milliyetci vatandaslar yetistirmeyi hedeflemistir. Ilke ve programlar
bu amaca uygun sekilde tasarlanmis ve hayata gecirilmeye ¢alisilmistir (Bozaslan ve Cokogullar, 2015:
312). Egitimin temel ilkesi milli karakterdedir ve ¢ocuklarin ulusgu olarak yetismesi amag¢lanmistir.
Egitim, kurum ve programlariyla toplumlarin neredeyse tamaminda devletin ideolojik diisiincelerinin
yayilmasinda 6nemli bir rol oynamaktadir. Cumhuriyet’in ilk yillarinda Tiirkiye'de egitim kurumlari,
ogrencileri, devletin resmi ideolojisiyle uyumlu bireylere doniistiirme gorevini tistlenmistir. Egitim bu
donemde sosyallestirme, sistemin devamliligi, vatandaslara sistemsel degerleri benimsetme, iyi insan
ve 1yi yurttas yetistirme islevlerini yerine getirmektedir. Bu amag¢ dogrultusunda Millet Mektepleri, Halk
Evleri ve Koy Enstitiileri gibi kurumlar agilmistir (Kapluhan, 2013: 181).

Tiirkiye'de 1920-1935 yillan arasinda, egitim alaninda enstitiilerin kurulmasi fikri belirgin bir
sekilde ortaya gikmustir. [lkdgretim Genel Miidiirliigii'ne getirilen Ismail Hakk1 Tongug, K&y Enstitiisii
sisteminin kurulmasi i¢in ilk adimlar1 atmigtir. Bu dénemde, Tiirkiye'nin ¢esitli niifus oranlarina sahip
birgok koyliniin varligt ve her kdye okul inga etmenin imkansizligi, egitim sisteminde yeni bir
yaklasimin gerekliligini ortaya ¢ikarmistir. Dolayisiyla, diisiik niifusa sahip koylere hizla egitimli
Ogretmenler gonderilmesi karar1 alinmis ve bu amagla 1937 yilinda iki koy 6gretmen okulu agilmistir.
Sonraki siiregte ise 1940 yilinda Koy Enstitiileri kurulmus ve koy egitim sistemi gelistirilerek yeni bir
egitim yonetimi sekillendirilmistir. K&y Enstitiileri ile birlikte ilk 6gretmen okullarinin miifredatlar
1951 yilinda birlestirilerek, egitim stiresi alt1 y1la uzatilmistir. Koy Enstitiileri blinyesinde ise 1943-1947
ve 1953 yillarinda ti¢ farkli 6gretim programi uygulanmistir (Celebi ve Kazanci, 2021: 203-204).

Koy enstitiileriyle ilgili kapsamli birincil arastirma, Fay Kirby tarafindan gergeklestirilmistir.
Daha sonra, Yahya Akyliz basta olmak iizere pek ¢ok arastirmaci, akademik makaleler ve kitaplar
yazarak Koy Enstitiileri hakkinda bilimsel ¢aligmalara katkida bulunmuslardir. Bu ¢aligmalar genellikle
Koy Enstitiileri'nin isleyisi, kapanma sebepleri, iilke ¢apindaki etkileri, elestirilere yanitlar ve oncesi-
sonrast gibi konulara odaklanmistir. Elestiriler, 6grencilerin yogun g¢alistirilmasi, kdylii-sehirli siifsal
ayrimi, 0gretmenlerin diigilk maaslari, miidiirlerin genis yetkileri, karma egitim ve miifredatlarda din
dersinin yer almamas1 gibi gesitli konulara dayanmaktadir. Bu ¢alismada, 1940 tarih ve 3803 sayili
kanunla kurulan ve 6234 sayili “Ogretmen Okullarinin Birlestirilmesi Hakkinda Kanun™ la 1954 yilinda
kapatilan Koy Enstitiileri’'ndeki egitim sistemi ve sonraki yillarda eklenen din egitimi miifredati
iizerinde durulacaktir. Bunun yaninda 6zellikle K&y Enstitlileri’'nde din egitimi derslerinin olmadigi
donemde ahlak egitimi yerine hangi derslerin konuldugu, hangi yillarda din bilgisi dersi eklendigi ve
eklenme sebepleri gibi alt problemlere de cevap aranacaktir. Caligma ayn1 zamanda daha once
calisilmayan Koy Enstitiileri’ndeki din egitimi miifredatlar1 ile ilgili olarak literatiirdeki boslugu
doldurmay1 amaglamaktadir. Bu konuda yapilan herhangi bir aragtirma veya yayin olmamasi,
caligmanin 6nemini ve orijinalligini vurgulamaktadir.
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Yontem

Ideolojik boyuttan ziyade din egitimi konusundaki degisikliklerinin pratik yonleri ve
uygulamalarinin ele alinacagi caligmada nitel veri analiz yontemlerinden dokiiman ve igerik analizi
kullanilmistir. Dokiiman analizi, arastirma verilerinin toplanmasi, incelenmesi, sorgulanmasi ve analiz
edilmesi amaciyla ¢esitli dokiimanlarin sistematik olarak kullanildig1 bir bilimsel arastirma yontemidir.
Bu strateji, aragtirmacilarin mevcut literatiirii inceleyerek bilgi toplamasina ve bu bilgileri analitik bir
yaklagimla degerlendirmesine olanak tanimaktadir. Bu yontem, literatiirde genellikle diger arastirma
yontemleriyle birlikte kullanilarak tamamlayici bir rol oynarken, bagimsiz bir yontem olarak da
uygulanabilmektedir. Dokiiman analizi, arastirmacilara mevcut kaynaklardan elde edilen bilgilerin
derinlemesine incelenmesi ve anlagilmasi i¢in bir ¢ergeve saglamaktadir. Bu sayede arastirmacilar belirli
bir konuyla ilgili bilgileri degerlendirebilmekte; kaliplari, egilimleri veya temalar tespit edip bilgiye
dayali sonuglar ¢ikarabilmektedir (Sak vd., 2021: 228). Nitel arastirma yonteminde kullanilan bir teknik
olan igerik analizi, dokiimanlar, metinler ve evraklar gibi ¢esitli materyalleri analiz etmeyi hedefleyerek
objektif, Olciilebilir ve dogrulanabilir bilgilere ulagsmay1 amaglar. Bu yontem, aragtirmacilarin sistemli
bir sekilde veri toplamalarini ve anlamli sonuglara ulagmalarmi saglar (Metin ve Unal, 2022: 273).

1. Koy Enstitiileri’ni Hazirlayan Kosullar

Osmanli Devleti'nin egitim sistemi, medreseler araciligiyla biiyiik basarilar elde etmis olsa da
sonraki donemlerde ortaya ¢ikan olumsuzluklar egitim kurumlar {izerinde de etkili olmugtur. Sultan II.
Mahmud'un 1824 tarihli “Talim-i Sibyan” fermanina ragmen, zorunlu ilkdgretimin Istanbul'da bile
uygulanmasi 1830'lu yillara kadar ger¢eklesmemistir. Ekonomik ve siyasi sorunlar, Osmanl
entelektiiellerinin egitim sisteminin gdzden gecirilmesini hizlandirmis olsa da, tilkenin kiiltiirel ve etnik
yapisi nedeniyle, Tanzimat Donemi'nden Mesrutiyet'e kadar olan siirecte egitim politikalarinin istikrarh
ve etkili bir sekilde uygulanmasi miimkiin olmamistir. Ulkedeki sorunlar 1835'te hazirlanan ilk "Maarif
Raporu" ile ele alinmis ve Amerika Birlesik Devletleri, Fransa, Ingiltere, Almanya ve Iskandinav
iilkelerindeki modellere dayanarak ilkokullar agilmistir (Kirby, 2019:16).

Mekatib-i Umlmiyye Nezéretinin kurulusundan sonra yaymlanan 1847 Talimatnamesi’yle
ilkokullarda egitim siiresi dort yildan yedi yila ¢ikarilmigtir. Tanzimat Donemi'nde, egitim-6gretim
birligi amaglanmig olsa da medrese-okul ¢ift basliligi nedeniyle bu hedef gerceklestirilememistir.
Nezaretin olusumu ve nizamnamenin yaymlanmasi, kdy halkinin egitimine yonelik ¢abalarin artmasina
ve kiz ¢ocuklarinin egitimine 6nem verilmesine katkida bulunmustur. Maarif Nizamnamesinde, her
kdye sibyan mektebi agilmasi gerekliligi vurgulanmistir. Ek olarak, bir kdyde iki okul bulunuyorsa,
birinin erkekler i¢in, digerinin ise kizlar i¢in ayrilmasi dnerilmistir (Akyiiz, 1982:109-112).

1848 yilinda riistiyelerin 6gretmen ihtiyacini karsilamak i¢in kurulan Dariilmuallimin, Osmanl
Devleti'nde gretmen yetistiren ilk okuldur (Aydim, 1998:277). Ilkdgretimdeki gretmen ihtiyaglari igin
de 1868 yilinda "Darii'l-mu'allimin-i Sibyan" adiyla iki yillik bir 6gretmen okulu kurulmustur. Ma’arif-
i Umlmiyye Nizdmnamesimin 1869'da yayimlanmasiyla, her kdy ve mahallede ilkogretim okullar
acilmaya baglanmistir. Kiz 6grenciler i¢in agilan egitim kurumlarindaki 6gretmen ihtiyact ise 1870'de
uygulamaya gecirilen "Darii'l-mu'allimat”" ile kargilanmistir. Sibyan mektepleri iptidai okullarina
doniistiiriilmiis ve ilkogretim alaninda "iptidai" terimi yaygin bir sekilde kullanilmaya baglanmistir.
Daha nitelikli 6gretmenler yetistirmek amaciyla 1874 yilinda gliniimiizdeki egitim fakiiltelerine
benzerlik gdsteren "Darulmuallimin-i Kebir" adl1 bir okul a¢ilmustir (Oztiirk, 1998:21).

Osmanli egitim tarihinde doniim noktasi1 olarak kabul edilen egitim reformlari, II. Abdiilhamid'in
tahta ¢cikmasi ve 1876 yilinda ilan ettigi Kanun-1 Esasi'yle baglamistir. Tanzimat Dénemi’nde planlanan
yeniliklerin ¢ogu hayata gegirilememis olsa da bu donemde egitim alaninda birgok gelisme
kaydedilmisgtir. Fermanla yapilmak istenen yenilikler bu dénemde uygulama imkani bulmus, bir¢ok okul
acilmis ve gerekli goriilenler 1slah edilmistir. Kanun-1 Esasimin kabul edilmesiyle birlikte, Osmanl
Devleti'ndeki her birey i¢in egitim-6gretim, devletin gdzetimi altinda bir hak olarak taninmigtir. Egitim
hizmetlerinin toplumun geneline yayilmasinda dncelik, Miisliiman niifusun yogun oldugu bolgelere
verilmis ve Maarif Nezaretinin merkezi teskilati, bes daireye ayrilarak, merkezi orgiitiin temelleri
atilmistir (Arslan, 2021:25).
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Mesrutiyet'in ilantyla birlikte, Osmanli Devleti'nde Milli Egitim alaninda koklii degisiklikler
yaganmistir. KOy kokenli bazi ittihatgilar, kdylerdeki egitim sorunlarma dikkat ¢ekerek devletin
miidahalesini saglamig, koy okullarina nitelikli 6gretmen yetistirilmesi amaciyla Darulmuallimin-i
Iptidaiye adiyla bir 6gretmen okulu kurulmustur (Akagiindiiz, 2020:55). 1909 tarihinde yayimlanan
Tahsil-i ibtidaiye Layiha-y1 Kan{iniyesi, kdy halkinm egitimine yonelik énemli hiikiimler igermektedir.
S6z konusu kanunda, her birinde 200 hane bulunan kdylerde bir okul insa edilmesi ongoriilmekte,
koylilerin egitim siirecine iliskin baglama yaslari, gérev ve sorumluluklari, her ilde 6gretmen
okullarinin kurulmasi ve 6gretmenlerin zorunlu hizmet siireleri belirtilmektedir. Bu donemde kdyliilerin
egitimine yonelik 6nemli bir adim daha atilmis ve 'Orman Ameliyat Mektepleri' adi verilen okullar
kurulmustur. Bu yatili egitim veren okullara, koy sakinlerinin ve orman sahiplerinin ¢ocuklar kabul
edilmistir. Bu okullarm egitim sistemi, K&y Enstitiileri'nin teorik ve pratik temellere dayali egitim
sistemiyle benzerlik gostermektedir. Ayrica, 1912 yilinda yliriirliige giren Tedrisat-1 Zirdiyye
Nizamnamesi’yle, ziraat 6gretmenleri ve uzmanlar yetistirilmesi hedeflenmistir (Erkek, 2009:186).

Osmanli Devleti, I. Diinya Savasi'nda geng ve egitimli niifusun biiyiik bir boliimiinii kaybetmistir.
Kurtulus Savasi'nidan sonra yeni Tiirk Devleti egitim alaninda yogun calismalar yiiriitmiistiir. Egitimin
ilerlemesi ve finansmaninin tarima baglili§1 goéz oéniinde bulundurularak, mevcut Dartilmualliminler'in
koylerde veya ¢evrelerindeki ciftliklerde agilan Ciftlik Mektepleri'nde faaliyet gostermesi Onerisi ortaya
atilmistir (Arslan, 2021:28).

15 Temmuz 1921 tarihinde ilk Maarif Kongresi gerceklestirilmis, 6gretim siireleri, ilkokul
programlarinin gelistirilmesi, ortadgretim kurumlarinin program ve derslerinin gézden gecirilmesi gibi
konular ele almmistir. Ancak Milli Miicadele Donemi'nde gerceklestirilen kongre, egitimdeki
eksikliklere tam anlamiyla odaklanma firsati bulamamistir. Maarif Misaki adl1 genelgeyle, yatili bolge
okullarinin kurulmasi ¢agrisinda bulunulmus ve 6gretmen ihtiyacinin hizlica karsilanmasiyla ilgili
planlamalarda 6nemli adimlar atilmigtir. Egitim planlar ve politikalarinin temelinde yurttaglik kavrami
ve tarrm ekonomisinin gereklilikleri dogrultusunda kdyliilerin egitimi yer almustir. Ozellikle kdylerde
gorev yapacak 6gretmenlerin yetistirilmesine yonelik politika, cumhuriyet donemi egitim politikalarinin
temelini olusturmaktadir (Oztiirk, 2007: 61).

3 Mart 1924 tarihinde Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisinde (TBMM) kabul edilen Tevhidi-i Tedrisat
Kanunu’yla egitim politikalar1 alaninda 6nemli degisiklikler yapilmistir. Kanunun ilk maddesiyle,
"Tiirkiye'deki tiim bilim ve Ogretim kurumlarmm Milli Egitim Bakanligima bagh oldugunu"
belirtilmektedir (Tevhidi-i Tedrisat Kanunu, 1924: md. 1). Bu hiikiim uyarinca, farkli kurumlara bagh
olan devlet okullari, medreseler, azinlik ve yabanci okullar Milli Egitim Bakanligi'ma baglanmistir.
Ogretmen egitimi ve okullarm durumuna yénelik yapilan galigmalardan biri de III. Heyeti ilmiye
Toplantisi'dir. Bu toplantida, belirli bolgelerde liselerin kurulmasi ve sayilarmin artirilmasi, yatil
olmayan ortaokullarda karma egitim uygulamasina gegilmesi, okullarin kapasitelerini artirmak
amaciyla cesitli tedbirler alinmasi, 6gretmen okullar1 ve diger meslek okullarinin merkezi konumlarda
birlestirilerek gili¢lendirilmesi, stajyer Ogretmenlere yonelik egitim formasyonunun esaslarinin
belirlenmesi ve Talim ve Terbiye Dairesi'nin olugturulmasi gibi 6nemli kararlar almmistir (Maarif
Teskilatina Dair Kanun, 1926: md. 2).

Egitim alaninda Mustafa Kemal Pasa'nin ikinci icraati, uluslararasi alanda taninmis egitimcileri
Tiirkiye'ye cagirmak olmustur. 1924 yilinda Amerikali egitimci J. Dewey, Tiirkiye Maarifi Hakkinda
Rapor adli bir ¢alisma kaleme alarak, Milli Egitim Bakanligi'nin yapilanmasi, 6gretmen yetistirme ve
terfi siiregleri, okul sistemleri, tarim-ziraat faaliyetleri, ilkdgretim programlari, okuryazarlik ve okuma
aligkanliklar1 gibi konulan ele almistir. Dewey'in raporu temel alinarak Gazi Egitim Enstitiisii
kurulmustur. Dewey ayni zamanda kody halk: egitimi konusundaki diislincelerini de paylasmis ve Tiirk
kdylerinin Amerikan ciftlikleri gibi diisliniilerek, egitim sorunlarinin yerli insan kaynaklariyla ¢oziilmesi
icin 0gretmenlerin yurtdisina gonderilmesinin énemli oldugunu belirtmistir (Efendioglu vd., 2010:56-
59). 1925 yilinda Alman Alfred Kuchne, 1927 yilinda da Belgika’li Omer Buyse Tiirkiye'yi ziyaret
ederek egitim faaliyetleri {izerine incelemelerde bulunmustur. Bu incelemeler sonucunda, 6gretmenlerin
egitim siirecinde uygulamali olarak tarim ve bahge islerini 6grenmeleri i¢in 6zel deneme bahgelerinin
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olusturulmasi 6nerilmis ve her bélgeye uygun tarim ve sanat okullar agilmasi tavsiye edilmistir (Kirby,
2019:24).

Milli Egitim Bakan1 Mustafa Necati Bey tarafindan yiiriitillen egitim politikalar1 kapsaminda,
Ogretmen yetistirme ve koylerde 6gretmen bulundurma konulari, pozitivist bir yaklagim ¢ergevesinde
ele alinmigtir. Bu baglamda, okullarm finansmani igin 11 Ozel Idareleri'nin gelirlerinin %10'u ayrilmis
ve Muallim Mekteplerine Muavenet Hakkinda Kanun Tasarist TBMM’ye sunulmustur (Muallim
Mekteplerine Muavenet Hakkinda Kanun, 1926:md. 1). Maarif Eminleri Kongresi'nin 1927 yilinda
gerceklestirilmesiyle birlikte, kdy muallim okullarmin kurulmasi giindeme gelmis ve kiz ortaokullar
kapatilarak 6grenciler erkek ortaokullarina nakledilmistir. Ayrica, {i¢ yeni koy 6gretmen okulu agilmasi
planlanmis ve bir sehir 6gretmen okulu kdy 6gretmen okuluna déniistiiriilme karar1 alinmustir (Oztiirk,
2007:135). 1928’de kurulan Millet Mektepleri, 1932’de agilan Halk Evleri ve Halkodalari, bu donemde
olusturulmaya caligilan egitim ve kiiltiir politikalarinin diger onemli unsurlariydi. Bu kurumlar,
kdoyliileri uygun bir egitim programiyla hem vatandaslik bilinci kazandirmak, hem de iiretkenliklerini
artirmak amaciyla olusturulmasina ragmen, hedeflerine ulagsmakta yeterli basar1 saglanamamistir (Avci,
2019:4).

1929 Diinya Ekonomik Krizi ve Mustafa Necati Bey'in vefati, Tiirkiye'de egitim politikalarinda
aksamalara ve egitim harcamalarinda kisitlamalara neden olmustur. 1933 yilindan itibaren, kdye gore
Ogretmen yetistirme ¢aligmalar1 yeniden baglatilmigtir. Ancak 1930'lu yillarda kdy ve kasaba okullarina
yonelik 6gretmen yetistirme politikasi, yeni okul agmaktansa var olan okullarin kaynaklarini en etkin
bicimde kullanma prensibi lizerine optimize edilmistir (Akytiz, 1982:154). Milli Egitim Bakani Dr. Resit
Galip, 6gretmen yetistirme amaciyla ¢alismalar yaptirmis olsa da Mintika Muallim Mektepleri kurma
planini hayata gecirememistir (Kirby, 2019:34).

1930'lu yillarda Tiirk uzmanlar tarafindan sunulan farkl gériisler dogrultusunda kdy 6gretmeni
yetistirme konusunda ¢aligmalar yapilmustir. Bu siiregte Rasit Oymen, yiiksekokullarin kurulmasi ve bu
okullardan mezun olan 6grencilerin kdylere yonlendirilmesi onerisinde bulunmug, Kadzim Nami Duru'
da Polonya ve Cezayir'deki kdy 6gretmeni yetistirme projelerine benzer ¢aligmalarin yapilmasi tavsiye
etmistir. Nusret Koymen, Meksika'da uygulanan K&y Rehberleri Uygulama Okulu'nun ornek
alinabilecegini dile getirirken, Vedat Nedim Tor' de kooperatifgilikten faydalanma Onerisi ortaya
atmistir. Yunus Nadi’nin raporlarina gore, 1930'lu yillarda Koy Enstitiileri'nin gelisimine ydnelik
adimlar atilmaya baglanmistir. 1933 yilinda Dr. Resit Galip'in Milli Egitim Bakan1 olarak atanmasiyla
birlikte egitim ¢aligmalar1 giincellenmis, K&y Isleri Komisyonu olusturulmus ve bu komisyon kdye
gonderilecek dgretmenlerin etkili bir sekilde yetistirilmesine odaklanmistir (Arslan, 2021:35).

1936 yilinda, Eskisehir'in Cifteler ilgesinde, Ziraat ve Milli Egitim Bakanligi'nin is birligiyle,
deneme amagli olarak ilk 6gretmen kursu agilmigtir. Bu kursa, askerliklerini basariyla tamamlamis
onbasi ya da ¢avusluga ylikselmis koy gengleri kabul edilmistir. Eskisehir’in ardindan Liileburgaz ve
Kastamonu’da yeni 6gretmen kurslar1 agilmigtir. Bu kurslarda, egitmen adaylarina, okuma-yazma
Ogretiminin yani sira uygulamali olarak insaat, hayvancilik ve modern tarim teknikleri gibi konular
ogretiliyordu. Bu sayede, 6gretmenler koylillerin yardimiyla okul binalarini insa edebiliyor ve devlet
tarafindan saglanan topraklarda zirai liretim yaparak kdyliilere 6rnek oluyorlardi (Burgag, 2003:126).
Egitmen kurslar basarili olunca Maarif, Dahiliye ve Ziraat Bakanliklari’nin enciimenleri tarafindan
hazirlanan ve Meclis'e sunulan bir rapor sonrasinda, 1937 yilinda 3238 sayili Koy Egitmenleri Kanunu
(Koy Egitmenleri Kanunu, 1937) kabul edilmistir. Bu kanun, o dénemdeki sosyo-kiiltiirel ve ekonomik
kosullar altinda {ilkenin egitim-6gretim profilinin belirlenmesi agisindan, 6grenim ¢agindaki g¢ocuk
sayis1 ve Ogretmen sayis1 gibi faktorler dikkate alinarak ilk kez gergekei bir egitim vizyonu ortaya
koymustur. Agilan 6gretmen okullari, okuma ve yazma becerilerine sahip olanlarin sayisini artirarak,
kirsal ve sehirsel bdlgeler arasindaki egitim dengesinin saglanmasina katki saglamis ve Tirkiye'nin
kalkinmasi i¢in koy ve kdyliiler tizerinde etkili bir yap1 olusturmustur.

2. Koy Enstitiileri’nin Kurulusu

II. Mahmut déneminden 1940 yilina kadar kirsal alanlarda okuma-yazma egitimi ve koy
okullarmin gereksinimlerinin kargilanmasi i¢in gretmen yetistirme konusu énemli bir yer tutmustur.
Bununla birlikte, cagdas egitim uygulamalarina ulagsmak i¢in yiiriitiilen ¢aligmalar yetersiz kalmistir.
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1935 yilinda, Tirkiye niifusunun %385'ini olusturan kdy niifusu, 6nemli egitim zorluklariyla
karsilagmistir. 48 bin koy bulundugu donemde, sadece 5.400 kdyde okul bulunmaktaydi. En az 40 bin
ilkokul 6gretmenine ihtiya¢ duyulmasia ragmen, bu saymin dortte biri bile temin edilememis ve ¢cogu
mevcut okul da ciddi sekilde tahrip olmus durumdaydi (Tongug, 1997:115). Tiirkiye'deki erkek niifusun
%76,7'si ve kadm niifusunun %91,8'i, 1935 niifus sayimina gére okuma ve yazma becerisine sahip
degildi. 1940 yilinda Istatistik Genel Miidiirliigii tarafindan yapilan bir arastirmaya gore, Tiirkiye'deki
sehir ve kasabalardaki okul ¢agindaki ¢ocuklarin %39,4'ii okuryazar degilken, bu oran koylerde %78'e
yiikseliyordu. Bu donemde, 7-16 yas araligindaki Tirkiye'deki ¢ocuklarin sayist 3.749.909 olarak
belirlenmis olup, bu ¢ocuklarin %70,6's1 okuma-yazma becerisine sahip degildi. Yasal olarak ilkdgretim
almas1 gereken ¢ocuklarin %601 sehir ve kasabalarda okula gitmekteyken, kdylerde bu oran yalnizca
%20 diizeyindeydi. Okuma-yazma becerisine sahip olan ¢ocuklarin oran1 erkeklerde %31,3, kizlarda ise
%18,6 olup, toplamda %?25,3 seviyesindeydi.(Altunya, 2010:18-22).

Koy ogretmen okullarinda elde edilen olumlu sonuglar Koy Enstitiileri'nin kurulus siirecini
hizlandirmig, 6gretmen sayisini arttirilmasi ve ¢aligmalarin planh bir sekilde yiiriitiilmesi diigiincesi
giiclenmigstir. KOy Enstitiileri'nin temel prensipleri, 1936 yilinda hazirlanan ilkeler dogrultusunda
belirlenmistir. Tiirkiye'ye 6zgii bir model olarak diisliniilen K6y Enstitiilerinin kurulus hazirliklari,
gelismis llkelerdeki egitim sistemleri ve egitimcilerin raporlari incelenerek tamamlanmistir (Coban,
2011:452). Koy Enstitiileri’nin kurulug amaglar arasinda ilkdgretimin biitiin lilkeye yayilmasi, liretimin
artirilmasi, niifusun meslek sahibi yapilmasi ve {iretim yasaminin Orgiitlenerek doniisiimlerinin
gergeklestirilmesi yer almaktadir.

Koy Enstitiileri, koyliilerin ilham alabilecegi bir 6rnek olusturmak amaciyla 6zellikle verimsiz
topraklarda verimlilik saglamak igin kurulan kurumlardir. Bu enstitiiler, 6grencilerin kdylerinden
alinarak egitim-6gretim ve lretimin siirekliligini saglama amacini tagimistir. Bunun yam sira, kdyde
yasayan halkin siyasi, toplumsal ve diger haklarinin bilincini artirma gibi uzun vadeli hedeflere de
odaklanilmistir (Arslan, 2021:78). Bagbakanlik, 1940 tarihinde TBMM’ye Koy Enstitiileri'nin
kurulmasi igin bagvuruda bulunmustur. Koy Enstitiileri, 1940 tarihinde hayata gegirilerek koy
ogretmenleri ve diger meslek erbabinin yetistirilmesi amaciyla Maarif Vekilligi tarafindan agilmigtir
(Koy Enstitiileri Kanunu, 1940: md. 1).

Koy Enstitiileri i¢in kabul edilen kanuna gore, segilen saglikli ve yetenekli koyli gocuklar: tam
devreli kdy ilk okullarin1 tamamlamig olmalar sartiyla enstitiilere kabul edilecektir. Enstitiilerde egitim
stiresi en az bes y1l olacak sekilde belirlenmistir. Mezun olan 6gretmenlere alt1 y1l siiresince aylik olarak
belirli bir miktarda 6deme yapilacak. Bu miktar, altinc1 y1lin sonunda artacak ve on besinci yilin sonunda
daha da yiikselecektir. Ayrica, 6gretmenlere goreve basladiklarinda bir defaya mahsus olmak iizere
belirli bir sermaye saglanacak ve tarim arag¢ gerecleriyle gecimlerini saglayabilecekleri araziler devlet
tarafindan temin edilecektir. KOy enstitiisii mezunu 6gretmenler, atandiklar1 kdylerde tiim egitim ve
Ogretim islerinden sorumlu olacaklardir. Ayrica, tarim islerinin bilimsel bir yaklagimla
gergeklestirilmesi i¢in kendi olusturacaklar1 6rnek atolye, bahge, tarla ve bag yerlerde kdyliilere yol
gosterecek ve bu imkanlardan faydalanmalarinmi saglayacaklardir. Koy Enstitiileri'ne basvuruda
bulunabilecek 6gretmen adaylar1 arasinda iiniversite ve yiiksek okul mezunlari, 6gretmen okullar
mezunlari, Gazi Terbiye Enstitiisii mezunlari , orta ziraat okullart mezunlari, erkek ve kiz sanat okullar
mezunlari, KOy Enstitiileri mezunlar, ticaret lisesi mezunlar1 ve diger teknik ve mesleki okullar
mezunlart yer almaktadir (Bahadirhan, 2020:41-48).

Koy Enstitiileri’nin kurulus amaci, oncelikle ilkogretimi tiim halka yaymak, kirsal kesimdeki
insanlarm meslek sahibi olmalarin1 saglayarak {iretimi artirmak ve iiretim yasamimi orgiitleyerek
doniisiim gecirmelerini saglamaktir. Ek olarak, okul ve kdy arasinda igbirligi saglanarak, koy halkinin o
donemin sartlarina uygun bir sekilde egitilmesi diisiiniilmiistiir. Bu sayede, kdyliilerin ihtiya¢ duyduklar
becerileri kazanmalari, bireysel ve toplumsal gelisime katkida bulunmalar1 istenmistir. Bu amag
dogrultusunda, enstitiiler verimsiz topraklar iizerinde kurulmus ve koylillere 0rnek olunarak bu
topraklarin verimli hale getirilmesi hedeflenmistir. Ogrencilerin kdylerden alinarak, egitim-dgretim ve
iiretim siiregleri hem okulda hem de kdyde devam ettirilmistir. Ayrica kdyde yasayan halkin sosyal,



456  Corbaci, O.K & Ozkan, H. / Anemon Mus Alparslan Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 2023 11(2) 449-472

ekonomik ve siyasal haklar1 konusunda bilinglendirilmesi de amaglanmistir. Enstitiiler, sadece teorik
bilgi sunmaktan 6te dgrencilere pratik bilgiyi de aktararak, pasif 6grencileri daha etkin ve iiretken
bireyler haline getirerek egitim anlayisini doniistirmiislerdir. Bununla birlikte, gelecekte yapilacak
toprak reformlar1 gibi 6nemli gelismeler i¢in hazirlikli bir nesil yetistirmek amaciyla orgiitleyici bir rol
iistlenmislerdir (Akdogan, 2016:36).

K&y Enstitiileri Kanunu'nun kabuliiyle birlikte, Eskisehir Cifteler Ogretmen Okulu, Kirklareli
Kepirtepe Ogretmen Okulu, Izmir Kizilgullu Ogretmen Okulu ve Kastamonu Golkdy Ogretmen Okulu
gibi egitim kurumlar1 K&y Enstitiileri olarak yeniden yapilandirilmistir. Diger enstitiiler kisa bir siire
icinde merkezi bolgelere kurulmus ve birkag ilin dahil oldugu alanlar1 kapsayacak sekilde
genisletilmistir. 1940 yilinda, Ankara-Arifiye Koy Enstitiisii, Kayseri-Pazaréren Koy Enstitiisii, , Sivas
(Yildizeli)-Pamukpinar Koy Enstitiisii, Isparta-Gonen Koy Enstitiisii , Kars-Cilavuz Koy Enstitiisii,
Van-Ercis Koy Enstitlisii, Osmaniye-Diizi¢i Koy Enstitiisii, Liilleburgaz-Kepirtepe Koy Enstitiisi,
Malatya-Akgadag Ky Enstitiisii, izmir-Kizilcullu Koy Enstitiisii, Trabzon (Vakfikebir)-Besikdiizii K&y
Enstitiisii, Samsun Ladik-Akpmar Koy Enstitiisii, Adapazari-Arifiye Koy Enstitiisi, Balikesir-
Savastepe Koy Enstitlisii, Antalya-Aksu Koy Enstitiisii, Eskisehir-Cifteler Koy Enstitiisii, Kastamonu-
Golkoy Koy Enstitiisii, Erzurum-Pulur K6y Enstitiisii kurulmustur. Ardindan, 1942 yilinda Sivas
(Yildizeli)-Pamukpinar Koy Enstitiisii ve Erzurum-Pulur Koy Enstitiisii faaliyete ge¢cmistir. Ergani-
Dicle Koy Enstitiisii ve Aydin-Ortaklar Koy Enstitiisii ise 1944 yilinda kurulmus ve Van-Ercis Koy
Enstitiisii 1948 yilinda agilmistir. Bu donemde, farkli kaynaklardan gelen 6gretmenler, 1942 yilinda
Ankara-Hasanoglan Yiiksek Koy Enstitiisii'nde koy Enstitiilerinin egitim anlayisina uygun bir sekilde
yetistirilmistir. Bu enstitli ayrica, kdy bolgelerinde hizmet verecek gezici basdgretmenler, bolge
ilkdgretim miifettigleri ve nitelikli personellerin yetistirilmesinde de 6nemli bir rol oynamistir (Yildiz
ve Akandere, 2018:283-289).

3. Koy Enstitiileri’nde Ders Miifredati

Koy Enstitiileri, kurulusunda esitlik¢i bir egitim anlayisiyla yonetilerek her bir enstitii, kendi
Ozgiin sorunlarma yonelik 6gretim programlarini esnek bir sekilde uygulamistir. Bu yaklagim, tim
enstitiilerin basaril1 bir sekilde faaliyet gostermesini saglamistir. Dersler, her hafta belirli bir konuya
yogunlasarak iglenmistir. Ornegin bir hafta matematik, bir hafta tarih, bir hafta Tiirk¢e gibi belirli bir
derse odaklanan 6grenciler, ellerindeki projelerle birlikte bu konulara daha derinlemesine egilerek bilgi
ve becerilerini gelistirmiglerdir. Bu yaklasim, 6grencilerin kendi 6grenme siireclerine ozgiirlik
kazandirarak, ¢esitli alanlarda uzmanlagmalarina ve becerilerini artirmalarina imkén saglamistir (Kirby,
2019: 315).

Koy Enstitiileri, 6grencilere farkli ders kategorileri sunarak ¢esitli bilgi ve beceriler kazandirmay1
amaclamistir. Bu dersler {i¢c ana gruba ayrilmustir. Ik olarak, kiiltiir dersleri ad: verilen dersler;
Matematik, beden egitimi, kimya, resim-is, tarih, tabiat ve okul sagligi, yabanci dil, ev idaresi ve gocuk
bakimi, fizik, 6gretmenlik bilgisi, cografya, ulusal oyunlar, miizik, Tiirk¢e gibi ¢esitli konular
kapsamaktadir. Ikinci olarak sanayi bitkileri ziraati, balik¢ilik ve su iiriinleri, bahce ziraat: (sebzecilik,
meyvacilik, fidancilik, bageilik), zootekni, aricilik ve ipek bocekgiligi, ziraat sanatlar, kiimes hayvanlar
bilgisi, tarla ziraati gibi farkli uygulama ve dersler anlatilmaktaydi. Son olarak, koy demirciligi
(nalbantlik), koy diilgerligi (marangozluk), kdy yapicilign (tugla, tascilik, kireccilik, duvarcilik,
sivacilik, betonculuk), kdy ve el sanatlan (kizlar igin), orgii, dikis, bicki, dokumacilik, nakis ve
dokumacilik, ziraat sanatlar1 gibi farkli beceri alanlarmi igeren teknik dersler ve uygulamalar1 da
anlatilmistir. Bu ¢esitli ders kategorileri, 6grencilerin farkli alanlarda beceriler gelistirmelerine olanak
taniyarak, genis bir egitim yelpazesi sunmustur (Akytiz, 1982:340-343).

Koy Enstitiileri’nde derslerin yaklasik yarisi kiiltiir derslerinden olugmaktaydi ve dortte biri tarim
ile ilgili dersler ve uygulamalar i¢in ayrilirken, geriye kalan dortte biri ise teknik dersler ve uygulamalar
icin ayrilmisti. Bu derslerde amag, bilginin uygulamayla birlestirilmesiydi ve dersler ezbere dayali bir
yap1 yerine, is okulu sistemiyle yiiriitiilerek dgrenciler bireysel caligmalara ydnlendiriliyordu. ilkokul
sonrast verilen 5 yillik 6gretim siireci iginde, kiiltiir dersleri, ziraat dersleri ve uygulamalari, teknik
dersler ve uygulamalar ile siirekli ¢alisma ve dinlenme zamanlar1 yer alryordu. Ogrencilerin ortak olarak
gordiikleri zorunlu dersler arasinda Tiirkge, yazma, okuma ve anlatma, Inkilap Tarihi ve Tiirkiye
Cumhuriyeti rejimi, askerlik, egitim ve is egitimi tarihi, 6gretmenlik bilgisi, is egitim bilimi, toplum
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bilimi, gocuk ve genglik ruh bilimi, 6gretim metodolojisi ve ders uygulamalari, yabanci dil Ingilizce,
Fransizca, Almanca yer almaktaydi (Ergéneng, 2019: 30-32).

3.1. 1940 Y1l Miifredati ve Sorunlari:

Koy Ogretmen Okullar'nin K&y Enstitiileri’ne déniistiiriilmesiyle birlikte, baz1 sorunlar ortaya
cikmistir. Bu yeni kurumlarin yapisina uygun egitim programlar1 heniliz gelistirilemedigi gibi
egitimcilerin bu programlari gelistirecek diizeyde olmamasi da bu sikintilarin yasanmasinda etkili
olmustur. Egitim programinin belirli bir ¢erceveye sahip olmamasi, her enstitiiniin kendi programini
belirleme 6zglirliigiinii beraberinde getirmis ve bu durum, 1943 yilina kadar devam etmistir. Enstitiilerde
gorev yapacak Ogretmenlerin mesleki ve kiiltiirel birikimlerinin yeterli seviyeye ulastirilmasi ve bu
ogretmenlerin denetlenmesi gibi sorunlar, baslangigta tam olarak giderilememistir. Ilkdgretim Genel
Midiirliigii'niin genelgeleriyle yonlendirici ¢aligmalar gergeklestirilmistir. Koy enstitiisii miidiirlerinin
gonderdigi raporlar ile Tongug'un enstitii miidiirlerine yazdigi mektuplar arasindaki iletisim sonucunda
egitim programinin temel ilkeleri belirlenmistir. Ilk ii¢ simif icin genellikle 1937 yilinda acilan Koy
Ogretmen Okullar1 miifredati kullanilmis, dérdiincii ve besinci sinif ders miifredatlar1 ise bakanlik
genelgelerine dayali olarak diizenlenmistir. Bes yillik egitim siiresi i¢inde, 114 hafta kiiltiirel, fen ve
ogretmenlik bilgisine, 58 hafta tarim derslerine ve ¢caligmalarina, 58 hafta teknik derslere ve caligmalara,
ve 30 hafta da siirekli dinlenme siirelerine ayrilmistir (Akandere ve Yilmaz, 2017: 11-13).

Tablo 1: 1937 Yilinda Agilan K&y Ogretmen Okullarinin Haftalik Ders Programi

Siniflar
1

Dersler

Tiirkge

5
Milli Tarih ve Medeniyet Tarihi 2
Cografya 2

— N N[N
el e el B2 B A

Yurt Bilgisi -

w

Ruhiyat, Terbiye ve Mektebi Hifzisthha -

Usulii Tedris - R

Tatbikat1 Dersiye - -

NN NN

Riyaziyat

Tabii [limler

Hayatiyat, Hifzisthha ve Ziraat

El Isleri

—_— | | — —

Musiki

4 3
2 2
2 1

Resim 2 2
1 1
2 2
1

Yaz1

Toplam 23 23 23

Kaynak: (MEB, 2022, ksm. 1)

1940 yili K8y Enstitlileri miifredatinda Din Bilgisi dersinin yer almamasi, Koy Enstitiileri
felsefesi ve amagclariyla yakindan iliskilidir. Koy enstitiileri, 6grencilere din egitimi vermek yerine laik
bir egitim sunmay1 hedefleyen bir egitim felsefesi benimsemistir. Bu felsefe, dini inanglarin ve
Ogretilerin bireysel bir mesele oldugunu ve devletin gdrevinin bu inanglara miidahale etmemek
oldugunu savunmustur. Ancak, Koy Enstitiileri egitim programinda ahléki degerlerin ve toplumsal
normlarin 0gretilmesi de 6nemli bir yer tutmustur. Bu degerler ve normlar, tarih, yurt bilgisi, ruhiyat,
terbiye ve hifzissthha gibi dersler araciligiyla 6grencilere aktarilmaya calisilmistir. Bu baglamda, Koy
Enstitiileri miifredatindaki derslerin amacinin 6grencilerin sadece belirli bir inanca veya diisiince
sistemine bagl kalmalarmi saglamak olmadigini1 sdylememiz miimkiindiir. Bu nedenle, dini bilgiler
yerine ahlaki degerler farkli ders miifredatlar konularinda yer almistir.
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3.2. 1943 Y1l Koy Enstitiileri Haftallk Ders Program

1943 yilinda yapilan II. Maarif Strasi, Tiirk Milli Egitimi’nin temel konularim ele almak iizere 142
iiyenin katihmiyla gerceklestirilmistir. Sira'nin giindem maddeleri arasinda, okullarda ahlak egitiminin
gelistirilmesi, anadili ¢aligmalarinin verimliliginin artirilmasi ve tarih 6gretiminin metot ve araclarinin
incelenmesi yer almaktadir (Yilmaz, 2019: 49).

Surada Ahlak Egitimi Komisyonu kurulmus, okullarda ahldk egitiminin gelistirilmesi konusu
iizerinde caligilmig ve Tiirk toplumunun ve bireylerin ahlék ilkelerinin belirlenmesi, bu ilkelerin
okullarda uygulanmasina yonelik alinacak tedbirlerin diisliniilmesi, bu tedbirlerin programa dahil
edilmesi gibi konular ele alinmigtir. Komisyon tarafindan hazirlanan raporda baslangigta ahlak ilkeleri,
ideal Tiirk ¢cocugunun tanimi ve Tiirk ahlakinin toplumsal ve bireysel iligkileri {izerinde durulmustur.
Daha sonra, "Okullarda Ahlak Egitiminin Gelistirilmesi Sartlar1 ve Araglar1" basligi altinda ilkokul, orta
dereceli okullar, yiiksekdgretim meslek ve teknik okullar1 ve Koy Enstitiileri'nde ahlak egitimi ilkeleri
ve ders programlarina yansitilmasina iligkin Oneriler sunulmustur. Rapora gore, ahlak egitimi, Tiirk
diline, kiiltlirline ve inkilaplarin degerlerine bagli bir Tiirk yetistirme; yliksek ahlék ilkelerine sahip bir
insan yetistirme ve kendine ve bagkalarina saygi gosteren, onurlu, serefli ve namuslu bir sahsiyet
olusturma amacini tagimaktadir. Ahlak Egitimi Komisyonu tarafindan hazirlanan raporda, ilkokul, orta
dereceli okullar, yliksekdgretim okullari, mesleki ve teknik okullar ile K6y Enstitiileri'nin miifredatinda
yer alan kiiltiir derslerinde ahlaki ilkelerin nasil aktarilmas1 gerektigi konusunda ayrintil bilgilere yer
verilmistir. Ozellikle enstitiilerde egitim-6gretim yapilacak binalarin heniiz tamamlanmamis olmasi
nedeniyle oncelik yagam alanlarina verilmis ve bu durumun kiiltiir derslerinin 6nemli 6l¢iide aksamasina
yol actig1 belirtilmistir (Ding, 1999: 47-61).

Koy Enstitiileri'nin ilk yazili programi, 1943 yilinda ortaya ¢ikmistir. Bu program, 6grencilerin
haftalik ders ve calisma saatlerini diizenleyen bir planlamay1 icermektedir. Program, kiiltiir, ziraat,
teknik ¢aligmalar ve dersler iizere ii¢ temel ders grubunu kapsamaktadir. Haftalik planlamalar da dahil
olmak tizere 6grencilerin bu derslere ayrilacak zamanlarini belirlemektedir. Bu program, 5 yillik 6gretim
stirecinde uygulanmustir. Kiiltiir dersleri i¢in 114 hafta, ziraat dersleri ve ¢aligmalari i¢in 58 hafta, teknik
dersler ve ¢aligmalari i¢in 58 hafta ve 5 yillik siirekli tatiller i¢in 30 hafta dngoriilmiistiir.
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Tablo 2: 1943 Yili1 K&y Enstitiileri Haftalik Ders Programi

Bes Yilda Okutulan

Dersler Simiflar Ders Saati Toplam
1 2 3 4 5
g Tiirkge 4 3 3 3 3 736
Z Tarih 2 2 1 1 1 322
= Cografya 2 2 1 1 - 276
Yurttaglik Bilgisi - 1 1 - - 92
Matematik 4 2 2 3 2 598
Fizik - 2 2 1 1 276
Kimya - - 2 2 - 184
Tabiat ve Okul Saglik Bilgisi 2 2 2 1 1 368
Yabanci Dil 2 2 2 2 1 414
Elyazisi 2 - - - - 92
Resim-Is 1 1 1 1 1 230
Beden Egitimi ve Ulusal Oyunlar 1 1 1 1 - 184
Miizik 2 2 2 2 2 460
Askerlik - 2 2 2 2 368
Ev Idaresi ve Cocuk Bakimi - - - - 1 46
Ogretmenlik Bilgisi - 2 6 368
Zirai Isletme Ekonomisi - - - 1 46
Dersler Toplam 22 22 22 22 22 5060

Kaynak: (MEB, 2022, ksm. 2)

Enstitiilerde yillik egitim-6gretim siiresi 10,5 ay olup, stirekli izin siiresi 1,5 aydir. Genel bilgi
dersleri, tarim ve teknik derslerin esit olarak ayrildigi bu ¢alisma diizeni, haftalik 44 saatlik bir calisma
stiresiyle belirlenmistir. Koy Enstitiileri'nin yogun c¢alisma temposu, diger okullarm bes yillik 6grenim
stiresine gore oldukca fazladir.

Koy Enstitiileri'nin 1943 yili programinda din bilgisi dersi bulunmamaktadir. Bunun yerine,
Ahlak Egitimi Komisyonu raporuna gére ahlaki degerler diger derslerde verilmeye ¢aligilmustir. Ornegin
yurttaglik bilgisi dersleri kapsaminda, 6grencilere diiriistliik ve sorumluluk gibi konular dgretilmistir.
Tarih dersinde tarih bilinci, askerlik dersinde 6grencilerin Tiirkliik bilincini kazanmalar1 ve vatan sevgisi
gibi ahlaki degerleri benimsemeleri saglanmaya c¢alisilmigtir. Ziraat derslerinde, dogal kaynaklarin
korunmas: ve siirdiiriilebilir tarim gibi konular1 anlatilirken teknik derslerde, insanlarin ve toplumun
yararina olan islerde ¢aligmanin 6nemi aktarilmistir. Resim ve miizik derslerinde, estetik degerlerin yani
sira, sanatin insanlarin ruhsal gelisimine katkisina vurgu yapilmistir.

1943 yilinda K&y Enstitiileri’nde verilecek kiiltiir dersleri igin 6zel olarak hazirlanmis bir ders
kitabt bulunmamaktadir. 1947 yilma kadar enstitiilerde, ortaokul, lise ve Ogretmen okullarinda
kullanilan ders kitaplari, enstitii programlariyla uyumlu olanlar arasindan secilerek kullanilmustir. 1947-
1948 egitim dgretim yilindan itibaren Koy Enstitiileri'nde okutulacak ders kitaplarinin listesi, Tebligler
Dergisi'nde yayimlanmigtir.

3.3. 1947 Y1l Koy Enstitiileri Haftalik Ders Program

1943 ve 1947 egitim programlar1 arasinda, teori ve pratik arasinda temel farkliliklar dikkat
cekmektedir. 1943 programinda teori ve pratik i¢ ice gecerken, 1947 programi daha fazla teorik bir
yaklagim benimsemistir. Bu programda, 6gretmen adaylarma akademik bilgi vermek amaciyla cesitli
dersler verilmistir; bu dersler arasinda genclik ve ¢ocukluk psikolojisi, egitim bilimi, ruhbilim, toplum
bilimi, egitim bilim tarihi ve teskilati, 6zel ve genel 6gretim metodu ve uygulama yer almaktadir. Bunun
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yan1 sira, ¢ok partili siyasi sisteme gecisin etkisiyle Yurttaglik Bilgisi dersine Demokraside Partiler
konusu da entegre edilmistir. Tarih dersinde ise Tiirk tarihine ve kahramanlik dykiilerine odaklanilarak
ogrencilerin derslere olan ilgisi artirilmistir. Yabanci dil dersi segmeli hale gelirken, Koy Enstitiileri'nde
serbest okuma saatleri ayrilarak 6grencilerin okuma aligkanliklarinin gelistirilmesi hedeflenmistir.

Tablo 3: 1947 Koy Ogretmen Okullarinin Haftalik Ders Programi

Dersler Smiflar

[NORIEN
1

Genel Ruhbilim - - -
Cocuk ve Genglik Ruhbilimi - - -
Egitbilim - - -
Genel Ogretim Metodu - - -
Ozel Ogretim Metodu ve Uygulama - - - -
Toplum Bilim
Egitim Tarihi ve Teskilat -
Tarih

Cografya
Yurttaghik Bilgisi
Matematik

Fizik

Kimya

Tabiat Bilgisi
Okul Saglik Bilgisi -
El Yazisi

Resim

s

Beden Egitimi ve Ulusal Oyunlar
Miizik

Askerlik -
Ev Idaresi ve Cocuk Bakimi - -
Kooperatif¢ilik ve Kooperatif Sayigimi - - - -
Genel Bilgi Dersleri Toplami 16 20 19 22 20
Tarim Dersleri ve Uygulamalar: 12 10 11 9 10

Kaynak: (MEB, 2022, ksm. 3)
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1947 programi, 1943 programina gore daha disiplinli ve esneklikten uzak bir yapiya sahip olan
bir 6gretim programidir. Bolgeye gore ders segme Ozgiirliigii kaldirilmis ve tarim dersleri, klasik
okullardaki yapiya benzer bir kurumsal nitelik kazandirilma amaciyla yeniden diizenlenmistir.
Ekonomik ilkeler ve bolgesel sartlara uygunluk, 1943 programinda daha belirgin bir rol oynarken, 1947
programinda bu unsurlarin etkisi daha az hissedilir hale gelmistir. Ise yonelik egitim felsefesinden
uzaklagma ¢abasiyla tiretim iginde egitim ve dgretime agirlik verilmis ve beceriye dayali egitim anlayisi
geri plana itilmistir. Is ve sanat egitimi 1943 programinda hem bir ara¢c hem de bir amag olarak kabul
edilirken, 1947 programinda ise yalnizca bir arag olarak degerlendirilmistir. Temel ayrilik, i egitimine
yaklagim noktasinda ortaya ¢ikmaktadir; ¢linkii 1943 program, "iiretici is okulu" anlayistyla is egitimini
gelistirmeyi amagclarken, 1947 programi "klasik ig okulu" anlayisini benimsemeyi hedeflemistir (Celebi
ve Asan, 2016:131-132).

Koy Enstitiileri, 6grencilere is ve sanat egitimini birlikte vererek, onlar {ilke ekonomisine katki
saglayabilecek bireyler olarak yetistirmeyi hedeflemistir. Bu baglamda, miifredatta yer alan 6zel 6gretim
metodu ve uygulama dersleri, 6grencilerin meslek edinmelerine ve hayata atilmalarina yardimci
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olmustur. 1947 yilinda Koy Enstitiileri’nde uygulanan miifredatta din egitimi dersi yer almamaktadir.
Ancak, 6grencilere ahlaki degerler benimsetmeye yonelik baz1 kavramlar cesitli dersler araciligiyla
verilmeye calisilmistir. Genel ruhbilim dersinde 6grencilere insan ruhunun yapisi, isleyisi ve geligimi
hakkinda bilgiler verilirken, ¢ocuk ve genglik ruhbilimi dersinde Ogrencilerin gelisim siirecleri ele
alinmistir. Toplum bilim dersinde ise Ogrencilere toplumun yapisi, isleyisi ve toplumsal iliskiler
hakkinda bilgi verilmistir.

Tarih dersinde Ogrencilere iilkenin ve diinyanin tarihi ile ilgili bilgiler sunulmus, ge¢miste
yaganmis olaylardan ders ¢ikarma ve gelecege yonelik olumlu adimlar atma konusunda fikir verme ve
cesaret edinebilme yetenegi verilmek istenmistir. Yurttaghk dersinde Ogrencilerin toplumsal
sorumluluklar1 ve haklar1 hakkinda bilinglenmelerini saglamis, askerlik dersinde de Ogrencilerin
vatanseverlik duygularini giiclendirmeye ve askerlikle ilgili temel bilgileri 6grenmelerine yardimci
olunmustur. K&y Enstitiileri’nde din egitimi dersi yer almamasina ragmen, 6grencilerin ahlaki degerlerle
donatilmalar i¢in miifredatta gesitli derslerde 6rnekler yer almistir.

4. 1953 Y1l Koy Enstitiileri Ders Programi ve Formasyon Siireci

1950 yilinda gerceklestirilen ikinci ¢ok partili siyasi genel secimlerde Demokrat Parti (DP)
iktidara gelmis ve bu olaym ardindan dini hayat ve din egitimi ve 6gretimi alaninda rahatlama dénemi
baslamistir. Bu siiregte 1951 yilinda Koy Enstitiileri ve 1953 yilinda Ogretmen Okullari'nin
programlarina zorunlu Din Bilgisi dersi eklenmistir. Koy Enstitiileri’'nde 1951 miifredatina kadar din
egitimi dersleri yer almamistir. Cilinkii enstitiiler kdyliilere yeni bir yasam anlayigi sunmak amaciyla
kurulmug kurumlar olarak tamimlanmakta ve 6grencileri pozitif diisiince ve akil yoluyla yetistirmeyi
amaglamustir. Enstitiileri'nin kurucusu Ismail Hakk1 Tongug, din yerine akil ve bilimi 6n plana ¢ikarmayi
hedefleyen bir politika izlemistir. Ona gore akilct ve mantikli bir diislince sistemini benimseyen
Ogretmenler, devrimin dinamizmini kucaklayabilirlerdir (Basaran, 2010:37).

Koy Enstitiileri’nde bu doneme kadar din derslerinin yer almamasinin sebeplerini, farkli
doénemlerdeki din politikalar1 ve uygulamalarinin etkisiyle agiklayabilmemiz miimkiindiir. ilk donem,
Osmanli modernlesmesinin devami niteligindeki 1919-1924 tarihleri arasindaki siirece denk
gelmektedir. Bu donemde Milli Miicadele Hareketi, dini bir ruh ve retorikle desteklenmis ve buna bagh
olarak dini igerikli yaymlar kalitesini artirmigtir. Ayrica medreseler yeniden yapilandirilarak, egitim,
adliye ve vakiflarda miiderris ve tarikat mensuplarinin sayisi ve itibari yiikseltilmistir (Ozcan, 2014:64-
65). 1924-1938 yillar arasindaki ikinci donem, din merkezli kisitlamalar, baskilar, mahkemeler ve g6z
hapisleriyle dolu zorlu bir siireci icermektedir. Bu donemde, hilafetin kaldirilmasi, medrese ve
tekkelerin kapatilmasi, dini vakiflarin dis miidahalelere tabi tutulmasi, ezanin Tiirk¢e okunmasi,
Ayasofya'nin miize statiisiine doniistiiriilmesi, din hizmetlerinin ve camilerin ihmal edilmesi, Tiirkge
Kur'an ile Tiirkce ibadet ve din egitiminin alt seviyelere c¢ekilmesi gibi onemli degisiklikler
gergeklesmigtir (Kara, 2010:24).

1938-1945 yillar1 arasinda uygulanan din politikalari, 6nceki politikalarin bir uzantisi niteliginde
olup dini hayat agisindan zorlu bir siireci beraberinde getirmistir. Batili anlamda bir din-devlet ayriligi
ongoriilmeyen bu politikalar, din devleti kurma kaygisiyla din-devlet ayriligina kars1 6nlemler almay1
hedeflemistir. Ancak bu durum zamanla laiklik anlayisinin din karsit1 bir sekilde yorumlanmasina yol
acmig ve dinin kontrol altina alinmasi ve dini alanin daraltilmasi1 sonucunu dogurarak toplumsal gerilim
ve tehlike alanlarmdan biri olarak goriilmiistiir. Ayn1 zamanda politik mesruiyet araci olarak da
kullanilan bu politikalar, yar sekiiler bir dini yorumun ortaya ¢ikmasina neden olmustur. Baslangigta
hiikiimetin laiklik hedefi dogrultusunda izledigi politika, ibadet 6zglirliiglinii engellememis ve topluma
yeni bir inanci zorla kabul ettirmemis olsa da zamanla agir1 laik ve pozitivist bir karakter kazanmigtir
(Ozcan, 2014:66-67). Bu donemdeki laiklik anlayist nedeniyle din, yalnizca kisisel vicdani bir mesele
olarak goriilerek toplumsal yagamdan soyutlanmaya calisilmistir. Din, iilkenin laik bir devlet olma
politikas1 ve ¢agdaglasma siirecinde Onemli bir engel olarak goriilmiis ve merkezi siyasal otorite
tarafindan ciddi bir tehdit unsuru olarak kabul edilmistir (Basgil, 1950:146). Savas sonrasi ¢ok partili
sisteme gecisin yasandigi liglincli donem, Demokrat Parti'nin iktidara gelmesiyle birlikte 6nemli bir
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doniisiim siirecine taniklik etmistir. Bu donemde, kat1 laiklik anlayis1 gézden gegirilerek dini konularin
yeniden degerlendirilmesi ve toplumla uyumlu bir sekilde ele alinmasi hedeflenmistir. Dini konularda
normallesme ve ¢6ziim odakli politikalarin benimsendigi bir siire¢ yasanmistir (Ciindioglu, 1999:306).

II. Diinya Savasi sonrasinda, kiiresel dlgekte gergeklesen siyasi ve sosyal degisimler, Avrupa'da
ortaya ¢ikan komiinizm tehlikesi ve birgok tilkede gozlenen ahlaki ¢okiintiiler, Tiirkiye tizerinde de etkili
olmustur. Bu donemde, Sovyetler Birligi ve komiinizm tehlikesine kars1 korunma ve ahlaki sorunlarla
miicadele etmenin en etkili yolunun din ve dini degerler oldugu diisiincesi yaygmlagmistir. Cumhuriyet
Halk Partisi'nin uzun siiredir iktidarda olmasina ragmen, 1945 sonrasinda hala demokratiklesmeyi
benimsemesi ve 7 Ocak 1946'da kurulan Demokrat Parti'nin din ve din egitimi politikasinin halk
arasinda ilgi gormesi, CHP'nin de bu konuda adimlar atmasimi gerektirmistir (Simsek, 2013:396).
1946'da ¢ok partili sisteme gecisin gerceklesmesiyle birlikte, Tevhid-i Tedrisat Kanunu gézden
gecirilmis ve 1947'de yapilan Halk Partisi genel kongresinde bu konu 6n plana ¢ikarilarak olumlu bir
hava yaratilmigtir. Bu siirecte miiftii, vaiz, imam ve hatip gibi yiiksek diizeyli dini gérevliler yetistirmeyi
amaglayan kurumlarm kurulmasi igin TBMM ye bir tasar1 sunulmustur. Bu tasar1 kabul edilerek Ilahiyat
Fakiiltesi'nin kurulmasi ve ilkokullarda din derslerinin verilmesi kararlastirilmistir. Temmuz 1947'de
yayinlanan bir genelgeyle, 6zel din egitimi dershanelerinin kurulmasi planlanmis ve bu dershanelerde
kullanilmak iizere Nurettin Artam ve Nurettin Seving'e "Miisliiman Cocugun Kitabi1" adli bir ders kitab1
hazirlatilmigtir. Ancak kitabin igerigi tartigmali bulunmus ve elestirilere maruz kalmistir, bu yilizden ders
kitab1 olarak kullanilmaktan vazgecilmistir. Bunun yerine Esref Edip ve A. Hamdi Akseki'nin kitaplar1
Onerilmistir. Ancak kitap se¢imi ve uygun yer temin etme konusundaki tartigsmalar, 6zel din egitimi
dershanelerinin gerceklestirilemeyecegi sonucuna varilmasina neden olmustur (Duman, 2015:1351-
1352). 1 Subat 1949 tarihinde Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yayinlanan bir genelgeyle, ilkokullarin
4. ve 5. smiflarinda din egitimi derslerinin verilmesine iliskin bir karar almmistir. Bu karara gore,
velilerin yazili taleplerinin olmasi ve ders saatleri disinda gergeklestirilmesi sartiyla, haftada iki saatlik
din egitimi dersi ilgili siniflarda okutulacaktir (Kiigiik, 2009:81).

Donemin Milli Egitim Bakan1 Tahsin Banguoglu tarafindan tiim il valiliklerine gonderilen bir
genelgeyle din ve vicdan ozgiirliigiiyle Cumbhuriyet'in laik yapisina saygi gosterilmesi ve gereksiz
tartigmalarm engellenmesi gerektigi vurgulanmustir. Bu baglamda, Diyanet Isleri Bagkanligi tarafindan
hazirlanan ve Talim ve Terbiye Heyeti tarafindan uygun bulunan miifredat programimin din derslerinde
uygulanmasi karar1 alinmigtir. Bu amagla Milli Egitim Bakanlig1, Diyanet Isleri Baskanlig1 ve Ilahiyat
Fakiiltesi is birligiyle ‘Din Dersleri' adl1 kitap olusturulmustur. Kitap, Islam dininin iman, ibadet ve
ahlak esaslaria dair ¢esitli konular1 icermekte olup, sevgi, saygi, temizlik, dogruluk, iyilik, 6gretmen
sevgisi, aile, memleket ve millet gibi kavramlari da ele almaktadir. Din derslerinin ders programina dahil
edilmesi ise 4 Kasim 1950 tarihinde gergeklesmistir. Ilkokullarda din bilgisi dersinin baglamasiyla
birlikte, 6gretmen yetistirilmesi ihtiyac1 ortaya cikmis ve Ankara Universitesi biinyesinde ilahiyat
Fakiiltesi kurulmustur. Ayrica, kiigiik yerlesim yerlerinde halkin dini ihtiyaglarina cevap verecek
nitelikli kigilerin eksikligi sorununu gidermek amactyla 1951 yilinda Imam Hatip Okullar1 yeniden
acilmistir (Abay, 2009:35-38).

5. Milli Egitim Sarasi, 1953 yilinda gerceklestirilmis ve ilkokul programlari {izerinde bir
degerlendirme yapilmistir. Sura'nin yaymladigi rapor, din egitimi konusunda aldig1 kararlarla giindeme
gelerek tartigmalara sebep olmustur. Din egitimi ¢caligmalarinda asagida belirtilen hususlar ele alinmistir:

e Din miifredatinda yer alan itikadi kisimlarin, pedagojik dl¢iilere uygun olarak ¢ocuk ruhuna uygun
sekilde diizenlenmesi gerekmektedir.

e Islam tarihinden ve dini liderlerin hayatindan, cocuklarn ilgisini cekecek ve ahlaki degerleri iceren
hikaye ve menkibelerin secilmesi 6nerilmektedir.

e Metafizik konular arasinda yer alan ahiret, 6liim ve kader gibi konularin islenmesinde, ¢ocuklarin
seviyesini asacak sekilde derinlemesine ele alinmamas1 gerekmektedir.

e Tim din egitimlerinde, dogmatizmden kacinilarak yumusak, tatli ve sicak telkinler yapilmasi
onerilmektedir.

Din dersleri icin not verilmesi uygun goriilmiis, ancak bu notlarin 6grencilerin sinif gegme
durumunu etkilememesi ve din derslerinin 6gretim saatleri i¢inde kalmasi esas alinmistir (Milli Egitim
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Bakanhigi, 1953:432). Din bilgisi dersi programiyla ilgili yapilan miizakereler sonucunda, ders
miifredatinin diger derslerin hedefleriyle koordineli ve uyumlu olmasi gerektigi, dersi verecek
Ogretmenlerin genis bir kiiltiire sahip ve kapsamli bir din egitimi almis bireyler arasindan se¢ilmesi
gerektigi ifade edilmistir.

Talim ve Terbiye Kurulu'nun 25 Ekim 1953 tarihli 173 sayili karariyla, kdy Enstitiileri’nin 3. ve
4. siniflarida bir saatlik din dersi verilmesi kararlastirlmistir (Koy Enstitiileri Din Bilgisi Ders Saatleri,
1951:sy 173) Din derslerinin miifredat;, Islam dininin iman, ibadet ve ahlak temel prensiplerini
icermekle birlikte, ayn1 zamanda din kiiltiirii ve 6gretim metotlarim1 da kapsayan bir yapiya sahiptir.
Ogrencilerin kullanacagi ders kitabi, bu hedefler gz 6niinde bulundurularak secilmis olup, Hamdi
Akseki'nin "Islam Dini" isimli kitab: miifredat programina uygun bir sekilde diizenlenmis ve tercih
edilmistir (Altas, 2002:225).

Tablo 4: 1953 Y1li Kéy Ogretmen Okullarinin Haftalik Ders Programi

Dersler 1. Simf 2. Smmf 3.Smf 4. Smif S.Smmf 6. Siif

Meslek Dersleri - - - 2 6 14
Sosyal Bilgiler 4 4 4 3 3 2
Tabiat ve Fen Bilgileri 3 4 5 5 4 2
Matematik 4 4 4 4 3 -
cr% Milli Savunma - - - 1 1 |
5 Din Bilgisi - - - 1 1 -
".,? Beden Egitimi 2 2 2 2 2 2
& Miizik 2 2 2 2 2 2
Resim ve Yazi 3 3 3 2 2 2
Is 3 4 4 3 3 3
Tarim 4 4 4 4 3 3
Serbest Caligmalar 3 3 3 3 3 3
= Okuma 3 2 2 1 1 -
o 2 Dil Bilgisi 1 1 1 1 1 -
= %‘ Kompozisyon 1 1 1 1 1 1
g g Tiirk Edebiyat: Tarihi - - - 1 1 -
P s Cocuk Edebiyat1 - - - - - 1
B Uygulamal Tiirkce - - - - - |

Biitiin Dersler Toplam 33 34 35 36 37 37

Kaynak: (MEB, 2022, ksm. 4)

[k dgretmen okullarmi da kapsayan Koy Enstitiileri'nde uygulanan iigiincii program, "Ogretmen
Okullar1 ve Koy Enstitiileri Program1" adiyla anilmaktadir. Bu program, her iki kurumun egitim
hedeflerini, ilkelerini ve son ii¢ sinifta okutulan derslerin tiirlerini ve konularini birlestiren bir yapiya
sahiptir. Derslerin dagitim ¢izelgeleri, her iki kurumun farkliliklarina gore diizenlenmistir. Programin
baglangicinda, her iki kurumdaki egitim ve 6gretim caligmalarinda dikkate alinacak temel ilkeler
belirtilmistir. Programda ayrica, 6gretmen okulunun milli bir egitim kurumu olarak diistiniilmesi,
Ogretmenin 6nemli bir yetistirici unsur olarak kabul edilmesi, 6gretmen okullarinda gergek bir topluluk
hayatin1 yansitan bir diizenin olusturulmasi, etkili ve verimli ¢aligma ydntemlerinin &gretilmesi,
Ogrencilere Ogretmenlik meslegini sevdirmek icin ¢aba gosterilmesi, pratik bilgi ve becerilerin
saglanmas1 ve bos zamanlar1 degerlendirme aligkanliklarinin gelistirilmesi gibi konular1 igeren esaslar
yer almaktadir.
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1953 6gretim programi, 6grencilerin haftalik ders yiikiinii azaltarak seminer ve serbest caligmalar
dahil olmak tizere 7 ile 11 saat arasinda diizenlemistir. Programda 6grencilere zorunlu olarak din bilgisi,
biyoloji ve ¢ocuk edebiyati dersleri verilmistir. Tabiat ve fen Bilgileri derslerinin amaci ve konularinda
herhangi bir degisiklik yapilmamistir. Ancak saglik bilgisi dersi, biyoloji dersinin bir pargast haline
getirilmistir. Matematik dersi, onceki programlara gore daha genis bir sekilde agiklanmis ve 6gretmene
daha etkili bir kilavuzluk saglamak icin yeniden diizenlenmistir. Miizik ve beden egitimi derslerinin
amag ve ilkeleri daha kapsamli bir sekilde agiklanarak haftalik ders saat sayilar1 arttirilmigtir. Is-Resim
dersin adi, resim ve yazi olarak degistirilmis, kullanilacak ara¢ geregler, dersin yontemleri ve amagclari
hakkinda genis acgiklamalar yapilmistir. Tarim derslerine ayrilan siire biiyiik 6l¢iide azaltilmis ve bu
derslerin igerigi daha kuramsal bir nitelik kazanmistir. Sanat dersleri ve atdlye ¢aligmalari, bu program
kapsaminda ortadan kaldirilmigtir. Son olarak, bu programla birlikte Koy Enstitiileri'nde yabanci dil
ogretimi sonlandirilmigtir. 1953 &gretim programu ile Koy Enstitiileri, amaglar, islevleri ve egitim
ilkeleri agisindan ilkdgretmen Okullari'ndan farkli bir 8gretim kurumu olarak degerlendirilmemis ve
hatta resmi olarak kapatilmadan yaklasik bir y1l dncesinde fiilen birlestirilmistir.

4.1. 4. Simf Din Bilgisi Miifredati

1953 yilindaki 6gretim programi gergevesinde, din dersi 0gretim programinin igerigi asagidaki
sekildedir (MEB, 2022: ksm. 5). Bu programda dersler senelik olarak planlanmis olup, her enstitii kendi
zaman dilimine gore ders igeriklerini farkli haftalarda islemistir:
1- Dini hayatin amaclar1 nelerdir? Kisiye ve topluluga dinin liizumu nedir?
2-Islam dininin kaynaklari
a) Kur’an (Kur’an nedir? Tespit edilisi, dagilmast; ayet, sure; tefsir, biiyiik Tiirk tefsircileri)
b) Hadis (Hadis nedir?)
c) Diger kaynaklar (kiyas, icma’, igtihat)
3- Iman nedir? Ibadet ne demektir?
4- Islam dininde imanin sartlar1 (Amentii)
a) Allaha (Allah’in sifatlarn)
b) Meleklerine
¢) Kitaplarina ((100 suhuf, Dort kitap) ve bunlarin mahiyetleri)
d) Ahirete
¢) Kadere iman,
5-Islam dininin ilkeleri
a) Sehadet kelimesi (asli, manasi)
b) Namaz (Once abdest, boy abdesti, teyemmiim kisaca anlatilacak); namazn sartlari, riikiinleri; bes
vakit namazlar
¢) Zekat (ilave olarak fitir sadakast)
d) Hacc
e) Orug

4.2. 5. Simf Din Bilgisi Miifredati
1- Tarih boyunca tiirlii dinler ve Islam dininin bunlar arasindaki yeri
2- Islam’da miikellef olanlarin bilmeleri ve uymalar1 gereken esaslar
a) Farz ve cesitleri
b) Vacip
¢) Siinnet ve ¢esitleri
¢) Mubah ve miistehap
d) Haram, mekruh ve miifsit
3- Namazla ilgili tamamlayici bilgiler (Namazi bozan seyler, mekruhlar; diger namazlar)

4- Peygamberimizin hayati1 (Ders yil1 iginde muhtelif haftalara dagitilacaktir. Arada Mevlid’den segilmis
birkag¢ parcanin izah1 yapilabilir)
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5- Islam dininde viicut ve ruh temizligi
6-Bir Miisliimanin Allah’a, Peygamber’e, Kur’an’a, kendisine ve cemiyete kars1 vazifeleri

7- Islam ahlakimin miihim ilkeleri (Tesaniit, tolerans ve laiklik, terbiyeli hareket, diiriistliik ve adalet,
calisma, yardim v b.)

8- Islam dini: bilgiye verilen dnem ve ortaya ¢ikan yenilikler
9- Tiirkler’in tarih boyunca Islam dinine hizmetleri

Din bilgisi dgretim programlarinin incelenmesi sonucunda; dgrencilere Islam dininin temel
prensiplerini 6gretme ve bu prensipleri hayata aktarma yoniine odaklanildigi ifade etmemiz
miimkiindiir. 4. simf miifredatinda, 6grencilere IslAm dininin kaynaklari, imanin sartlari, ibadetlerin ve
ilkelerin anlatildig1 goriilmekle beraber, 6grencilerin Islam dinini anlamalarina yardimei olacak temel
konulara vurgu yapilmistir. 5. simif miifredatinda ise Islam dininin diger dinlerle karsilastirildigy, farz,
vacip, stinnet ve haram kavramlarina daha fazla odaklanildigi, namazin daha ayrintili olarak incelendigi,
peygamberimizin hayatinin anlatildig1, islam ahlakinin temel ilkelerinin vurgulandigi ve Tiirkler’in
Islam dinine olan katkilarinm incelendigi goriilmektedir.

II. Diinya Savasi sonrasi diinya genelinde yiikselen komiinizm tehdidi ve ahléki ¢okiis, Tiirkiye'de
de ciddi bir endise kaynagi olusturmustur. Ders igerikleri incelendiginde de donemin politik ve sosyal
kosullarmin etkisiyle verilen din egitiminin ytizeysel kaldig1 ve derinlemesine bir 6gretim yapilmadigi
ortaya cikmaktadir. Ogrencilere sunulan din bilgisi 6gretiminde hafizaya dayali bir yaklasim
benimsenmis, dgrencilerin dini kavrama diizeyini yeterince derinlestirmemistir. Ogrencilere Islam
dininin temel prensipleri ve ritlielleri hakkinda simurli bir teorik bilgi aktarilmig, bunun yaninda bu
bilgilerin pratik hayatta nasil uygulanacagi, dini sorunlarla karsilasildiginda nasil ¢oziimler iiretilecegi
gibi konulara yeterince vurgu yapilmamistir. Bu eksiklik, 6grencilerin gercek hayatta karsilasacaklar
dini meseleleri anlama ve ¢6zme becerilerini gelistirememelerine yol agmis, derinlemesine dini anlayiga
sahip olma ve dini prensipleri pratik hayatta etkili bir sekilde uygulama yetenegi kazanma firsatindan
da mahrum kalmiglardir.

4.3. Koy Enstitiileri’nin Kapatilmasi

Koy Enstitiileri, kuruluslarindan itibaren elestirilmis ve bu elestiriler zamanla artmistir. Yiiksek
Koy Enstitiisii bolimii 1947'de, egitmen kurslar1 1948'de ve enstitiilerin kdy O6gretmen okullarina
doniismesinin ardindan 1954 yilinda tamamen kapatilmistir. Bu siiregte kOy Enstitiileri’ne yonelik
elestiriler ve kapatilma kararlari, farkli faktorler ve tartigmalar ¢ercevesinde sekillenmistir. Kapanma
nedenlerinin konu bagliklarini ve igeriklerini su sekilde incelememiz miimkiindiir:

* K3y Enstitiileri, yalnizca kirsal bolgelerden gelen dgrencilerin kabul edilmesi ve mezun olduktan
sonra da sadece kdylerde gorevlendirilmeleriyle toplumsal agidan koylii-kentli ayrismasmin ve sinif
farkliliginin olugsmasina yol agmistir. Bu elestiri unsuru, Koy Enstitiileri kapatilana kadar varligim
siirdiirmiistiir.

e Egitim kurumlarmda 6grencilerin ¢esitli gorevlerde istihdam edilmesi, 6zellikle okul binalarinin
yapimi ve tamirinde, tarimsal ve teknik uygulama alanlarinda, temizlik ve bakim islerinde
calistirilmalar1 konusu, bazi elestiri ve suglamalara yol agmistir. Bu elestiriler, komiinist rejimlerin
politikalarini animsatan bir pratigi ¢cagristirdigi iddiasi {izerine yogunlagmistir.

e Yatili enstitiilerde karma egitimin yam sira, kiz ve erkek Ogrencilerin aym odalarda birlikte
kalmalarimin Tiirk aile ve ahlaki degerlerine uygun olmayisi, enstitiilerin faaliyetlerini olumsuz
yonde etkilemis ve siirekli bir tartisma konusu olmustur.

o Okul ve Ogretmen evinin yapimi siirecinde koyliilere yiiklenen gorevler, bazi kesimlerce asiri
zorlayici olarak nitelendirilmis ve yogun bir sekilde elestirilmistir.

e Enstitliilere muhalif olan kesim tarafindan Koy Enstitiileri dergisi tehlikeli bir yayin olarak
nitelendirilmis ve ayni sekilde yabanci dillerden c¢evrilen klasik eserlerin de komiinizm
propagandasina hizmet ettigi iddiasinda bulunmuslardir (Kirby, 2019:367-368).



466  Corbaci, O.K & Ozkan, H. / Anemon Mus Alparslan Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 2023 11(2) 449-472

Sonu¢ ve Degerlendirme

Osmanli Devleti'nin son donemlerinde baslayan kodylere yonelik ilgi Tiirkiye Cumbhuriyeti'nin
ilantyla beraber belirgin bir sekilde artmistir. Cumhuriyet doneminin baslangicindan itibaren, toplumda
Batililasma ¢abalarin1 benimseyen bir zihniyetin insa edilmesi hedefiyle planli ve yogun bir
modernlesme siirecine girilmistir. Bu siirecte, geleneksel yasam tarzina sahip koylii smifinin
modernlestirilmesi kacinilmaz bir gereklilik olarak kabul edilmis ve bu nedenle kdyliilerin egitimi
biiyiik bir neme sahip olmus ve K&y Enstitiileri agilmstir.

1938’den sonraki yillar kiiltlir reformunu saglamaya yonelik ¢abalarin arttig1 bir ddnem olarak
kabul edilmektedir. Diger enstriimanlarin yaninda enstitiiler aracilifiyla da kdyliiniin modernlesme
yolundaki doniisiimiiniin saglanmasi hedeflenmistir. Bu amagcla enstitiilerde, koyliilere diistinceden
pratiSe nasil gecmeleri gerektigi Ogretilmeye calisilmistir. Koy enstitiilerinin  ilerici-ahlak
bozucu/komiinist yetistiren kurumlar oldugu tartismasi kurulusundan gilinlimiize devam etmistir.
Kurumla ilgili hazirlanan raporlari delil olarak sunan sag gevrelere karsi bu raporlarin sahte oldugunu
one stiren sol c¢evreler kadar resmi sdylemden farkli olarak, elestirel bir yaklagimla yapilan bazi
degerlendirmelerde, bu kurumlar devletin resmi ideolojisini kitlelere yayginlastiran kurumlar olarak
nitelendirilmistir. K&y enstitiileri, Cumhuriyet donemindeki modernlesme projesinin 6nemli bir bileseni
olarak kabul edilmis ve o doneme ait batililagsma c¢abalarinin temel karakteristikleriyle uyumlu oldugu
ifade edilmistir

Koy Enstitiileri, Tiirkiye'deki siyasi i¢ dengeler ve kiiresel ¢apta etkili olan II. Diinya Savas gibi
onemli tarihsel doniigiimler sebebiyle 1954 yilinda sonlanmistir. Ky Enstitlilerimin kurulus asamasi,
kapanis1 ve bu siireglerdeki tartigmalar1 anlamak i¢in donemin Tiirk i¢ ve dis politikasindaki gelismeler
0zenle incelenmelidir. Enstitiiler, kdylerin modernlesmesini, kdyliilerin yasam kosullarini ve sorunlarini
dikkate alan biiylik bir doniisimii hedeflemesine ragmen, kurulusundan itibaren ve sonrasinda
yiiklendigi ideolojik misyonlar sebebiyle tam anlamiyla basarili olamamustir.

Koy Enstitiileri, Tiirkiye'nin kirsal kesiminde egitimi canlandirmak, okuryazarligi
yaygimlastirmak, iyi bir egitim almay1 saglamak, kirsal kesimde yasayan insanlarla sehirde yasayanlar
arasindaki egitim dengesini esitlemek, halki bilin¢lendirmek, koye yonelik mesleklerde uzmanlasmis
insanlar yetistirmek ve kirsal kesimde ekonomik, toplumsal ve kiiltiirel gelisimi tesvik etmek amaciyla
kurulmus kurumlardir. 1936'da Ismail Hakki Tongug'un Ilkdgretim Genel Miidiirliigii'ndeki
calismalartyla baslayan Koy Enstitiileri projesi, 1938'de Hasan Ali Yiicel'in Milli Egitim Bakam
olmasiyla ilerleme kaydetmistir. 1940 yilinda yiiriirliige giren 3803 sayili Koy Enstitiileri Kanunuyla
resmi statli kazanmis ve baslangigta 17 adet K&y Enstitiisli kurulmustur.

1942 yilinda yiirtrliige giren 4274 sayili Koy Okullar1 ve Enstitiileri Teskildt Kanunu ile
enstitiillerin yapilandirilmas1 tamamlanmigtir. Daha sonraki yillarda 6zellikle tren hatlarina yakin
bolgelerde 4 enstitii daha agilmis ve kapatildiklart 1954 yilina kadar toplamda 17.341 kisi yetigmistir;
bunlarin 1398'i kiz ve 15.943"i erkektir. Koy Enstitiileri'nde 1943, 1947 ve 1953 6gretim programlari
uygulanmis olup, enstitiilerdeki egitim siiresinin yarisi kiiltiirel derslere, dortte biri tarim derslerine ve
caligmalara, diger dortte biri ise sanat veya teknik derslere ve caligmalara ayrilmistir.

Enstitii programlarinin detayli bir degerlendirmesi yapildiginda, uygulanan ii¢ farkli dgretim
programi arasinda belirgin farkliliklarin oldugu gézlemlenmistir. Bu program iginde ozellikle 1943
programi Snemli bir yer tutmaktadir. 1943 Ogretim Programi, hem zaman bakimimndan ilk program
olmas1 hem de amaglanan temel egitim felsefesine uygunluk acisindan 6zel bir 6neme sahiptir. Bu
program, 6gretmen adaylarinin sehir ve kasabalardaki yasam kosullarindan uzak ve dogal bir ortamda
yetismelerini amaclayan bir yaklagimi benimsemektedir. Kiiltiir derslerinin yani sira tarim dersleri ve
uygulamalari, sanat dersleri ve atdlye ¢aligmalarina genis bir yer vererek, enstitiilerin kurulug amacina
uygun bir sekilde diizenlenmistir. Bu programin bir diger dikkat ¢ekici 6zelligi ise egitim ve dgretim
faaliyetlerinin is, beceri ve liretim odakli bir anlayisla planlanmasi1 ve uygulamaya calismasidir. Ayrica,
ogrencilere siif icinde ve disinda farkli alanlarda genis bir yelpazede imkanlar sunulmasi, programin
cok yonlii bir egitim ortami saglama amaci desteklemektedir.

Koy Enstitiileri'nde kullanilan ikinci 6gretim programu, enstitiilerin elestirilmesi ve yeni gelen iist
diizey yoneticilerin yapmig oldugu 6nemli degisikliklerin sonucunda olusturulan bir programdir. Bu
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program, oOzellikle 6gretmenlik bilgisine dayali derslerin yani sira genel kiiltiir, tarim ve sanat
alanlarindaki derslerin amag ve yontemlerinde belirgin farkliliklar sunmaktadir. Ayrica, 1947 Ogretim
Programi, 1943 Ogretim Programi'min bir uzantis1 olarak kabul edilebilirken, K8y Enstitiileri'nde
uygulanan ii¢iincli 6gretim programi ise siyasi baskilar ve halkin tepkisini azaltma amaci gibi etkilerle
sekillendirilmistir. Bununla birlikte, bu dénemde enstitiilerin 6gretmen okullariyla birlestirilmesi ve
entegrasyonu siireci de gerceklestirilmistir. Bu siirecte, enstitiilerdeki 6gretmenlik egitimi programlari
geleneksel egitim anlayigina uygun hale getirilmistir. Bu dogrultuda, genel kiiltlir derslerinin bazi
kisimlar1 daha geleneksel bir yaklagimla sunulmus, tarim derslerinin ve uygulamalari azaltilmig, sanat
dersleri tamamen kaldirilmis ve 6gretim programina din bilgisi dersi eklenmistir.

Enstitiilerde gercek hayata odaklanan egitim programi uygulanirken, dikkate deger bir nokta, din
kavraminin 1951 yilina kadar egitim programlar i¢inde hi¢ yer almamasidir. Bu durum, o dénemin
yoneticilerinin hayatin dinle baglantili olmasimin bir gereklilik olmadig1 seklindeki diisiincelerinden
kaynaklanmaktadir. Ancak, bin ii¢ yiiz yillik bir ge¢cmisi olan dinin bu sekilde goz ard1 edilmesi, biiyiik
bir eksiklik olarak ele alinmalidir. Koyliilerden ytizyillardir yogun bir bigimde yasadiklar1 dini tamamen
unutmalart beklenmis, dogru dini anlayisin kazandirilmasi konusunda da bir ¢alisma yapilmamistir.
Enstitiilerde egitim gorenlerin hatiralar1 ve enstitiilerde kullanilan ders kitaplarinin detayli bir sekilde
incelenmesi sonucunda, dini bayramlarla ilgili herhangi bir i¢eriginde bulunmadig1 tespit edilmistir. O
donemde yoneticiler tarafindan terciime edilen hadis ve tefsir kitaplar dahi egitim siirecinin bir pargasi
olmamustir.

Bu donemde din, Allah ile kul arasinda bir olgu olarak kabul edilmis ve dinin algis1, anlayis1 ve
uygulamasi tamamen bireylerin kendi sorumluluguna birakilmistir. Oysa tarih boyunca hi¢bir donemde
bireyler, din anlayiglarin1 kendi baslarina yasama ve oOrgiitleme becerisi gosterememiglerdir. Dini
bilgilerin ve hizmetlerinin Orgilitlenmesi her zaman devletin gozetiminde ve devlet adamlarinin
kontroliinde yiiriitiilmiistiir. Din, toplumsal bilgi ve kiiltiiriin en giiglii bilesenlerinden biri olmasina
ragmen enstitii sisteminde egitimin bir par¢ast olmamasi biiyiik bir handikap olarak degerlendirilmistir.
Bazi derslerde din bilgisi yerine kismi olarak ahlak egitimi unsurlarinin yer almasi, toplumun dinin diger
Oonemli unsurlarini ve karmasikliklarini anlama ve igsellestirme firsatini sinirlamistir.

Glinimiizde din egitimi yaklasimlari, kiiresel toplumsal degisimler ve modern egitim
paradigmasmin etkisi altinda sekillenmekte ve gelismeye devam etmektedir. Bu yaklagimlar, dini
Ogretiyi sadece geleneksel doktrinlerin aktarimi olarak degil, ayn1 zamanda bireylerin elestirel diisiinme
yeteneklerini gelistiren, etik degerleri vurgulayan ve kiiltiirel cesitliligi anlamay1 tesvik eden bir
cercevede ele almaktadir. Din egitimi artik yalnizca teorik bilgiye odaklanmakla kalmayip, gilinliik
yagamin pratik zorluklaria nasil uygulanacagia dair yaklagimlar1 da icermektedir. KOy enstitiileri ise
Tiirkiye'de 1940'larin ortalarinda, kirsal bolgelerdeki egitim ve tarim ihtiyaglarini karsilamak amaciyla
kurulan egitim kurumlar1 olarak 6ne ¢ikmaktadir. Bu enstitiiler, tarim, zanaat, bilim ve sanat alanlarini
igeren genis ¢apli bir egitim modeli sunma islevini listlenmistir. Din egitimi dersleri enstitiilerin son
doneminde ylizeysel bir yaklagimla sunulmus ve bu sunumlar genellikle sembolik bir nitelik tagimistir.

Din egitimi, enstitiilerin temel amacinin golgesinde kalmis, yetersiz bir bicimde sunulmustur
Aragtirma ¢alismamiz sonucunda, miifredata dahil edilen Din Bilgisi dersinin egitiminde, derinlemesine
bir O6gretimin gergeklestirilmedigi ve ylizeysel bir yaklasimin tercih edildigi ortaya c¢ikmistir.
Ogrencilere sunulan din bilgisi egitimi, ezberci bir ydntemle sinirli kalmis ve bu durum, dgrencilerin
din konusundaki anlayis seviyelerini gelistirememelerine neden olmustur. islam dininin temel
prensipleri ve uygulamalaryla ilgili teorik bilgiler sunulmug olmakla birlikte, bu bilgilerin pratik hayatta
nasil uygulanmasi gerektigi ve dini sorunlara nasil ¢oziimler bulunacagi gibi konulara yeterli vurgu
yapilmamustir.
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Extended Abstract
Introduction

The Ottoman Empire underwent various political and social changes throughout its existence, and these
transformations were evident in its educational system. While drawing influence from the educational paradigms
of other Turkish states’ histories, the Ottoman Empire eventually developed a distinctive educational framework
over time (Ertiirk, 1986: 11-14).

The Tanzimat period, a pivotal juncture for the Turkish education system, marked the initial effort to
modernize educational institutions by placing them within a structured system. This modernization brought forth
innovations across numerous aspects, ranging from the configuration of educational institutions to teaching
methodologies, thereby positioning education as a key tool for state advancement (Furat, 2018: 266-267).

At the inception of the Republic, the educational system was aligned with the values of the newly
established Republic of Turkey, adapting significantly as it carried over assumptions from the final era of the
Ottoman Empire. During the Republic’s early years, educational establishments in Turkey undertook the task of
molding students in accordance with the state’s official ideology (Bozaslan and Cokogullar, 2015: 312).

Methodology

In this study, qualitative data analysis through document and content analysis was employed, focusing on
the practical aspects and practices of changes in religious education rather than its ideological dimension.
Document analysis is a scientific research technique that systematically employs various documents to collect,
scrutinize, question, and analyze research data (Sak et al., 2021: 228). Content analysis seeks to derive objective,
measurable, and verifiable insights by examining materials such as documents, texts, and articles. This
methodology facilitates systematic data collection and meaningful outcomes (Metin and Unal, 2022: 273).

1- Preparations for Village Institutes

Following the significant loss of its young and educated population during World War I, the Ottoman
Empire initiated extensive educational efforts. After the War of Independence, the newly formed Turkish State
concentrated on education (Arslan, 2021: 28). On July 15, 1921, the inaugural Education Congress convened,
addressing topics such as educational duration, primary school curriculum enhancement, and revisions to
secondary education curricula and courses (Oztiirk, 2007: 61). On March 3, 1924, significant changes were made
to education policies with the enactment of the Tevhidi-i Tedrisat Law by the Turkish Grand National Assembly,
bringing various educational institutions including public schools, madrasas, minority and foreign schools under
the jurisdiction of the Ministry of National Education (Tevhidi-i Tedrisat Kanunu, 1924: Art. 1).

Ismail Hakk1 Tongug, the appointed General Director of Primary Education, spearheaded the establishment
of the Village Institute system. In the 1930s, village teacher training efforts aligned with diverse perspectives
proposed by Turkish experts. In collaboration with the Ministry of Agriculture and the Ministry of National
Education, the first teacher training course commenced in 1936 in the Cifteler district of Eskigehir (Burgag, 2003:
126).

2- Formation of Village Institutes

Village Institutes were founded with the aim of enhancing productivity, particularly in unproductive areas,
and serving as an inspiration for villagers. These institutes sought to ensure the continuous link between education
and production by enrolling students from villages, also focusing on long-term objectives such as elevating
villagers’ awareness of their political, social, and other rights (Arslan, 2021: 78). In 1940, the Prime Ministry
petitioned the Grand National Assembly of Turkey for the establishment of Village Institutes, which were launched
in 1940 by the Ministry of National Education to train village teachers and other professionals (Koy Enstitiileri
Kanunu, 1940: Art. 1).

3- Curriculum at Village Institutes

Village Institutes aimed to equip students with diverse knowledge and skills through various course
categories, grouped into three main clusters. Firstly, cultural courses encompassed a range of subjects like
mathematics, physical education, chemistry, art, business, history, nature, school health, foreign languages,
housekeeping, childcare, physics, pedagogical knowledge, geography, national sports, music, and Turkish.
Secondly, specialized practices and subjects were taught, including industrial crop agriculture, fisheries,
aquaculture, horticulture (vegetable and fruit cultivation, nursery, viticulture), zootechnics, beekeeping,
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sericulture, agricultural arts, poultry knowledge, and field agriculture. Lastly, technical courses and hands-on
training covered diverse skill domains such as village blacksmithing, village carpentry, village construction (brick,
stone, lime, masonry, plastering, concrete), village crafts (for girls), knitting, sewing, mowing, weaving,
embroidery, weaving, and agricultural arts (Akyiiz, 1982: 340-343).

3.1. 1940 Curriculum and Challenges

The transition of Village Teacher Schools into Village Institutes brought forth challenges. Appropriate
educational programs for these new institutions were yet to be developed, and the educators’ ability to create these
programs also contributed to the predicament. The absence of a distinct framework for the education program
allowed each institute the freedom to design its curriculum, a situation persisting until 1943 (Akandere and Y1ilmaz,
2017: 11-13).

The 1940 curriculum of Village Institutes did not include Religious Studies, a subject closely aligned with
the philosophy and objectives of these institutes. Village Institutes adopted an educational philosophy that
prioritized secular education over religious education.

3.2. 1943 Curriculum and Challenges

The first documented program for Village Institutes was introduced in 1943, outlining weekly teaching and
study hours for students. The program encompassed three primary subject clusters: culture, agriculture, and
technical studies/lectures. It allocated time slots for each subject, with a span of five years for implementation.
Cultural courses were allocated 114 weeks, agricultural courses and studies had 58 weeks, technical courses and
studies spanned 58 weeks, and 30 weeks were dedicated to continuous holidays over the five-year period.

The 1943 program of Village Institutes did not include religious education. Instead, moral values were
aimed to be imparted through other courses, as per the Moral Education Commission’s report.

3.3. 1947 Curriculum and Challenges

Compared to the 1943 curriculum, the 1947 curriculum was more structured and less flexible. Regional
course selection freedom was abolished, and agricultural courses were restructured to resemble the institutional
nature of conventional schools. While economic principles and regional relevance played a more significant role
in the 1943 curriculum, their influence waned in the 1947 curriculum. Seeking to shift from a work-centric
educational philosophy, the emphasis shifted towards production-focused education, somewhat sidelining skill-
based education (Celebi and Asan, 2016: 131-132).The 1947 curriculum of Village Institutes continued to omit
religious education. Nonetheless, moral values continued to be inculcated through various courses.

3.4. 1953 Curriculum and Challenges

The third program implemented in Village Institutes, covering both teacher schools and Village Institutes,
amalgamated the educational goals and principles of both institutions, incorporating the types and subjects of
courses taught in the final three grades. Course distribution schedules were aligned with the distinctive features of
both institutions (Bagaran, 2010: 37).

In 1953, the Board of Education and Instruction decreed to introduce one hour of religion classes in the 3rd
and 4th grades of Village Institutes. The religious education curriculum encompassed the fundamental tenets of
Islamic faith, worship, and ethics, while also addressing religious culture and teaching methodologies.

Conclusion and Assessment

A thorough examination of the Institute’s programs uncovers notable distinctions among the three curricula.
Among these, the 1943 curriculum holds particular importance due to its chronological precedence and harmony
with foundational educational philosophy.

It’s worth noting that the concept of religion was not incorporated into the curricula until 1951, whereas an
education program centered on practical life was instated in the institutes. During this period, religion was
perceived as a phenomenon between God and individuals, leaving the interpretation, understanding, and practice
of religion to individuals’ discretion. In the later phase of the institutes, religious education courses adopted a
superficial approach, often relying on symbolic presentations.

The focus on religious education was overshadowed by the institutes’ main objectives, leading to its
insufficient presentation. The study reveals that the Religious Knowledge course in the curriculum lacked in-depth
teaching, instead favoring rote learning. Consequently, students’ comprehension of religion did not evolve
significantly. While the curriculum touched upon theoretical principles and practices of Islam, practical application
and problem-solving in religious contexts received inadequate emphasis.



