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6z

Bu ¢alismanin amaci igbirlikli 6grenme yontemlerinden Ogrenci Takimlari Bagari Bolimleri yon-
teminin 6grencilerin problem ¢dzme becerileri Uzerinde herhangi bir etkisinin olup olmadiginin
belirlenmesidir. Arastirma kontrol gruplu yari deneysel modele uygun olarak yUritilmis ve aras-
tirma verileri nicel ve nitel arastirma yontemlerinin birlikte kullanildi§i karma arastirma deseni kul-
lanilarak elde edilmistir. Uygulama 7. sinif dlizeyinde ytritilmstdr. Arastirmanin verileri, moddl
testler, akademik basari testi, 6grenci ¢calisma yapraklari ve 6n bilgi test kullanilarak toplanmistir.
Arastirma 7.siniflarda li¢ asamada gergeklestirilmistir. Birinci asamada 7. sinif 6grencilerine 5. ve 6.
siniflarda gormis oldugu konularla ilgili hazirlanan problem ¢éme yapraklari uygulanmistir. ikinci
asamada; 7. siniflarin gtiz donemi fen bilimleri dersinde 6grendikleri konularla ilgili hazirlanan
problem ¢ézme galisma yapraklari uygulanmistir. Uglincli asamada ise 7. sinif dgrencilerinin hentiz
islemedikleri 8. sinif konulariyla ilgili hazirlanan problem ¢ézme galisma yapraklari uygulamistir.
Deney grubuna Ogrenci Takimlari Basari Bollimleri ydntemi, kontrol grubuna ise MEB'in mevcut
ogretim programi uygulanmistir. Veriler nicel ve nitel analiz ydntemleri kullanilarak analiz edilmis-
tir. Aragtirmada elde edilen bulgulara gore deney grubunun problem ¢ézme galismayapraklarinda,
modl testlerde ve akademik basari testteki puan ortalamalarinin kontrol grubuna goére anlamli
dizeyde ylksek oldugu belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: isbirlikli 6grenme, problem ¢dzme, fen bilimleri, calisma yapraklari

ABSTRACT

The aim of this study is to determine whether the Student Teams Achievement Divisions method,
which is included in the cooperative learning model, has any effect on the problem-solving skills
of the students. The research was carried out in accordance with the quasi-experimental model
with the control group, and the research data were obtained by using a mixed research design in
which quantitative and qualitative research methods were used together. The application was
conducted at the seventh grade level. Research data were collected via module tests, academic
achievement tests, student worksheets, and preliminary knowledge tests. The research was car-
ried out in three stages in seventh graders. In the first stage, the problem squats prepared on the
subjects that the seventh grade students had seen in the fifth and sixth grades were applied. In
the second stage, problem-solving worksheets prepared on the topics covered in the fall semes-
ter science course of the seventh graders were applied. In the third stage, problem-solving work-
sheets prepared on eighth grade subjects that seventh grade students did not see were applied.
Student Teams Achievement Divisions method was applied to the experimental group, and the
current teaching method carried out in accordance with the curriculum was applied to the con-
trol group. The data were analyzed using quantitative and qualitative analysis methods. According
to the findings obtained in the study, it was determined that the experimental group’s average
scores in the problem-solving worksheets, module tests, and academic achievement tests were
significantly higher than the control group.
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Giris

Gegmisten ginlmize kadar insanlar hayatlari boyunca kargi-
lastiklari farkh sorunlari ¢ozerek kendilerini bir Ust seviyeye tasi-
miglardir. Problem olarak da adlandirilan bu sorunlarin énemi
hakkinda alanyazinda farkli tanimlar yer almaktadir. Problem,
bireyin hedefine ulagmasini engelleyen, daha once karsilastigi
veya karsilagmadigi, ¢6zUmdu igin ya zorunluluk bulunan ya da
istek duyulan durumlardir. Dewey’e (1996) gore problem, kisinin
zihninde belirsizlikler yaratan ve insana karsi koyan engellerdir. Bu
engellerin baginda ise degisen toplum yapisi ve bunun sonucunda
ortaya cikan siyasi ve sosyal problemler, ekonomik krizler, tekno-
lojik gelismeler ile bireyin hayat boyu karsilastigi 6zel problemleri
gelmektedir (Baars ve ark., 2018; Garcia ve ark., 2019). Gitgide kar-
masiklasan hayatin icinde giinden giine aratan problem durumla-
rinin ortaya ¢ikmasi bireylerin problem ¢6zme becerilerine sahip
olmalarinin 6nemini artirmaktadir. Bireylerin karsilastiklari prob-
lem durumlariyla basa gikabilmeleri her zaman kendi ¢abalariyla
mimkin olmadigi igin onlara bu konuda destekleyici editimlerin
verilmesi gerekmektedir. Karsilagilan her yeni problem durumu
beraberinde yeni bir 6grenme ortamini da yaratmaktadir. insan-
lar béylece sonu gelmez bir 6grenme dénglsiinde yasamaktadir.
Ulkelere disen gorev ise bu dénglyl dizenlemek ve dongiye
katkida bulunmak olmaktadir.

Degisen ve donlsen diinyada bireylerin sahip olmasi gereken
becerilerin sayisi hizla artmaktadir. Bireyler her gegen giin 6nce-
den bildikleri ya da bilmedikleri birgok sorunla bas etmek duru-
munda kalmaktadir. Bu problemlere iliskin olarak farkli problem
¢6zme yollari sunabilen, sonuca ¢ozim odakli ulasabilen, elestirel
distinme becerisine sahip bireylerin yetistirilmesi gerekmek-
tedir. TUrkiye'de her kademede yer alan egitim kurumlarinda ve
bazi kamu kurumlarina yerlesmede ilgili sinavlarin sonuglarina
gore degerlendirmeler yapilmaktadir. Bireylerin yapilan bu sinav-
larda basarili olmalarinin temelinde hizli ve dogru problem ¢ézme
becerisine sahip olmalari gelmektedir. Bireylerin problem ¢ézme
becerilerini gelistirebilmeleri icin; karsilarina ¢ikan farkli prob-
lem durumlarinda nasil diigsinmeleri ve davranmalari gerektigini,
sonuca ulasabilmek igin hangi problem ¢ézme stratejisini kullan-
malari gerektigini bilmeleri gerekmektedir. Bunun igin de egitim
ortamlarinda 6grencilerin bu kazanimi edinmelerine yonelik ola-
rak etkinlikler yapilmaktadir (Erden & Yalgin, 2021).

Egitimde bireylere karsilagacaklari problemlerin Ustesinden
gelebilme becerisi kazandirmak amaglanirken, 6gretimde bu
amag dogrultusunda hedefe giden yolun planlamasi yapilmali-
dir. Okulda verilen teorik bilginin glinlik hayata aktarilamamasi
egitim konusunda yasanilan zorluklarin basinda gelmektedir.
Bununla basa cikabilmek icin derslerin temel amaglari arasinda
ogrencilere gergek hayatta ihtiyag duyacaklari bilgi ve becerileri
kazandirmak yer almalidir (Ciftci ve ark., 2021). Bunun igin plan-
lama yapilirken &gretici tarafindan yapay problem durumlari
olusturulmali ve 6grenciden problemi ¢ézebilmek igin atacag!
adimlari tasarlamasi beklenmelidir. Bu beceri, problem ¢6zme
becerisi olarak tanimlanmaktadir. Problem ¢ozme becerisi, kisi-
nin hedefe giden yolda karsisina gikan engelleri asabilmek igin
gosterdigi ¢cozim Uretme becerisidir (Akan, 2021; Bagceci &
Kinay, 2013). Bu baglamda problem ¢6zme becerisi kazandiril-
mak istenen bir 6gretim planinda dogru yontemleri kullanmak
onem kazanmaktadir.

Egitim ogretim sistemi icerisinde Ogrencide meydana geti-
rilmesi planlanan davranis degisimine katkida bulunmak igin
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gesitli yontemlerden yararlaniimaktadir. Bunlardan biri de igbir-
likli 6grenme modelidir. isbirlikli 6grenme kiigiik gruplar halinde,
hedef konu veya alan Uizerinde yapilan ve 6grencilerin birbirlerinin
ogrenmelerine katkida bulunduklari davranis kazanma sireci ola-
rak tanimlanabilir (Doymus, 2008). Geleneksel, 6gretmen mer-
kezli yaklagimlardan uzaklastigimiz giinimiuzde igbirlikli 6grenme
modeli, 6grencileri aktif kilmasi ve akademik katkilarinin yani sira
olumlu sosyal beceriler de kazandirmasi nedeniyle tercih edil-
mektedir. Ulkelerin kendilerini uluslararasi pozisyonda konum-
landirmak, nerede ve hangi siralamada olduklarini gérebilmek
icin kullandiklari uluslararasi tarama arastirmalari yapilmaktadir.
Bu arastirmalardan biri olan Uluslar Arasi Ogrenci Degerlendirme
Programi (PISA) her li¢ yilda bir Ekonomik isbirligi ve Kalkinma
Orgiitii (OECD) tarafindan ortalama 15 yas grubu dgrencilere,
okulda ogrendikleri bilgi ve becerileri glinlik hayata aktarma
becerisini 6lgmek amaciyla yapilmaktadir. Her uygulamada o6zel-
likle bir 6grenme alani tizerine yogunlasan arastirma 2015 yilinda
ogrencilerin igbirlikli problem ¢ézme becerilerini dlgmeye odak-
lanmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore Turkiye 35
OECD Ulkesi arasinda son sirada yer almaktadir. Buna ek olarak
Turkiye'de egitim goren dgrencilerin takim galismasini sevme-
dikleri, bireysel ¢alismayi tercih ettikleri sonuglarina ulagiimistir
(OECD, 2017). Elde edilen bu sonuglar elbette istenilmeyen ve
endise verici olarak yorumlanmaktadir.

Ogrencilerin kargilastigi problemlere farkli ¢ézim yollari suna-
bilen ve bu problemleri ¢ozebilen, elestirel dlslinebilen bireyler
olarak yetistirilmesi oldukga 6nemlidir. Bunun saglanabilmesi
icin etkili bir fen egitimi gereklidir (Karaman Eflatun & Kuloglu,
2021). Etkili bir fen egitimi icin yararlanilabilecek yontem ve tek-
nikler arasinda igbirlikli 3grenme modeli de yer almaktadir. isbir-
likli 6grenme kiicuk heterojen gruplarla ortak amag belirleyerek
birbirlerinin 6grenmelerine katki saglarken, problem ¢6zme, ileti-
sim ve elestirel distinme becerilerini gelistirdikleri aktif 6grenme
ortami olarak tanimlanmaktadir (Doymus ve ark., 2004). isbirlikli
6grenmenin fen bilimleri dersinde akademik basariyi arttirdigina
yonelik calismalar bulunmaktadir (Okumus & Doymus, 2018;
Sahin & Doymus, 2021). Ayrica literatir incelendiginde karsilagilan
bazi ¢alismalarda igbirlikli 6grenmenin problem ¢ézme becerisi
Uzerine olumlu etkileri oldugu sonucuna ulasildi§i goérilmektedir
(Callan ve ark., 2021). Bu baglamda fen bilimleri dersinde kulla-
nilacak igbirlikli 6grenmenin, problem ¢ézme becerisine de katki
saglayabilecegi dustnilmektedir.

Fen egitiminde egitimciler; yeni kaynaklar bulan, hayal glcline
sahip, takim calismasi yapabilen, gercegdi yansitan problemleri
kesfeden, problem ¢ozme, yaraticilik, elestirel disinme ve Ust
dizey becerilerini kullanan, 21.ytzyil becerilerine sahipyasam boyu
ogrenen bireyler yetistirebilmek icin 6grencilere dogru segilmis,
uygun 6grenme ortamlarini sunmalidir (Mertoglu, 2019). ihtiyag-
lar g6z 6nlinde bulundurularak hazirlanacak bir 6gretim programi,
isbirlikli problem ¢ézmeyi barindirdiginda bireyin sosyallesme,
kendini ifade etme, fikrini sunabilme gibi beceriler kazanmasinin
yaninda isbirlikli problem ¢dzme becerisini gelistirmesine de katki
sa§layacaktir (Karakus & Ocak, 2020). Ogrenciler, isbirligi icinde
calisarak problemleri c6zme becerilerini kullanmalarini gerektiren
etkinliklere odaklanmalidir (OECD, 2017). isbirlikli 6grenme ortami
geleneksel ortamla kiyaslandiginda problem ¢6zme becerisine
olumlu anlamda katki sagdlayabilecegi ve etkili bir ara¢ olabilecegi
diisiiniilmektedir (Guswinda ve ark., 2019). isbirlikli ve problem
¢6zme kavramlarinin dGnemini korudugu ve gelecekte de koruya-
caginin ongorildigu disindlirse konu hakkinda yapilacak aras-
tirmalara ihtiyag duyulabilecegi distintlmektedir.
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Bu arastirma ile fen bilimleri dersinde igbirlikli 6grenme modeli
kullanilmasinin 6grencilerin problem ¢ozme becerileri Uizerine
etkisi incelenmis ve elde edilen sonuglar ile literatiire katki sagla-
nabilecedi disliniimistir. Bu arastirmada asagida verilen aras-
tirma sorularina cevap aranmistir.

1. igbirlikli 5grenme OTBB yénteminin problem ¢ézme becerisi
Uzerindeki etkisi nedir?

2. Problem ¢ozme calisma yapraklari kullanilmasinin problem
¢ozme becerisi Uzerindeki etkisi nedir?

Yontem

Bu calismada, 6n test- son test kontrol gruplu yari deneysel desen
kullanilmistir. Arastirmada deney ve kontrol grubu olmak tzere iki
ogrenci grubuile caligilmistir. Bu gruplarin deney ve kontrol grubu
olarak siniflandiriimasi secgkisiz atama yontemi ile belirlenmigtir.
isbirlikli 6grenme ydnteminin problem ¢dézme becerisi lizerine
etkisinin arastirildigr bu ¢alismada bagimsiz degisken igbirlikli
ogrenme yontemi iken problem ¢dzme becerisi bagimli degisken
konumunda yer almaktadir. Deney ve kontrol gruplarinin belirlen-
digi, neden-sonug iligkisinin test edildigi bu calisma nicel ve nitel
veriler de kullanildidi bir gcalisma 6zelligine sahiptir (Cohen ve ark.,
2007). Calismada deney grubu 6grencilerine yapilan uygulamada
isbirlikli ydntemleri arasinda yer alan Ogrenci Takimlari Basar
Bélimlerinden (OTBB) yararlaniimistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin galisma grubu, Milli Egitim Bakanlidrna (MEB) bagh bir
devlet ortaokulunun 7. siniflarin iki farkli subesinde olusturulmus-
tur. Bu Subelerden biri 16 6grenciden olugan Deney grubu digeri ise
16 0grenciden olusan Kontrol grubudur. Yedinci siniflardaki deney
ve kontrol gruplarinin basari diizeylerini belirlemek igin 6grencilerin
gormus olduklar 6. sinif konularini igeren coktan se¢meli 6n test
uygulanmistir. Deney gruplarindaki 6grenciler gruplara uygulanan
on test puanlarina gore 2—3 dgrencilerden olusan heterojen grup-
lara ayrilmistir. Deney grubu olarak atanan sinifta bulunan 6gren-
ciler igbirlikli OTBB y&ntemi kullanilarak konulari iglerken, kontrol
gruplarinda ise 6grenciler Milli Egitim Bakanligi programinda veri-
len mevcut yontemle ders islemeye devam etmiglerdir.

Veri Toplama Araglari
Bu calismada dort gesit 6lgme araci kullaniimistir.

On Bilgi Test (OBT)
OBT, uygulama yapilan siniflardaki 6grencilerin bilgi dizeylerini
belirlemek icin 6. sinif fen bilimleri konularini iceren sorulardan
hazirlanmistir. Bilgi kaliciligi yetersiz olmasi nedeniyle 5 siniftaki
fen bilimleri sorularina yer verilmemistir. Testin hazirlanmasinda

MEB’in uyguladi§i sinavlarinda ¢ikmis sorular, sinav hazirlik
kitaplari, ortaokul fen bilimleri ders kitaplari ve yurt ici ve yurt
disi makalelerden faydalaniimistir. Bu kaynaklardaki soru ornek-
lerinden de yararlanilarak 40 adet ¢coktan segmeli test maddesi
olusturulmustur. Test hazirlandiktan sonra, gegerliliginin kontrolt
icin uzman gortsine bagvurulmus ve bu amagla g fen bilim-
leri 6gretim Uyesi ve ortaokullarda galisan tecriibeli fen bilimleri
ogretmenlerinden yararlaniimistir. Daha sonra testin glvenirli-
gini tespit etmekicin 6. sinifta 6grenim goéren 28 6grenciye uygu-
lanmis ve uygulama sonucunda galigmayan sorular ¢ikarildiktan
sonra testteki soru sayisi 30 soru ile sinirl tutulmustur. Testlerin
glvenirlik katsayisi Cronbach Alpha 0,77 olarak bulunmustur.

Problem C6zme Calisma Yapraklari

Arastirmada kullanilan problem ¢6zme ¢alisma yapraklari her bir
sinif bazinda hazirlanmistir (Tablo 3'te 5. sinif konulari, Tablo 4'te
6. sinif konulari ve Tablo 5'te ise 8. sinif konulari yer almaktadir).
7. Sinif galisma yapraklari uygulama sirecinde kullanildigindan
dolayi 7. Sinif problem ¢ézme yapraklarinin verileri moduil test ve
akademik basari testinde verilmistir. Calisma yapraklarinin geger-
lik ve glivenirligi icin uyum analizi yapiimistir. Buna gore calisma
yapraklari Ug fen bilimleri 6gretmeni, lg¢ fen bilimleri alaninda
profesor ve iki lisanstistl 6grencisi tarafindan dederlendirilmistir.
Degerlendirme sonucunda dislk puan alan sorular testten c¢ika-
rilmistir. Puanlama anahtari Tablo 1'de verilmistir.

Modiil Test (MT)

Moddl testlerin her biri 20 sorudan olusmaktadir ve MT1, MT2 ve
MT3 olmak Uzere g testten meydana gelmistir. Testlerin sorulari
da Tablo 1'de yer alan kategorilere gore degderlendirilmistir. Modl
testler hem deney hem de kontrol gruplarina uygulanmistir. Bu
testlerin amaci 6grencilerin hangi alt konularda zorluk gektigini ve
hangi alt konularda daha kolay anladi§ini ortaya ¢ikarmaktir. Test
sorular 7. sinif fen bilimleri Gnitelerindeki konulari icermektedir.

Akademik Basari Testi (ABT)

ABT 40 sorudan olugmaktadir. Sorularin tamami agik uglu bir
tarzda, yoruma dayali ve yeni problem ¢dzme sistemine gore
hazirlanmistir. Testlerin sorulari Tablo 1'deki kategorilere gore
farkh arastirmacilar tarafindan degerlendiriimistir. Bu test hem
deney hem de kontrol gruplara uygulanmistir. Buna gore test
sorulari Ug fen bilimleri 6§retmeni, ¢ fen bilimleri alaninda pro-
fesor ve bir lisansUstl o6grenci tarafindan degerlendirilmistir.
Degerlendirme sonucunda dlslik puan alan sorular testten cika-
rilmistir. Puanlama anahtari Tablo 1'de verilmistir.

TUm siniflarda kullanilan problem ¢6zme galisma yapraklari kont-
rol grubu tarafindan bireysel olarak, deney grubu ise isbirlikli

Tablo 1.

Problem ¢cézme calisma yapraklari, modUl testler ve akademik basi testin puanlama anahtari

1 puan 2 puan

3 puan 4 puan

Arastirmaya Uygulandigi zaman ilgili

uygundur alana katkisi olmayacaktir  alicidir
Acik ve Anlasihir ifadeler agik ve anlagilir Problem climlelerinde netlik
degildir yoktur
Sorulabilir Sorulabilir degildir Sorunun cevaplandirabilmesi
icin saglikh veri toplanmasi
cok zordur
Gecgerlidir Gegerli ve orijinal degildir ~ Benzer igerikteki calismalarla

ilgili alana katkisi vardir zaman ilgi alana katkisi vardir

ilgili alana bir agi§i kapatacak
dilizeyde katkisi vardir

Acik ve anlasilir. Ancak problem  Kavramlar ve degiskenler agik,
climlesinde uyumsuzluklar vardir net ve uygundur

Sorunun cevaplandirabilmesi
icin veri toplanabilir bazi
ogrenciler cozmede zorluk
cekebilir

Sorulabilir, 6lgllebilir ve
saglikli veri toplanabilir

Benzer icerikteki caligmalarla Gegerli ve orijinaldir

cok az farklilik gostermektedir ortak olmakla beraber ciddi

anlamda farkli kisimlarda vardir.
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gruplar halinde uygulamistir. Problem galisma yapraklarina ait bir
ornek Ek 1'de verilmistir. Bu modul testler agik uglu sorularindan
olusan, yaklagik 25 dakika strede tamamlanabilecek uzunlukta
testlerdir.

Uygulama

Uygulama éncesi il Milli Egitim Miidiirligii ve galismanin gergek-
lestirildigi siniflarda 6grenim goren 6grencilerin velileri yapilan
calismanin icerigine dair bilgilendirilmis, gerekli izinler alinmistir.
Sezgin (2011) yapti§i ¢alisma sonucunda 6grencilerde problem
¢6zme becerisinin gozlemlenebilmesi i¢in uygulanacak prob-
lem ¢6zme etkinliklerinin birden fazla tniteyi kapsayacak sekilde
planlanmasinin  gerekliligini  vurgulamaktadir. Bu dogrultuda,
bu calisma “Giines Sistemi ve Otesi] “Hiicre ve Bélinmeler’ ve
“Kuvvet ve Enerji” Unitelerini kapsamaktadir. isbirlikli gruplarin
olusturulabilmesi, deney ve kontrol gruplarinin kiyaslanabilmesi
agisindan galismada ilk olarak 6grencilerin bir dnceki yil gordik-
leri konulari kapsayan, coktan segmeli sorularin olusturdugu ve
40 dakika siirede tamamlanabilecek OBT uygulanmistir. Bu testin
sonuglari dikkate alinarak deney grubundaki 6grenciler 2-3 kisilik
alti heterojen gruba ayrilmistir. Calisma boyunca uygulanan igbir-
likli etkinlikler bu gruplarla yGratilmustur. Kontrol grubunda ise
ders iglenisi mifredat dogrultusunda yUritidlmastar.

Calisma l¢ asamada gergeklestirilmistir. Birinci asamada 7. sinif
ogrencilerinin onceki yillarda gormdis olduklari 5. ve 6. sinif fen
bilimleri konularinda hazirlanan problem ¢ézme ¢alisma yaprak-
lari her bir sinif igin iki hafta slireyle uygulanmistir. Burada 6gren-
cilerin calisma 6ncesi problem ¢ézme becerilerinin ne durumda
oldugu belirlenmeye caligiimistir.

ikinci agsamada 2018 fen bilimleri 6gretim programindaki konu-
lardan hazirlanan problem ¢oézme galisma yapraklar 12 hafta
boyunca 7. sinif seviyesinde yuritilmUstdr. Her Unitenin baginda
ve sonunda tim ogrencilere bireysel ¢ozecekleri modil testler
uygulanmistir. Bu testler acik uglu ve goktan se¢cmeli sorulardan
olusan kisa testlerdir. Her 6grenci bir testi ortalama 20-25 daki-
kada bitirmektedir. ModUl testler Ug Unite igcin de uygulanmistir.
Galisma slresince problem ¢ézme becerisi gerektirecek ve ilgili
Unite konularini kapsayan galisma yapraklari kullaniimistir. Kontrol
grubu bu yapraklari bireysel olarak ¢ozmustir. Deney grubunda
isbirlikli 3grenme ydntem tekniklerinden OTBB uygulandidindan,
ogrenciler oncelikle ilgili konuya grup arkadaslari ile galismislar ve
ardindan kendilerine dagitilan galisma yapraklarini bireysel olarak
¢ozmusglerdir. Puanlanan galigma yapraklari grubun toplam pua-
nini olusturmus ve ddllendirme grup puanina gore yapilmistir.
Ug Uinite boyunca benzer calismalar stirdiiriilmistir. Unitelerin
bitiminde deney ve kontrol grubundaki tim 6grencilerin bireysel
olarak cevaplandirdigi, ABT uygulanmistir.

Uglincli asamada akademik basari uygulanmasindan sonra tim
ogrencilere yine bireysel cevaplayacaklari ve henliz 6grenmedik-
leri 8. sinif konularini kapsayan galigma yapraklari uygulanmistir.
Bu ¢alisma yapraklarinda yine problem ¢ézme becerilerini kullan-
malarini gerektirecek agik uglu sorular yer almaktadir.

Verilerin Analizi

Uygulamada o&gretilmesi planlanan Ug Unite tamamlandiktan
sonra her iki gruba ortak bir ABT son test olarak tekrar uygu-
lanmistir. Testin sonucunda iki grup arasinda anlamli bir farkhlik
olup olmadigi belirlemek igin bagimsiz grup t testi kullaniimistir.
Testte yer alan acik uglu sorular ise nitel veri analiz yontemlerin-
den betimsel analiz ydntemi kullanarak analiz edilmistir (Celik, ve
ark.2020).
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Bulgular

Deney ve kontrol gruplardaki 6grencilerin fen bilimleri dersindeki
bilgi diizeyini dlgmek icin uygulanan OBT sonuglari Tablo 2'de,
ogrencilerin 5., 6., 7. ve 8. siniflara ait galisma yapraklarinda almig
olduklari puanlarin ortalamasi ve bagimsiz orneklem t testi
sonuglariise Tablo 3, 4 ve 5'te siraslyla verilmistir.

Tablo 2'de verilen gruplarin OBT verilerine gore siniflarin fen bilim-
leri dersinde bilgi diizeylerinde 6nemli farkin olmadigi gorilmis-
tlr; p(p>,05)ve Cohen’sd degerleride bu durumu agiklamaktadir.

Tablo 3’teki veriler dederlendirdiginde, “Canlilarin Siniflandiril-
mas!” ve “Yikici Doga Olaylari” konularindaki ¢alisma yapraklarin-
daki verilere gore arastirma gruplari arasinda istatistiksel olarak
farkin oldugu (p < ,05) diger konularin galisma yapraklarindaki
verilere gore ise gruplar arasinda istatistiksel olarak herhangi bir
farkin olmadigi gorilmektedir (p > ,05).

Tablo 4'teki degerlere bakildiginda “Madde ve Isi” konusundaki
problem calisma yapraklarinda gruplar arasinda istatistiksel
olarak farkin oldugu (p < ,05) diger konularin galisma yapraklari

Tablo 2.
Gruplarin OBT'den almis olduklari puanlarin ortalamasi ve bagimsiz
orneklem t testi sonuglari

DG KG
Maksimum Puan X X t P Cohen'sd
300 89,3 90,0 —,074 ,942 d=,002

Tablo 3.
Ogrencilerin 5. sinif konularina yonelik calisma yapraklarindan almig
olduklari puanlarin ortalamasi ve bagimsiz 6rneklem t testi sonuglari

Calisma Yapraklarinin Maksimum DG KG

Konusu Puan X X P
Canlilarin Siniflandiriimasi 100 81,8 69,4 ,029
GUnes, Dlnya ve Ay 90 17,5 1,2 103
Sartiinme Kuvveti 140 41,8 52,5 ,85
Madde ve Degisim 200 11,2 1187 491
insan ve Cevre 40 32,5 30,0 676
Biyogesitliligi 140 109,3 93,1 103
Yikici Do@a Olaylari 40 34,3 175 ,001

X: Puanlarin Aritmetik ortalamasi

Tablo 4.
Ogrencilerin 6. sinif konularina yénelik calisma yapraklarindan almis
olduklari puanlarin ortalamasi ve bagimsiz érneklem t testi sonuglari

Galisma Yapraklarinin Maksimum DG KG

Konusu Puan X X P
Vicudumuzdaki Sistemler 60 237 15,6 ,09
Kuvvet ve Hareket 80 31,8 331 ,/186
Glnes Sistemi ve 30 13,7 10,6 373
Tutulmalar

Madde ve Isi 80 30,6 18,7 ,021
Vicudumuzdaki Sistemler 50 26,8 25,6 ,254
ve Saghgi

Elektrigin iletimi 180 91,2 962 644

X: Puanlarin Aritmetik ortalamasi
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Tablo 5.
Ogrencilerin 8. sinif konularina yénelik calisma yapraklarindan almis
olduklari puanlarin ortalamasi ve bagimsiz érneklem t testi sonuglari

Calisma Yapraklarinin Maksimum DG KG

Konusu Puan X X P
Mevsimlerin Olugumu 50 19,3 12,5 157
DNA ve Genetik Kod 100 531 56,8 ,359
Basing 100 34,3 30,6 ,533
Asit ve Bazlar 600 363,7 195,6 ,04
Basit Makineler 210 1731 169,3 562
Geri donlsim 70 45,0 30,6 ,02

X: Puanlarin Aritmetik ortalamasi

arasinda istatistiksel olarak herhangi bir farkin olmadigi gorul-
mektedir (p > ,05). iki grup arasindaki farkin ortalama degerleri de
bu durumu belirgin bir sekilde teyit etmektedir.

Tablo 5'teki veriler incelendiginde “Asit ve Bazlar” ile “Geri DonU-
sim” konularindaki problem galisma yapraklarinda arastirma
gruplar arasinda istatistiksel olarak farkin oldugu (p < ,05) diger
konularin galisma yapraklari arasinda istatistiksel olarak herhangi
bir farkin olmadigi goriilmektedir (p > ,05). iki grubun almis olduk-
lari puanlarin ortalama dederleri de bu farki géstermektedir.

Uygulamanin yapildigi 7. siniflardaki 6grencilerin matematiksel
islemlerinden ziyade bilissel, gorsel ve uzamsal boyutlari dikkate
alinarak ¢ozmdus olduklari problemlerden elde edilen puanlara ait
tanimlayici istatistikler ve bagimsiz drneklem t testi sonuglari
modl testlerin verileri Tablo 6'da ve ABT verileri ise Tablo 7'de
verilmistir.

Tablo 6'da verilen dederler incelendiginde, MT1 ve MT2’nin on test
ve son test puanlari arasinda istatistiksel olarak bir farkin olmadigi
(p>,05), ancak MT3’te gruplarin son test puanlari arasinda deney
grubu lehine anlamli bir farkin oldugu gorilmektedir (p < ,05).

Tablo 7'deki verilere bakildiginda galismaya katilan gruplarin
basari testinden aldiklari puanlara ait bagimsiz 6rneklem t testi
sonuglarina gore istatistiksel olarak anlamli bir farkin olmadigi
(p > ,05) gorlilse de Cohens’ d dederine bakildiginda gruplar

Tablo 6.
Ogrencilerin 7. sinif konularina yénelik Mod(il testlerden almis olduklar
puanlarin ortalamasi ve bagimsiz 6rneklem t testi sonuglari

Maksimum DG KG
Modiil Testler Puan X X P
Modiil Test1  Ontest 190 12,5 103,5 191
Son test 190 14311 130,0 ,093
Modil Test2  Ontest 80 16,8 12,5 270
Son test 80 22,5 20,6 769
Modiil Test3  Ontest 90 15,0 175 ,681
Son test 90 41,2 24,4 ,007
Tablo 7.

Ogrencilerin 7. sinif konularina yénelik ABTden almig olduklari puanlarin
ortalamasi ve bagimsiz érneklem t testi sonuglari

DG KG
Maksimum Puan X X t P Cohen'sd
300 1431 131,8 -,816 421 d=,3

arasinda kismen farkin oldugu bu farkin ise deney grubun lehine
oldugu ortalama degerlerinde gortilmektedir.

Tartisma

Tum verilere toplu olarak bakildidinda, igbirlikli 6grenme yon-
temlerinden OTBB’nin uygulandi§i deney gruplarindaki 6grenci-
lerin kismen basarili oldugu gorilmektedir. Arastirma gruplari 5.,
6. ve 8. sinif konularina gore olusturulan problem ¢ézme calisma
yapraklarinda almis olduklari puanlarinin karsilastiriimasi sonu-
cunda deney gruplari lehinde bir artis oldugu séylenebilir. Konu-
larin problem ¢ozme yapraklarinda, Canlilarin Siniflandiriimasi,
Giines Diinya ve Ay, insan ve Cevre, Biyocesitlilik ve Yikici Doga
olaylari konularinda deney grubu 6grencilerin Ust dlizey basari
gosterdigi gortlmektedir. Bu basarinin, isbirlikli calisma stire-
cinde akranlarin birlikte galismalari ve bilgilerini paylagsmala-
rindan kaynaklandigi distntlmektedir (Sunggingwati, 2018;
Thurston ve ark., 2021).

Konularin problem ¢ézme galisma yapraklarindaki puan deger-
leri incelendiginde, tim konularda deney grubunun kontrol gru-
buna gore daha Ustiin basari sagladigi goriilmektedir. Bu siniftaki
deney grubunun basarili olmasinin nedeni gruptaki 6grencile-
rin disiplinli calima yapmasi grupta verilen ferdi sorumluluklarin
yerine getirmesi konulardaki eksik bilgilerin kisa stirede gideril-
mesine baglanabilir. Konularin problem ¢ézme ¢alisma yaprakla-
rin verilerden elde edilen sonuglar irdelendiginde, tim konularda
deney grubunun kontrol grubuna gore daha Ustlin basari sagla-
digr goérilmektedir. 5., 6. ve 8. sinif konularindaki problem ¢6zme
calisma yapraklarindaki deney grubu verilerinde 6grencilerin st
sinif seviyesindeki sorulari daha iyi cevapladiklari goérilmustdr.
Deney ve Kontrol grubundaki 6grencilerin, 5., 6. ve 8. siniflardaki
konularla ilgili hazirlanan problem ¢ézme galisma yapraklarinda
konular bazinda almis olduklari puanlarin maksimum puani %50
civarinda olmasi alisik bir diizenden yeni bir diizene gegis olmasi
ve bu yeni diizene uyum saglamada glglik cekmesine baglana-
bilir. Ozellikle kontrol grubundaki dgrencilerin ferdi calismasi bu
uyumu daha da gii¢ kilmasina neden olabilir. Clinkl bu gruptaki
ogrenciler 6gretmenin vermis oldugu bilgi ve beceri dlizeyine
bilyik olcide bagl kalmak zorundadirlar. Halbuki deney grubun-
daki ogrenciler hem 6gretmenin bilgilerinden faydalanmakta
hem de gruptaki arkadaslarinin birbirine yardim etmesinden
faydalanmaktadirlar.

Uygulamanin uzun sire yapildigi 7. sinif problem ¢ozme calisma
yapraklarindan olusturulan modul test verileri incelendiginde,
MT1, MT2 ve MT3'teki On test puanlari arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farkin olmadigi goriilmektedir. Ancak son test sonugla-
rina bakildiginda deney ve kontrol gruplarinin MT1 ve MT2'deki “p”
degerlerinin ,05'ten biylk oldugu MT3te ise “p” dederinin ,05'ten
kiicUk oldugu gortilmektedir. Bu sonuglar isiginda, deney grubu
lehine olmak Uizere bir basarinin oldugu sdylenebilir. Modil testle-
rin son test ortalamalarinda deney grubunun basarili oldugu fakat
bu basarinin istenilen diizeyde olmadigi gortlmektedir. Deney
gruplarindaki basarinin istenilen diizeyde olmamasinin baslica
nedenleri olarak; grupta sorumluluk alan bazi 6grencilerin calis-
manin belli zamanlarinda pandemi nedeniyle okula gelmemesi,
bazi 6grencilerin hastalik gecirmesi ve ailede bir kisinin Covid-
19’a yakalanmasl dolayisiyla 6grencinin 14 glin karantina streci
yasamas! gosterilebilir. Diger taraftan, bazi 6grencilerin grup
icinde verilen sorumluluklarin tam olarak yerine getirmemesi ve
bazilarin okul disi grup calismalarina katilmamasi da calisma-
lara olumsuz yansimistir. Ayrica, grup calismalarina katilan bazi
ogrencilerin ¢caligmada gonilsliz davranmasi, verilen goreve itiraz
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etmesi de galismalardaki basari diizeyini olumsuz etkilemis olabi-
lir (Kuhfeld ve ark. 2020).

Hem deney hem de kontrol gruplardaki 6grencilerin en buytk
sikintilari, uygulama 6ncesinde aldiklari egitimin problem
¢6zme becerilerine yonelik olmamasidir. Bu nedenle, dgrenciler
uygulama strecinde sik sik 6gretmenden yardim istemistir. Bu
da, slirecten beklenen verimin kalitesini olumsuz etkilemistir.
Ozelikle kontrol grubundaki égrencilerin bir kisminin problem
calismayapraklarinda anlamadigi yerleri 6gretmene tekrar tekrar
sormadan gekindikleri gézlenmistir. Deney gruplarinda yer alan
caligkan ve yetenekli 6grencilerin 5., 6. ve 8. sinif seviyesindeki
caligma yapraklarinin uygulama stirecinde grup arkadaslarina
istenen dlzeyde yardim edememislerdir. Bu durumun igbirlikli
ogrenmenin dogasina uyum saglama slresinin kisa olmasindan
kaynaklandigi disinilmektedir. Kisacasi igbirlikli OTBB yonte-
minin uygulanmasinda kullanilan problem ¢6zme yapraklarinin
tekrar tekrar uygulanmasi ve kapsamli bir sekilde gozden gegiril-
mesinin 6grencilerin yaptiklari hatalari belirlemelerine, elestirel
dislinme becerilerini gelistirmelerine ve slirecin calisacagindan
emin olarak bu tlr problemi ¢ozmek icin mantikli bir ilerleme
duygusu gelistirmelerine yardimci oldugu sdylenebilir. Yine,
isbirlikli OTBB uygulandidi siniflarin tamaminda arastirmaci tara-
findan yapilan gozlemlerde; daha fazla 6grencinin konugmak igin
gruba katildigi dogrudan konusma 6z-yeterligine sahip oldugu
ve akranlariyla konu Uzerine tartismalara katildi§r gézlenmistir.
Ogrenci bir sorunla karsilastiginda éncelikli olarak arastirmaci-
dan degil grup arkadaglarindan yardim istemistir. Bu da ¢alisma-
dan beklenen giktilar arasindadir. Bu davranis bigimi dgrencilerin
her zaman dogru cevaplara sahip olduklarini garanti etmemekle
birlikte, sinifta risk alma olasiliklarinin daha ytksek oldugunu
ve kendilerine ve sorulari cevaplama yeteneklerine yeterince
glvendiklerini gostermistir. Ayrica 6grenciler bir 6grenci gonulli
olduktan sonra tartismaya baslamaya ve cok az 6gretmen miida-
halesi veya tesvikiyle cevap vermeye daha meyilli olmuslardir.

Sonug ve Oneriler

Bu arastirmada matematiksel islemlerden ziyade yorum, gorsel,
bilissel, duyussal, uzamsal anlayisina dayali “ortaokul 6grencileri-
nin fen bilimleri problemlerini c6zmede isbirlikli OTBB y&nteminin
basarilarini nasil etkiler?” sorusuna yanit aranmistir. Bu galisma-
nin bulgular ve tartisma kisminda fen bilimleri 6grencilerinin bu
soruya basariyla cevap verdikleri sdylenebilir. iki nedenden dolay:
ogrenciler problem ¢dzme becerilerde zorluk gektigi sdylenebilir:
bu zorluklarin birincisi 6grencilerin yeni bir ydntemle kargilagmasi,
ikincisi ise yeni bir problem durumunun ortaya gikmasidir. Ogren-
ciler kisa slirede akran 6grenmeyi kavramalarina ragmen problem
¢ozmede istenilen dlizeyde basariya ulasamamislardir. Bu aras-
tirma basari, kendine gliven, katiim ve hatta sinif gruplandirmasi
agisindan 6grencilerin 6grenme sorunlarini arastirmak isteyen
diger kisiler i¢in iyi bir baglangig noktasi saglayabilir. Bu ¢alisma-
nin en 6nemli noktasinin 6grencilerin matematiksel islemleri kul-
lanmadan fen bilimleri problemlerini ¢ézme becerileri elde etme
imkani bulmalari oldugu sdylenebilir. Ogrenciler igin mimkin
olan en iyi igbirlikli 3grenme ortamini saglamak 6n planda olma-
lidir. Caligmada 6grencilerin iki farkli durumla muhatap olmasina
ragmen hem kullanilan ydnteme hem de yeni tip problem ¢dzme
anlayisina uyum saglayacagi dtstinilmektedir.

Katki Orani Beyani

Birinci yazar ise arastirma igin gerekli verilerin toplanmasinda,
yaziminda ve sonuglarin raporlastiriimasinda ayrica fikir agsama-
sindan bitimine kadar katki saglamistir. ikinci yazar, arastirmanin
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taslaginin olusturulmasinda, literattir taramasinin kontrol edil-
mesinde ve analiz islemlerinde katki sunmustur. Bu makalenin
yaziminda yazar katki orani %50°dir.
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Extended Abstract

Purpose

The aim of this research is to examine the effect of using a cooperative learning model in a science lesson on students’ problem-solving
skills, and it is thought that the results can contribute to the literature.

Method

In this study, a quasi-experimental pretest—post-test research design with a control group was used. The study was conducted with
two student groups, the experimental and the control group. The classification of these groups as experimental and control groups was
determined by the random assignment method. The study groups of the research are composed of 32 students studying in two diffe-
rent branches of the seventh grade of a state secondary school of the Ministry of National Education. In order to determine the success
levels of the experimental and control groups in the seventh grade, a multiple-choice pretest was applied, which includes the sixth
grade topics that the students had seen. The students in the experimental groups were divided into heterogeneous groups of two to
three students according to the pretest scores applied to the groups. While the students in the classroom assigned as the experimental
group taught the subjects by using the cooperative Student Teams Achievement Divisions (STAD) method, the students in the control
groups continued to teach with the current method given in the Ministry of National Education program.

Data Collection Tools: (1) Preliminary Knowledge Test: In order to determine the knowledge level of the students in the applied classes,
the questions containing the sixth grade science subjects were prepared. Forty multiple-choice test items were created by making
use of the question examples in these resources. (2) Problem-solving worksheets: These worksheets were given as belonging to fifth
grade topics, sixth grade topics, and eighth grade topics on the basis of each grade. Since seventh grade worksheets were application
sheets, their data were given in modules and achievement tests. (3) Module Test (MT): These tests consisted of 3 tests, MT1, MT2, and
MT3, each consisting of 20 questions. The purpose of these tests is to reveal which sub-subjects students have difficulty in and which
sub-subjects they understand easily. (4) Academic Achievement Test: This test consisted of 40 questions. All of the questions were pre-
pared according to the new problem-solving system based on open-ended interpretation. The questions of the tests were evaluated
according to the categories.

The study was carried out in three stages. In the first stage, the problem-solving worksheets prepared on the fifth and sixth grade
science subjects that the seventh grade students had seen were carried out in 2 weeks for each class. In the second stage, prob-
lem-solving worksheets prepared from the subjects in the MEB (Milli E§itim Bakanhgi, eng. National Ministry of Education) curriculum
were carried out for 12 weeks. In the third stage, after the implementation of academic success, worksheets covering the eighth grade
topics that they would answer individually and which they had not yet learned were applied to all students. Analysis of Data: The results
of the test were analyzed using the statistically independent samples t-test to determine whether there was a significant difference
between the two groups. The open-ended questions used in the test were obtained by using the coding method, one of the qualitative
data analysis methods.

Results and Discussion

As a result of the comparison of the scores of the fifth, sixth, and eighth grades of the research groups in the problem-solving sheets,
it can be said that there is an increase in favor of the experimental groups. In the problem-solving worksheets for the fifth, sixth, and
eighth grade subjects in the experimental group data, it is seen that the STAD method is more effective as the grade level increases
because the increase in the grade level shows a more disciplined and more positive approach to the responsibility of taking part and
social adaptation of the students. Especially the individual work of the students in the control group causes this adaptation to migrate
even more because the students in this group have to adhere to the level of knowledge and skill given by the teacher to a great extent.
However, the students in the experimental group benefit from both the knowledge of the teacher and the help of friends in the group.
When the module test data obtained in the problem worksheets are examined in the seventh grades, where the application is made
for a long time, it is seen that there is no statistically significant difference between the pretest scores in MT1, MT2, and MT3. The main
reason why the success in the experimental groups was not at the desired level was that some students who took responsibility in the
group did not come to school at a certain time of the study due to the pandemic, some students had an illness, and some were in a
14-day quarantine period due to the coronavirus disease disease 2019 infection of a family member which had negative effects on the
study.

Conclusion and Suggestions

In this research, how the cooperative learning STAD method affects the success of middle school students in solving science problems
based on interpretation, visual, cognitive, affective, and spatial understanding rather than mathematical operations is determined. In
the findings and discussion, it can be said that the science students of this study successfully answered this question. However, due to
the fact that students at certain grade levels faced two different situations, they faced some difficulties. The first of these difficulties
is that it is a new method and the second is a new problem situation. Despite the fact that peer learning was taught in a short time,
the desired level of success in problem-solving could not be achieved. We could not catch it. This research can provide a good starting
point for others who want to explore students’ learning problems in terms of achievement, self-confidence, engagement, and even
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class grouping. The most important point is that it can be said that students have the opportunity to acquire science problem-solving
skills without using mathematical operations. Providing the best possible collaborative learning environment for students should be at
the forefront. In the study, it is thought that although the students are faced with two different situations, they will adapt to both the
method used and the new type of problem understanding.

8. SINIF GALISMA KAGIDI-5

Katilarda zemine uygulanan basing cismin agirligina ve temas yiizeyine bagh
olarak degisir. Cismin agirhgi yani zemine uyguladigi kuvvet ile basing dogru
orantiliyken, temas yiizeyi ile ters orantihdir. Ornegin temas yiizeyi esit olan iki
cisimden agirhigi fazla olanin zemine uyguladigi basing daha fazla iken, agirhg
ayni olan cisimlerden temas yiizeyi daha az olanin zemine uyguladigi basing
daha fazladir.

1. Katilarda basing nelere baglidir?

2. Asagidaki cisimlerin agirliklari esittir. Bu cisimlerin zemine uyguladiklari basinglari
karsilastiriniz.

K L M

4. Asagidaki 6rnekleri kati basincini arttirma azaltma durumlarina gore tabloyu doldurunuz.
ARTTIRIR AZALTIR

Kar botlarinin genis tabanl olmasi

Bigagin ucunun sivri olmasi

is makinelerinin genis tabanli tekerlerinin olmasi

Ek1.
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