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6z

Bu galismanin amaci; ortaokul 6grencilerinin kitap okuma aligkanliklari ve STEM tutumlarinin cin-
siyet, sinif diizeyi, anne ve baba egitim durumu degiskenleri agisindan incelenmesidir. Ayrica aras-
tirmada, her iki dlgcegin aralarindaki iliski diizeyinin belirlenmesi ve kitap okuma aliskanliklarinin
STEM tutumlarini yordama diizeylerinin tespit edilmesi amaglanmistir. Arastirmanin érneklemini
2020-2021 egitim-6gretim yili gliz yariyillinda Sivas ili merkez ilgede yer alan bes farkli ortaokula
devam eden 866 (382 kiz-484 erkek) ogrenci olusturmaktadir. Arastiramnin drneklemi, uygun
orneklem yontemi kullanilarak belirlenmistir. Verilerin toplanmasinda “Ortaokul Kitap Okuma
Aligkanligi Olgedi” ve “STEM’e Yonelik Tutum Olgegi” kullaniimistir. Elde edilen verilerin analizinde
tanimlayici ve normallik analizleri yapilmistir. Normallik varsayimin karsilandigi varsayimi elde
edildigi icin parametrik testler arasinda yer alan bagimsiz drneklemler t testi, tek yonli ANOVA,
Tukey testi, Pearson Korelasyon analizi ve Basit Dogrusal Regresyon analizi kullanilarak veriler
analiz edilmigtir. Arastirma bulgularina gore; 6grencilerin her iki dlgekten aldiklar puan ortala-
malarinin cinsiyet, sinif diizey, anne ve baba egditim durumu degiskenlerine gére anlamli diizeyde
farklilik gésterdigi belirlenmistir (o < ,05). Ogrencilerin dlgeklerden aldiklari toplam puan ortala-
malari arasinda pozitif yonde orta diizeyde bir korelasyonun oldugu saptanmistir (r=,574). Ayrica
ogrencilerin kitap okuma aliskanliklarinin STEM’e iligskin tutumlarinin %33,00’lik kismini agikladigi
sonucuna ulasiimistir.

Anahtar Kelimeler: Kitap Okuma Aliskanligi, STEM, Ortaokul, Ogrenci

ABSTRACT

The aim of this study is to examine the reading habits and STEM attitudes of secondary school
students in terms of gender, grade level, mother, and father educational status variables. In addi-
tion, it was aimed to determine the level of relationship between both scales and to determine
the level of predicting STEM attitudes of book reading habits. The sample of the research consists
of 866 students (382 girls and 484 boys) attending 5 different secondary schools in the central
district of Sivas province in the fall semester of the 2020-2021 academic year. The sample of the
study was determined using the appropriate sampling method. "Middle School Reading Habits
Scale"and "Attitude Scale Towards STEM"were used to collect data. In the analysis of the obtained
data, descriptive and normality analyses were performed. Since the assumption that the normal-
ity assumption was met was obtained, the data were analyzed using the independent samples
t-test, one-way ANOVA, Tukey test, Pearson Correlation analysis, and Simple Linear Regression
analysis, which are among the parametric tests. According to the research findings, it was deter-
mined that the mean scores of the students from both scales differed significantly according to
the variables of gender, grade level, and educational status of the parents (p < ,05). It was deter-
mined that there was a moderate positive correlation between the mean scores of the students
from the scales (r=.574). In addition, it was concluded that the reading habits of the students
explained 33.00% of their attitudes toward STEM.

Keywords: Book reading habit, STEM, middle school, student
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Giris

Birey diinyaya geldikten sonra gevresindeki varliklarla iletigim kur-
mak i¢in oncelikle igine dogdugu toplumun dilini 6grenir. Bireyin
ait oldugu toplumun dilini dogru olarak kavramasi, 6grenmesi ve
gelistirmesi hem sosyal hem mesleki hem de akademik alanlarda
daha verimli olmasini saglamaktadir. Dil, kendi iginde dinleme,
konusma, okuma ve yazma olmak Uzere dort temel beceriye
dayanmaktadir. Bu becerilerden dinleme ve konusma becerileri
birey okula baglamadan once informal yollarla dgrenilirken okuma
ve yazma becerileri genel olarak okul ortaminda formal egitim
yoluyla kazanilmaktadir. Okuma becerisi bireyin yasadigi diinya-
daki var olan her tirden bilgiye ulasmadaki en énemli yoludur.
Blaha ve Bennet (1993) okuma becerisinin insanlik tarihi kadar
geriye uzandi§ini hatta yazi icat edilmeden &nce insanoglunun
okuma becerisine sahip oldugunu soylemektedir. Bamberger
(1990), okuma stirecindeki zihinsel stirece vurgu yaparak okuma-
nin beyin hicrelerini harekete gecirdigini ve bu sayede bireyin
Uzerinde anlasiimig olan grafik ve sembolleri belirli kavramlarla
eslestirdigini ve ¢ok boyutlu anlam olusturdugunu belirtmekte-
dir. Agikg6z (2016) okumanin, farkli tirlerdeki metinlerin igcerigini
¢oziimlerken baskalarinin ne distindigu, neyi anlatmak istedigi
ile ilgili derinlemesine diisiinme sirecleri oldugunu ifade etmek-
tedir. Buna gore okuma, okudugunu anlama ve degerlendirme
glictine sahip olmayi kapsamaktadir. Okuma goz, el vb. organlari
kullanildidi icin fiziksel; algilama, anlama, kavrama, yorumlama
vb. stiregleri icerdigi icin biligssel boyutlar bulunan karmasik bir
beceridir. Bireyin farkli alanlara iliskin becerilerini birlikte kullan-
masindan dolayr okuma sirecinde soyut disiinme, hayal gliclinl
kullanma, biligsel ve motor becerilerini aktiflestirme, gelistirme
firsatini bulmaktadir (Durualp ve ark., 2013).

Okumanin 6grenme Uzerindeki dnemine binaen bireyin bunu bir
aligkanlik haline getirmesi gerekmektedir. Okumanin bir aliskanlik
haline gelmesinde 6ncelikle bireyin bireysel, mesleki, sosyal alan-
larda bunun kendisine olan yararinin farkinda olmasi, okumaktan
zevk almasi 6nemlidir. Bireyin var oldugu andan itibaren merak
ettigi olgularin agiklamasina duydugu ihtiyagla baglayan okuma
slireci aldigi doyumla paralel olarak kendiliginden gelisir, devam
eder ve sonunda bir aligkanlik haline donusur. Elbette bireyin oku-
maya O0zendirilmesi ve okumayla ilgili bilgi ve becerisinin gelistiril-
mesi, bilislistli okuma stireglerinin devreye sokulmasinda gevrenin
blyUk etkisi bulunmaktadir. Bu konuda bilingli bir gevreye sahip
olmak birey agisindan dnemli bir sans faktort olarak goriilmekte-
dir (Bamberger, 1990). Okuma aliskanhigini Ozen (2001), belirli bir
dizende stirekli olarak gergeklestirilen ve yapilmadigi zamanlarda
eksikligi hissedilerek bireyde rahatsizlik olusturan eylem; Yilmaz
(1995) bireyin duydugu gereksinin ve aldigi zevk neticesinde hayati
boyunca isteyerek dizenli bir sekilde okuma yapmasi seklinde
tanimlamistir. Bireyin okuma aliskanhginin temeli dncelikle kiigik
yaslardan itibaren ebeveynlerini okuma yaparken gézlemlemesiyle
ve sonrasinda da okulda aldi§i egitimle atiimaktadir. Ozellikle ilko-
kul ve ortaokulda okuma becerisini kazandirmaya, gelistirmeye
yonelik yapilan etkinlikler bu konuda olumlu etki saglamaktadir
(Solmaz, 2018). Okuma aliskanhgini kazanan ve okuduklarini anla-
yarak hayatinin tiim asamalarina yansitabilen bireyin diinyaya
bakis agisi, olaylara iliskin algisi, davraniglari ve distinme bigiminde
pozitif yonde degisimler olmaktadir (Eroglu, 2013). Bireydeki degi-
simler elbette toplumsal degisim ve gelisimin de tetikleyici glict
olmaktadir. Okuyan, slrekli olarak glincel bilgileri takip eden ve
kendini gelistiren bireyler icinde yasadiklari toplumun gelismesini
de saglayacaktir. Dinyadaki toplumlarin gelismislik dizeyleriyle
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ilgili gostergelerden biri de kitap okuma oranlari olarak kabul edil-
mektedir. Okuma aliskanh@i Ust diizeyde olan toplumlarin refah
seviyesinde paralel olarak bir artis gortldigu, cagin getirdigi geli-
sim ve degisimlerin streklilik gosterdigi ifade edilmektedir (Ozbay
ve ark., 2008). Okuma aligkanliginin bireyin sosyal ve biligsel geli-
simi Uzerindeki olumlu etkisi akademik yasantisinda da basarili
olmasini saglamaktadir (Ogunrombi & Adio, 1995). Kitap okuma
aligkanligi grencilerin kelime hazinelerinin zenginlesmesini ve bil-
medikleri kelimeleri baglamdan hareketle daha dogru bir sekilde
anlamlandirmalarini saglamaktadir. Ayrica 6grencilerin okudukla-
rini algilama, anlama, kavrama ve degerlendirme siireglerine gok
hizli ve etkili bir sekilde gerceklestirme becerisini de kazandiklari
belirtiimektedir (Owusu-Acheaw & Larson, 2014).

GUnumuzdeki egitim anlayisinda; 6grencilerin motivasyon diize-
yini artirma, bilgiyi grenmek yerine tUretmeyi amaglayan yarati-
cilik becerilerini gelistirme, bilgiyi glinlik yagamin iginde gorintr
hale getirme ve bireysel yeteneklerin Ust dlizeyde kullanimi sag-
lama gibi 6gretme-6grenme amaglari yer almaktadir (Cho & Lee,
2013; Dong Ju & ark., 2016). Bu amaglarin olugsmasinda bilginin
hizli akigi, farkl alanlardaki bilgilerin birbirini etkilemesi, alanlarda
yapilan spesifik galigmalarin degil de disiplinlerarasi galigmala-
rin onem kazanmasi etkili olmaktadir (Chesloff, 2013; Siew ve
ark., 2015). Okuma becerisini etkin olarak kullanmak 6grencilerin
sadece Turkge ya da sozel olarak tanimlanan derslerdeki basarisini
degil tim derslerdeki basarilari Gzerinde belirleyici bir etkiye sahip
olmaktadir. Glinkd tim derslerin anlasilabilmesi icin dncelikle o
dersle ilgili bilginin edinimi slirecinde yapilan okumalarda basa-
rili olunmasi gerekmektedir (Bamberger, 1990; Temizkan, 2007).
Berkant ve Tlzer'in (2017) yaptiklari galisma sonugclarinda 6gren-
cilerin okuma aligkanliklarinin fen ve matematik derslerindeki
basarilarini olumlu etkiledigi sonucuna ulasiimistir. Ginimizde
sayisal olarak ifade edilen derslere yonelik olarak gelistirilen ve
birlikte etkilesimli olarak 6gretimini one ¢ikarak STEM modeli
anaokulundan Universiteye kadar tlim egitim basamaklarinda
kullanilmaya baglamistir. STEM’in (Science, Technology, Engine-
ering and Mathematics, Turkgesi Fen, Teknoloji, Miihendislik ve
Matematik, FTMM) acilimina bakildiginda; fen, teknoloji, miihen-
dislik ve matematik alanlarinin ingilizce karsiliklarinda tiiretilmis
oldugu gorilmektedir (Turner, 2013). STEM, bu doért ana bilim
dalindaki konulari ayri ayri 6gretmek yerine reel hayatta karsihgi
olan kendi iginde tutarlihgi olan 6§renme paradigmasini, bittn-
[Ggund olusturarak o6grencilere 6gretilmesini savunmaktadir
(Bybee, 2010; Gonzalez & Kuenzi, 2012; Thomas, 2014). STEM
egitiminde bu dort alandan birine yonelik yogunluk olmamakla
birlikte egitim slreglerinde bu alanlarin uyumluluk olusturacak
sekilde uygulanmasi 6nemlidir (Moore ve ark., 2014). Moore ve
ark. (2015) tarafindan STEM egitiminin ozellikleri; 6grenme moti-
vasyonunun saglanmasi, tasarim gorevlerinin yerine getirilmesi,
basarisiz olunan sureglerde dahi 6grenmelerin olmasi, Fen ve
Matematige iliskin mifredat hedeflerini dikkate almasi, 6gren-
ciyi merkeze alan aktif 6grenmenin gergeklestirilmesi ve igbir-
likli 6grenme slreclerinin 6ncelenmesi olarak agiklanmaktadir.
Hernandez (2014), STEM egitiminin 6grencilerin gercek yasam
problemlerine iligkin ¢6zim slreglerinde elestirel yaklagimi edin-
melerini sagladi§ini, ¢ozUm stirecinde igbirlikli 6§renmeyi gercek-
lestirerek perspektiflerini gelistirdigini ve yaratici ¢ézim onerileri
gelistirmeyi 6grenmesini destekledigini soylemektedir. STEM
egitimiyle uygulanan 6grenme streclerinde 6grenciler, ilgili alan-
lara iliskin bilgi ve becerilerini gelistirirken icat ve buluslarin nasil
gerceklestigine, hangi asamalardan gectigine yonelik farkindalik
gelistirirler (Harkema ve ark., 2009; Thomasian, 2011).
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STEM egitimi 6grencilerin Gretkenlesmesini ve Ust dizey biligsel
becerilerinin gelismesini desteklemektedir. Ogrencilerin var olan
bilgilerden yola gikarak yenive daha dnce disintlmemis bir Griin
ya da ¢ozim yolu bulmasi yaraticilik becerisiyle iliskilidir (McWil-
liams, 2009; Wang, 2012). Elbette 6grenciler bu sayede sadece
kendi sorunlarina degil toplumsal sorunlara da gegerli ¢6zim
onerileri getirebilmektedir (Lubart, 1999). Ogrencilerin sun-
dudu ¢6zUm Gnerilerinin gegerli olabilmesi igin bilimsel temele
dayaniyor olmasi gerekmektedir (Liang, 2002). Rawat (2010),
bilimsel yaraticiligin matematik, fen, teknoloji ya da herhangi bir
bilimsel alanda 6zglin bir Urlin ortaya konulmasi oldugunu sdy-
lemektedir. Elbette 6grencilerin bunu basarabilmesi igin bilim-
sel slreglere iligkin bilgi ve becerilere yonelik donanimlarinin
olmasi gerekmektedir. Ayrica 6grenciler sahip olduklari bu dona-
nimlarini yenilikgi yontemleri kullanarak ise kosmalidir (Harlen,
2004; Meador, 2003). STEM egitimi 6grencilerin birbiriyle iligkili
olan bilim dallarini btlinctl olarak algilamalarini ve Grin tasa-
rim yaparken tUm alanlardan destek almalarini saglamaktadir
(Court, 1998). Matematik, fen ve mihendislik becerilerinin tek-
nolojiile birlikte ele alinmasi 6grencilerin yaratici tasarim beceri-
lerinin gelismesini desteklemekte ve siirecin sonunda orijinal bir
Urdn ortaya konulmasini saglamaktadir (Hacioglu, 2017). STEM
uygulamalarinda 6grencilerin slregte aktif olarak yer almalari
o0grenme slreglerine iliskin motivasyonlarini da olumlu etkile-
mektedir. Ogrenci kendini gelistirdikge 6z-giiveni ve dz-yeter-
ligi yikselmekte ve yeni 6grenmeler icin 6grenme ortamlarinda
istekli olarak bulunmaktadir. Elbette bu da ilk dnce akademik
basarisinin artmasini desteklemektedir (Doppelt ve ark., 2008;
Moore ve ark., 2014). Kisaca STEM'de 6ne ¢ikan kazanimlar;
yaraticilik becerisini gelistirme, Urln ortaya koyma, igbirlikli
ogrenmeyi dnceleme, bitlincll bakis agisina sahip olma, 6zgin
tasarimlar ortaya koyma ve Ust diizey motivasyona sahip olma
seklinde ifade edilebilir.

Dinyada ilk olarak gegtigimiz yUzyilin sonlarinda kullaniimaya
baglayan STEM egitimi pek gok farkli Ulkede hizla yayilarak
o0grenme Uzerindeki etkilerine yonelik calismalar yapilmigtir
(Kang ve ark., 2013; Smolentseva, 2000; Wang ve ark., 2011). Tr-
kiye'de de bu gelismeler takip edilmis ve 21. ylzyilin gerektir-
digi egitim dizeyinde sahip bireylerin yetistirilmesi gerekliligi
gercevesinde STEM uygulamalari ve arastirmalari baglamistir
(Azgin & Senler, 2019; Bakirci & Kutlu, 2018; Kizilay ve ark., 2019;
Oztiirk & Ozdemir, 2020). STEM egitiminin biitiin egitim kade-
melerinde arastirma ve uygulamalari yapilmakla birlikte ozellikle
bilimsel distinmenin temelinin atildidi ilkokul ve ortaokul diizey-
lerinde yapilmasinin son derece 6nemli oldugu ifade edilmekte-
dir (Samuels & Seymour, 2015). STEM uygulamalari 6grencilerin
zihinsel gelisimlerini ve yaraticiliklarini destekledigi igin 6greti-
min niteliksel kalitesini Ust dlizeye ¢ikarmaktadir (Dugger, 2010;
Scott, 2009; Zhou, 2010). Alanyazinda STEM ve egitimin farkli
etkenleri arasindaki etkilesimin arastinldigr ¢alismalar bulun-
maktadir. Ornegin Erdogan ve ark. (2013) STEM uygulamalariyla
inovasyon okuryazarhgi, McKim ve ark. (2017) mezuniyet notu,
Chittum ve ark. (2017) Fen dersine iligkin yeterlik, algi ve moti-
vasyonlari, Alniak (2019) problem ¢6zme becerileri, Yilmaz (2019)
bilimsel slire¢ becerileri arasindaki iligkiyi arastirmistir. Benzer
sekilde 6grencilerin okuma aligkanliklarinin da farkli etkenlerle
olan iligkisinin arastirildigi ¢alismalar alanyazinda yer almakta-
dir. Arslan ve ark. (2019) 6grencilerin kitap okuma aligkanliklart ile
yasam boyu 6grenme egilimleri, Glindliz (2015) elestirel okuma
becerileri, Hanedar (2011) okudugunu anlama becerileri, Yavas

(2013) Ust dlizey dustinme becerileri, Tonka (2020) okuma kay-
gilari arasindaki iligkiyi arastiran calismalar yapmislardir. Yapilan
calismalarda kitap okuma aligkanhginin 6grencilerin egitim igin
pozitif olarak kabul edilen etkenlerle olumlu bir iligkisinin oldugu
belirlenmistir (Owusu-Acheaw & Larson, 2014). Kitap okuma alis-
kanhginin okuma becerisini gelistirdigi, farkl alan ve tirlerde
yapilan okumalardaki anlamayi kolaylastirarak daha hizli 6gren-
meyi sagladigi ifade edilmektedir (Yalman ve ark., 2013). Elbetteki
farkli derslerdeki bilgiye ulagsmanin ve bilgi edinmek igin 6gren-
cilerin Ust dizeyde okuma becerisine sahip olmasi 6nemlidir.
Okudugunu hizli ve hatasiz bir sekilde anlayan 6grenci anlatilan
konuyu kisa slirede kavrayacaktir. Bunun i¢in de okumanin bece-
rinin Otesine gecerek aligskanlik haline getiriimesi gerekmekte-
dir. Diger tim egitim uygulamalarinda oldugu gibi STEM egitim
uygulamalarinda da okuma becerisinin gelismis olmasi 6grenci
icin onemlidir. Alan yazin incelendiginde 6grencilerin kitap okuma
aligkanliklari ile STEM’e yonelik tutumlari arasindaki iligkiyi arag-
tiran bir calismaya rastlaniimamistir. Kitap okuma aliskanligi ile
STEM’e yonelik tutum arasindaki iligkinin arastiriimasinin alanya-
zina katki saglayacagi distinulerek bu galisma planlanmistir. Bu
dogrultuda ortaokul 6grencilerinin kitap okuma aliskanliklari ve
STEM tutumlari arastirmanin belirlenen degiskenleri gerceve-
sinde incelenmis ve asagdida yer alan arastirma sorularinin yaniti
aranmigtir:

Ortaokul 6grencilerinin,

o Kitap okuma aligkanliklari ve STEM’e yonelik tutumlari cinsiyet,
sinifdiizeyi, anne ve baba egitim durumu degiskenleri agisindan
farklilagmakta midir?

» Kitap okuma aligkanliklari ve STEM’e yonelik tutumlari arasinda
anlamli bir iligki var midir?

o Kitap okuma aligkanliklari STEM’e yonelik tutumlarini yorda-
makta midir?

Yontem

Arastirmanin bu boliminde; kullanilan model, evren/orneklem,
veri toplama araglari, veri toplama ve analiz stireclerine iligkin bil-
gilere yer verilmistir. Yapilan bu galisma Sivas Cumhuriyet Univer-
sitesi Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Sosyal ve Beseri Bilimler
Kuruluna yapilan basvuru sonucunda galismanin uygun olduguna
iliskin olarak 06.10.2021 tarihinde Sayr: E- 60263016-050.06
.04-84253 ile olumlu karar alinmistir.

Arastirmanin Modeli

Arastirmada elde edilen veriler, nicel arastirma yontemleri ara-
sinda yer alan genel tarama modeli ve olasilik temelli segkisiz
ornekleme yontemi kullanilarak toplanmistir. Bu yontem ilgili
arastirma evrenine dahil olan ve onu temsil edebilen birimlerden
tamamen tesadfi olarak 6rneklem grubunun belirlenmesi pren-
sibine dayanmaktadir (Yildirim & Simsek, 2018).

Evren/Orneklem

Olasilik segkisiz ornekleme yonteminde evrendeki her bir Uye-
nin secilme sansi olmasi ve segilen her bir birimin diger birimin
secilme etkisisnin olmamasi avantajli yonleridir. Bu nedenle
tarama modelinin kullanildigr arastirmalarda yaygin olarak tercih
edilmektedir (Sharma, 2017). Aragtirmanin érneklemini 2020-
2021 egitim-6gretim yilinda Sivas ili merkez ilcede yer alan beg
farkli ortaokulda 6grenim goren 866 (382 kiz-484 erkek) ogrenci
olusturmaktadir. Orneklem grubunun demografik bilgilerine
Tablo 1'de yer verilmistir.
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Tablo1.

Ornekleme Ait Demografik Bilgiler

Degiskenler f %

Cinsiyet Kiz 382 4411
Erkek 484 55,89

Sinif Diizeyi Bes 266 30,72
Alti 230 26,56
Yedi 194 22,40
Sekiz 176 20,32

Anne Egitim Durumu ilkokul 176 20,32
Ortaokul 264 30,48
Lise 268 30,95
Universite 158 18,24

Baba Egitim Durumu ilkokul 74 8,55
Ortaokul 170 19,63
Lise 366 42,26
Universite 256 29,56

Tablo 1incelendiginde; erkek 6grencilerin kiz 6grencilerden nispe-
ten daha yUksek oldugu, en fazla katimin besinci en az katihmin
sekizinci sinif dlizeyinde oldugu goérilmektedir. Ebeveyn egitim
durumuna gore ise ebeveynleri lise mezunu olan grubun digerle-
rinden daha fazla sayiya sahip olduklari saptanmistir.

Veri Toplama Araglari

Bu calismada Tok ve ark/nin (2015) gelistirdigi “Ortaockul Kitap
Okuma Aliskanhigi Olcedi” ve Ozcan ve Koca’nin (2018) gelistirdigi
“STEM’e Yénelik Tutum Olgedi” kullanilmistir. Olgeklerle ilgili aga-

gida yer almaktadir.

Ortaokul Kitap Okuma Aligkanhgi Olgegi (OKOAO)

Tok ve ark/nin (2015) gelistirdigi olgcek 15 maddelik; Kitaplarin
Becerilere Yansimasi (KBY =7 madde), Kitapla Kurulan iligki (KKi=5
madde), Kitaplardan Hareketle Anlatima Yonelme (KHAY=3
madde) olarak tanimlanan ¢ faktorli bir yapiya sahiptir. Olcek
gelistirme calismasinda dlgek toplaminin Cronbach’s Alpha glive-
nirlik katsayisi 0,86, bu galigmada ise 0,91 olarak hesaplanmistir.
Olgek maddeleri “Kesinlikle Katilmiyorum .. Tamamen Katiliyo-
rum=>5"arasinda dereceleri olan besli likert tipinde hazirlanmigtir.
Katilimcilar tim maddelere olumlu yanit verirlerse 75, olumsuz
yanit verirlerse 15 puan almaktadir.

STEM’e Yonelik Tutum Olgegi (SYTO)

Ozcan ve Koca'nin (2018) gelistirdigi 37 maddelik 6lgek; Matema-
tik (MAT =8 madde), Fen (FEN =9 madde), Mihendislik ve Teknoloji
(MUT=9 madde) ve 21. Yiizyil Becerileri (YYB=11 madde) seklinde
adlandirilan doért alt faktdre sahiptir. Olcekte olumsuz ifadeye
sahip madde bulunmamaktadir. Olgek gelistirme galismasinda
toplam Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayisina bakildiginda dlgek
toplami 0,91 oldudu bu galismada yapilan analizlerde ise olgegin
Cronbach’s Alpha glvenirlik katsayi degerlerinin toplamda 0,93
oldugu gorilmektedir. Olgek maddeleri “Kesinlikle Katilmiyorum
.. Kesinlikle Katillyorum=>5" olarak besli likert seklinde cevaplan-
maktadir. Katilimcilarin olgekten alabilecekleri en dliglik puan 37,
en ylksek 185 olmaktadir.

Olgeklerin derecelendirilmelerine paralel olarak madde puan
araliklarinin belirlenmesi igin Olgekten alinabilecek en yiiksek
puandan en disuk puanin gikariimasi ve 6lgedin segenek sayisina
bollinmesi gerekmektedir. Bu durum her iki 6lgek icin de benzer-
dir [OKOAO/SYTO=(5 - 1)/4=0,80]. Olgek puan araliklarinin da
buna uygun olarak hesaplanmasi igin dlgekten alinabilecek mak-
simum puandan minimum puanin gikarilmasi ve dlgegin segenek
sayisina bélinmesi gerekmektedir [OKOAQ: (75 - 15)/5=12; SYTO:
(185 - 37)/5=29,6] (Sad & Nalgagi, 2015). Olgekten alinan puanlarin
dlsuk, orta ve ylksek olarak degerlendirilmesine iligkin bilgilerin
oldugu Tablo 2 asagida yer almaktadir.

Ogrencilerin her iki dlgek ve alt faktorlerine iligkin minimum-mak-
simum puanlari, 6lgek ve faktdr puan ortalamalari, madde puan
ortalamalari, standart sapma degerleri ve Cronbach Alfa degerleri
Tablo 3'te yer almaktadir.

Tablo 3 incelendiginde; OKOAO faktorlerine iliskin giivenirlik
degerlerinin 0,74 ile 0,87 arasinda, SYTO faktorlerine iliskin glive-
nirlik degerlerinin 0,70 ile 0,88 arasinda degistigi tespit edilmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirma verileri Sivas merkez ilgede bes farkl ortaokulda 6gre-
nimlerine devam eden 885 dgrenciye her iki 6lgedin uygulanma-
siyla elde edilmistir. Olgek formlari tek tek kontrol edildiginde 19
verinin hatali ya da eksik dolduruldugu belirlenerek galismadan
cikarilmistir. Geriye kalan 866 olgek bilgisayarda SPSS 25 paket
programina yiklenmis ve analizler bu program kullanilarak yapil-
mistir. Olgeklerin normallik varsayimlarina Kolmogorov-Smirnov
(K-S) analizi ile bakilmis ve normallik degerlerinin kargilanma-
dig goriilmistir (p < ,05). Olceklerin toplam puanlarinda ve

Tablo 2.
OKOAOQ ve SYTO Icin Belirlenen Puan Araliklari

Puan aralig: Elestirel Diisiinme Egilimi Olcegi  Olgek giivenirlik
Madde puani Olgek puani Derecelendirme Arahigi derecelendirmesi Toplam Puan araligi

OKOAD 1,00-1,80 15,00-27,00 Kesinlikle katilmiyorum Dustk 15,00-33,00

1,81-2,60 27,01-39,00 Katilmiyorum

2,61-3,40 39,01-51,00 Kismen katilmiyorum Orta 33,01-57,00

3,41-4,20 51,01-63,00 Katihyorum

4,21-5,00 63,01-75,00 Tamamen katiliyorum Yiksek 57,01-75,00
SYTO 1,00-1,80 37,00-66,60 Kesinlikle katilmiyorum Dustk 37,00-81,40

1,81-2,60 66,61-96,20 Katilmiyorum

2,61-3,40 96,21-125,80 Kismen katilmiyorum Orta 81,41-140,60

3,41-4,20 125,81-155,40 Katihyorum

4,21-5,00 155,41-185,00 Kesinlikle katiliyorum Yiksek 140,61-185,00

Educational Academic Research 2023 (49): 23-38 | doi: 10.5152/AUJKKEF.2023.1039309



27

Tablo 3. )
Olgeklere lliskin Betimsel Istatistikler
n En diisiik puan Enyiiksek puan Madde ort. (1-5) sd Cronbach Alfa
KBY 866 7 35 26,33 3,76 6,45 0,87
KKI 866 5 25 16,17 3,23 5,36 0,83
KHAY 866 3 15 9,32 31 315 0,74
OKOAO Toplam 866 15 75 51,82 3,45 12,89 0,91
MAT 866 12 38 28,37 3,55 5,50 0,70
FEN 866 9 45 30,94 3,44 744 0,82
MUT 866 9 45 32,92 3,66 8,56 0,87
YYB 866 i 55 43,04 3,91 10,04 0,88
SYTO Toplam 866 53 180 135,28 3,66 25,25 0,93
faktorlerindeki garpiklik ve basiklik dederlerine bakildiginda ise Bulgular

bu degerlerin arastirmalarda kabul edilebilecek aralikta (+1,96)
oldugu gorilmistir (OKOAQO icin: +Carpiklik=-0,097/-0,843;
Basiklik=0,217/-0,783, SYTO icin: +Carpiklik=-0,392/-1151;
Basiklik=0,145/0,968). Elde edilen bu sonuglara gore arastir-
manin verileri parametrik testler kullanilarak analiz edilmistir
(Kalayct, 2014). Grup sayisinin iki oldugu verilerde bagimsiz grup-
lar t testi ikiden fazla oldugu verilerde ise tek gruplu ANOVA testi
uygulanmistir. ANOVA testinde anlamli farklilik oldugu belirlenen
degiskenlerde anlamli farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu
saptamak iginse Tukey testi yapilmistir. Her iki olgegin arasin-
daki iligki diizeyini belirlemek icin Pearson Korelasyon Katsayisi,
ogrencilerin kitap okuma aligkanlklarinin STEM’e yonelik tutum-
larini yordama dlzeyini belirlemek icinse basit dogrusal regres-
yon analizi kullaniimistir. Elde edilen bulgular tablolastiriimis ve
altlarinda agiklayici bilgilere yer verilmigtir.

Arastirmanin  amaglari dogrultusunda uygulanan analizler-
den elde edilen bulgular tablo ve sekiller halinde bu bolimde
sunulmaktadir.

Ortaokul 6grencilerinin cinsiyet degiskenine gore OKOAO ve
SYTO'den aldiklari puan ortalamalarina Tablo 4’te yer verilmistir.

Tablo 4 incelendiginde; 6grencilerin kitap okuma aliskanliklarina
iliskin puan ortalamalarinin dlgedin toplami ve tim faktérlerinde
kiz 6grenciler lehine anlamli diizeyde farklilik gosterdigi belirlen-
mistir (p < ,05). Ogrencilerin STEM’e yonelik tutumlarinin dlgegin
Mihendislik ve Teknoloji faktdrinde kiz 6grenciler ile 21. Yiz-
yil Becerileri faktoriinde erkek 6grenciler lehine anlamli farklilik
gosterdigi (p < ,05), toplam puan ve diger faktorlerde ise anlamli
dlzeyde farklilik gostermedigi sonucuna ulasiimistir.

Tablo 4.
Cinsiyet Dediskenine Gére Bagimsiz Gruplart Testi Sonuglari
Alt Faktorler Cinsiyet n X sd t df P
OKOAO KBY Kiz 382 2718 6,24 3,518 864 ,000*
Erkek 484 25,65 6,54
KKi Kiz 382 17,53 5,03 6,849 864 ,000*
Erkek 484 15,10 5,37
KHAY Kiz 382 9,82 3,03 4,174 864 ,000*
Erkek 484 8,93 3,20
Toplam Kiz 382 54,53 12,43 5,616 864 ,000*
Erkek 484 49,68 12,86
SYT1O MAT Kiz 382 28,71 5,53 1,591 864 112
Erkek 484 28,11 5,47
FEN Kiz 382 3118 726 0,825 864 410
Erkek 484 30,76 757
MUT Kiz 382 32,10 8,57 -2,508 864 ,012*
Erkek 484 33,57 8,51
YYB Kiz 382 44,51 9, 3,876 864 ,000*
Erkek 484 41,88 10,15
Toplam Kiz 382 136,50 24,35 1,271 864 ,204
Erkek 484 134,32 25,92
*p < 05.
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Tablo 5.

Sinif Diizeyi Degiskenine Gére OKOAQ'ye lliskin ANOVA Testi Sonuclari

Sinif Diizeyi n X sd Varyans kaynagi df F P Anlamli Farklilik (Tukey)
KBY Bes 266 2792 6,35 Gruplar arasl 3 13,656 ,000* *5-6, *5-8, *6-8, *7-8
Alti 230 26,15 6,10
Yedi 194 26,44 5,98 Gruplarigi 862
Sekiz 176 24,01 6,87 Toplam 865
KKi Bes 266 17,94 477 Gruplar arasi 3 16,896 ,000* *5-6, *5-7, *5-8
Alti 230 15,84 5,49
Yedi 194 15,60 5,20 Gruplar igi 862
Sekiz 176 14,56 5,51 Toplam 865
KHAY Bes 266 10,39 3,18 Gruplar arasi 3 20,123 ,000* *5-6, *5-7, *5-8, *6-8
Alti 230 9,29 2,80
Yedi 194 8,93 3,01 Gruplarigi 862
Sekiz 176 818 3,23 Toplam 865
Toplam Bes 266 56,26 12,54 Gruplar arasi 3 21,401 ,000* *5-6, *5-7, *5-8, *6-8,
Alti 230 51,28 1,74 -8
Yedi 194 50,97 12,30 Gruplarigi 862
Sekiz 176 46,75 13,39 Toplam 865

*p<,05.

Katilimcilarin OKOAO'den aldiklari puan ortalamalarinin sinif
dlzeylerine gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilasip
farkhlagsmadiginin saptanmasi amaciyla uygulanan ANOVA tes-
tinde elde edilen bulgulara Tablo 5'te yer verilmistir.

Tablo 5 incelendiginde; ortaokul 6grencilerinin kitap okuma alig-
kanhklarina iliskin puanlarinin dlgegin toplami ve tim faktor-
lerinde anlamli farkliligin oldugu belirlenmistir (o < ,05). Yapilan
Tukey analizi sonuglarina gore aralarinda anlamb farklilik bulunan
gruplarda bu farklihgin alt diizeydeki siniflar lehine oldugu goril-
mustir. Sinif diizeyi yiikseldikce 6grencilerin OKOAO'den aldiklari
puanlarin disis gosterdigi saptanmistir.

Ortaokul dgrencilerinin SYTO'den aldiklari puanlarin sinif degis-
keni agisindan anlamli dizeyde farklilagip farklilasmadiginin
belirlenmesi igin uygulanan ANOVA testi sonuglari Tablo 6'da
sunulmustur.

Tablo 6 incelendiginde; katilimcilarin STYO'den aldiklari puanlarda
anlamli farklilik oldugu tespit edilmistir (o < ,05). Anlamli farkliligin
oldudu gruplara bakildiginda alt siniflar lehine olacak sekilde fark-
lihgin olustugu gorilmektedir. Ayrica sinif diizeyi arttikga 6grenci-
lerin olgekten aldiklari puanlarin distigd saptanmistir.

Katilimcilarin OKOAO'den aldiklari puan ortalamalarinin anne egi-
tim durumlarina gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farkli-
lagip farklilasmadiginin saptanmasi amaciyla uygulanan ANOVA
testinde elde edilen bulgulara Tablo 7'de yer verilmistir.

Tablo 7'deki bulgulara gére; 6grencilerin anne egitim durumlarina
gore kitap okuma aligkanliklarinailigkin puanlarinda anlamli farkli-
lik oldugu bulgusuna ulagiimistir (o < ,05). Anlamli farkliligin hangi
gruplar arasinda olduguna bakildiginda ise; aralarinda anlamli
farkhhk bulunan gruplarda bu farkliligin anne egitim durumu
daha Ust dizeyde olan gruplar lehine olacak sekilde bulundugu
gorilmektedir.
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Ortaokul 6grencilerinin SYTO'den aldiklari puanlarin anne egitim
durumu degiskenine gore istatistiki olarak anlamli diizeyde fark-
lilagip farklilagsmadiginin belirlenmesi igin uygulanan ANOVA testi
sonuglari Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8deki bulgular analiz edildiginde; katilimcilarin anne egitim
durumu degiskenine gore SYTO'den aldiklari puanlarin dlgedin
toplami ve (g faktoriinde anlamli diizeyde farkllastigi saptan-
mistir (p < ,05). Anlamli farklihgin oldugu gruplara bakildiginda
ise genel olarak egitim dlizeyi ylksek olan anneler lehine olmakla
birlikte olcegdin YYB faktord ve toplam puaninda anneleri ilkokul
mezunu olan gruplarin anneleri ortaokul mezunu olan gruplara
gore anlaml diizeyde daha ylksek puan aldiklari saptanmistir.
Olgekten alinan en yiiksek puani annesi Universite mezunu olan
grup, en disik puani ise annesi ortaokul mezunu olan grubun
aldigi gortlmektedir.

Katilimcilarin OKOAO'den aldiklari puan ortalamalarinin baba egi-
tim durumlarina gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farkli-
lagip farklilagmadiginin saptanmasi amaciyla uygulanan ANOVA
testinde elde edilen bulgulara Tablo 9'de yer verilmistir.

Tablo 9'daki bulgulara gore; ortaokul 6grencilerin kitap okuma
aliskanliklarinin baba egitim durumu degiskeni agisindan anlamli
dizeyde farkllastigi saptanmistir (p < ,05). Anlamli diizeyde
farklilasan gruplarin belirlenmesi igin uygulanan Tukey anali-
zinde babasi lise ve Universite mezunu olan gruplarla babasi
ilkokul ve ortaokul mezunu olan gruplar arasinda anlamli fark-
lilklarin oldugu tespit edilmistir. Toplam puana bakildiginda
ogrencilerin puanlarinin baba egitim durumu ytikseldikge arttigi
gortlmektedir.

Ortaokul 6grencilerinin SYTO'den aldiklari puanlarin baba egitim
durumu degiskenine gore istatistiki olarak anlamli diizeyde fark-
lilagip farklilagsmadiginin belirlenmesi igin uygulanan ANOVA testi
sonuglari Tablo 10’da sunulmustur.
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g?rzz‘oD?J'zeyi Degiskenine Gére STYO'ye iliskin ANOVA Testi Sonuglari
Sinif Diizeyi n X sd Varyans kaynagi df F P Anlamli Farklilik (Tukey)
MAT Bes 266 28,93 518 Gruplar arasi 3 27,679 ,000* *5-8, *6-8, *7-8
Alti 230 29,63 5,53
Yedi 194 29,00 4,95 Gruplarici 862
Sekiz 176 2519 5,37 Toplam 865
FEN Bes 266 31,61 rAll Gruplar arasi 3 7,202 ,000* *5-7,*5-8, *6-7, *6-8
Alti 230 32,29 7,26
Yedi 194 29,67 7,92 Gruplarigi 862
Sekiz 176 29,59 720 Toplam 865
MUT Bes 266 33,11 8,37 Gruplar arasi 3 3,375 ,018* *6-8,
Alti 230 33,70 8,31
Yedi 194 33,35 8,56 Gruplarigi 862
Sekiz 176 31,15 8,99 Toplam 865
YYB Bes 266 43,69 10,01 Gruplar arasl 3 4,384 ,005* *5-8, *6-8
Altl 230 43,98 9,55
Yedi 194 43,20 10,14 Gruplarici 862
Sekiz 176 40,67 10,31 Toplam 865
Toplam Bes 266 56,26 12,54 Gruplar arasi 3 21,401 ,000* *5-6, *5-7, *5-8, *6-8,
Alty 230 5128 174 -8
Yedi 194 50,97 12,30 Gruplarigi 862
Sekiz 176 46,75 13,39 Toplam 865
*p < 05.
Tablo 10 incelendiginde; ortaokul 6grencilerinin baba egi- Universite mezunu olan grupla diger gruplar arasinda oldugu
tim durumu dediskeni agisindan istatistiksel olarak anlamh gorlilmektedir. Genel anlamda baba egitim durumu ytksel-

farklihk gosterdigi bulgusuna ulasiimistir (o < ,05). Aralarinda dikge ogrencilerin aldiklari puanlarinda artti§r sonucu elde
anlamli farkhlik bulunan gruplara bakildiginda ise babasi edilmistir.

Tablo 7.
Anne Egitim Durumu Degiskenine Gére OKOAO'ye lliskin ANOVA Testi Sonuglari

Anlamli Farklilik

Anne Egitim n X sd Varyans kaynagi df F P (Tukey)

KBY 1.ilkokul 176 24,84 6,73 Gruplar arasi 3 12,094 ,000* *3-1, *3-2, *4-1, *4-2
2.0rtaokul 264 25,23 6,51
3.Lise 268 27,84 576 Gruplarigi 862
4 Universite 158 27,25 6,48 Toplam 865

KKi 1.ilkokul 176 15,41 519 Gruplar arasi 3 4,629 ,003* *3-1,*3-2
2.0rtaokul 264 15,58 5,29
3.Lise 268 16,93 5,43 Gruplarici 862
4 Universite 158 16,72 5,35 Toplam 865

KHAY 1.llkokul 176 9,16 3,01 Gruplar arasi 3 3,322 ,019* *3-2
2.0Ortaokul 264 8,91 31
3.Lise 268 9,72 313 Gruplarigi 862
4.Universite 158 9,51 3,34 Toplam 865

Toplam 1.ilkokul 176 49,41 12,75 Gruplar arasi 3 9,342 ,000* *3-1, *3-2, ¥4-1, ¥4-2
2.0rtaokul 264 49772 12,46
3.Lise 268 54,49 12,46 Gruplarigi 862
4.Universite 158 53,48 13,48 Toplam 865

*p<,05.
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Tablo 8.

Anne Egitim Durumu Degiskenine Gére SYTO'ye lliskin ANOVA Testi Sonuclari

Anlamli Farkhlik

Anne Egitim n X sd Varyans kaynagi df F P (Tukey)
MAT 1.ilkokul 176 27,99 511 Gruplar arasi 3 1,932 123 -
2.0rtaokul 264 27,93 5,49
3.Lise 268 28,64 5,25 Gruplarigi 862
4 Universite 158 29,08 6,25 Toplam 865
FEN 1.ilkokul 176 30,42 7,79 Gruplar arasi 3 9,55 ,000* *4-1,*3-2, *4-2
2.0rtaokul 264 29,40 753
3.Lise 268 31,50 6,54 Gruplarigi 862
4.Universite 158 33,16 772 Toplam 865
MUT 1.lkokul 176 32,53 8,35 Gruplar arasi 3 16,854 ,000* *4-1,%3-2, ¥4-2, *4-3
2.0rtaokul 264 30,49 9,29
3.Lise 268 33,56 785 Gruplarigi 862
4.Universite 158 36,32 737 Toplam 865
YYB 1.1lkokul 176 43,25 9,39 Gruplar arasi 3 14,455 ,000* *1-2, *¥3-2, *4-2,
2.0rtaokul 264 39,89 11,40
3.Lise 268 4461 8,76 Gruplarigi 862
4.Universite 158 45,42 9,07 Toplam 865
Toplam 1.ilkokul 176 134,19 23,92 Gruplar arasi 3 16,362 ,000* *4-1,*%4-2, *3-2, ¥1-2
2.0Ortaokul 264 127,72 2754
3.Lise 268 138,31 2204  Gruplarici 862
4.Universite 158 143,97 24,26 Toplam 865
*p < 05,

Ortaokul dgrencilerinin OKOAO ve SYTO'den aldiklari toplam ve
faktorlere iliskin puanlar arasindaki korelasyonun belirlenmesi
icin yapilan Pearson Korelasyon Testi bulgulari asadida yer alan
Tablo 11‘de yer almaktadir.

Tablo 11 incelendiginde; OKOAO ve SYTO arasindaki korelasyo-
nun pozitif yonde orta dlizeyde oldugu belirlenmistir (r=,574).
OKOAO toplam puani ile KBY faktdrii arasinda (r=,886), KKi fak-

torl arasinda (r=,875), KHAY faktorl arasinda (r=,789) pozitif

Tablo 9.

Baba Egitim Durumu Dediskenine Gére OKOAOQ'ye lliskin ANOVA Testi Sonuglari

Anlamli Farkhlik

Baba Egitim n X sd Varyans kaynagi df F P (Tukey)
KBY 1.ilkokul 74 2416 703 Gruplar arasi 3 7702 ,000* *3-1, ¥4-1, *4-2
2.0rtaokul 170 2519 6,16
3.Lise 366 26,45 6,45 Gruplarigi 862
4 Universite 256 2752 6,21 Toplam 865
KKi 1.llkokul 74 15,30 5,28 Gruplar arasl 3 3,041 ,028* *4-1
2.0rtaokul 170 15,91 5,05
3.Lise 366 15,91 5,62 Gruplarigci 862
4 Universite 256 16,98 512 Toplam 865
KHAY 1.lIkokul 74 9,35 2,96 Gruplar arasi 3 1,009 ,388 -
2.0Ortaokul 170 9,26 315
3.Lise 366 915 3,05 Gruplarigi 862
4.Universite 256 9,59 3,35 Toplam 865
Toplam 1./lkokul 4 48,81 13,04 Gruplar arasi 3 4,865 ,002* 4-1,*4-2
2.0rtaokul 170 50,35 12,38
3.Lise 366 51,51 12,88 Gruplarici 862
4.Universite 256 54,09 12,91 Toplam 865
*p < 05.
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Tablo 10.

Baba Egitim Durumu Degiskenine Gére SYTO'ye lliskin ANOVA Testi Sonuclari

Anlamli Farklilik

Baba Egitim n X sd Varyans kaynagi df F P (Tukey)
MAT 1.ilkokul 74 27,62 413 Gruplar arasi 3 6,049 ,000* *4-1 *¥4-2 *4-3
2,0rtaokul 170 27,59 5,36
3.Lise 366 28,06 5,58 Gruplarigi 862
4 Universite 256 29,55 5,66 Toplam 865
FEN 1.llkokul 74 28,81 7,26 Gruplar arasi 3 7183 ,000* *4-1,*4-2
2.0rtaokul 170 29,68 734
3.Lise 366 30,93 728 Gruplarigi 862
4.Universite 256 32,42 7,51 Toplam 865
MUT 1./lkokul 74 31,22 759 Gruplar arasi 3 10,909 ,000* *41,%4-2, *4-3
2.0rtaokul 170 31,42 9,19
3.Lise 366 32,24 8,88 Gruplarigi 862
4.Universite 256 35,38 7,36 Toplam 865
YYB 1.ilkokul 4 41,05 9,60 Gruplar arasi 3 13,943 ,000* *4-1,%4-2,%4-3
2.0rtaokul 170 40,56 10,48
3.Lise 366 42,39 10,58 Gruplarigi 862
4.Universite 256 46,20 817 Toplam 865
Toplam 1.ilkokul 74 128,70 23,88 Gruplar arasi 3 15,316 ,000* *4-1,%4-2, *4-3
2.0rtaokul 170 129,26 26,16
3.Lise 366 133,62 25,73 Gruplar igi 862
4.Universite 256 143,55 2210 Toplam 865
*p < 05,

yonde ylksek diizeyde korelasyon oldugu belirlenmistir. Ayrica
OKOAOQ toplam puani ile SYTO'niin MAT (r=,301), FEN (r=,445),
MUT (r=,416), YYB (r =,595) faktorleri arasinda pozitif yonde orta
diizeyde bir korelasyon diizeyinin oldugu saptanmistir.

Ortaokul 6grencilerinin kitap okuma aligkanliklarinin STEM’e
yonelik tutumlarini yordama diizey ve yoninu tespit etmek ama-
clyla basit dogrusal regresyon analizi yapilarak bulgular asagida
yer alan Tablo 12’de sunulmustur.

Tablo 12 incelendiginde; ortaokul 6grencilerinin kitap okuma
aligkanhklarinin STEM’e yonelik tutumlarini pozitif yonde (p <
,05) yordadigi ve STEM’e yoénelik tutumlarinin %33’UnU agik-
ladigr bulgusuna ulasiimaktadir (R=,574; R*=,330; p < ,05).
Ogrencilerin STEM’e yonelik tutumlarinin %67'lik kismi farkl

etkenlerle agiklanmaktadir. Yapilan analiz neticesinde ortao-
kul 6grencilerinin kitap okuma aligkanliklarinin STEM’e yonelik
tutumlarini yordamasina iligkin kurulan modelin simgesel goste-
rimi “OKOAO =77,002+1,125*SYTO” seklindedir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Arastirmanin bu bolimiinde aragtirmanin sonuglari alanyazindaki
diger calismalarla birlikte ele alinarak tartisiimis ve yine arastirma
bulgulari gergevesinde Gneriler getirilmistir.

Ogrencilerin kitap okuma aligkanliklarina iligkin puan ortalama-
larinin olgegdin toplami ve tim faktorlerinde kiz 6grenciler lehine
anlaml dizeyde farklilik gosterdigi belirlenmistir. Bu durumun
nedenlerinden biriolarak kizlarin dil gelisimlerinin erkeklere kiyasla

Tablo 11. B
OKOAO-SYTO Korelasyon Analizi Sonuglari

OKOAD KBY KKi KHAY sYTd MAT FEN MUOT YYB
okoAd 1,00 886" 875" 789" 574+ ,301" 4457 416" 595"
KBY 1,00 603™ 552" 6117 334 ABT™ 4497 6327
KKi 1,00 644" 4237 217" 347" 278" 450"
KHAY 1,00 380 176™ ,295™ 3127 375”
sYTO 1,00 559" 792" 851" 896"
MAT 1,00 254" 344 377
FEN 1,00 ,563™ 630
MUT 1,00 681"
YYB 1,00
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Tablo12.

OKOAO-SYTO Basit Dogrusal Regresyon Sonuglari

Degisken B Ss B t P R R? Diizeltilmis R?
Sabit 77,002 2,91 574 26,439 ,000* 574 ,330 ,329

EIO 1,25 0,05 20,619 ,000*

R=,574 R?=,330

F=425148 p=,000*

* p<,05 ** Bagimli degisken SYTO.

daha once gergeklesmesi gosterilmektedir (Keklik, 2009). Arslan,
Orhan ve Akgay (2012) 2006-2010 yillari arasinda yapilan ytksek
lisans ve doktora tez calismalarini incelemigler ve kiz 6grencilerin
dil becerilerinde erkek 6grencilere kiyasla anlamli diizeyde daha
iyi oldugunu belirlenmislerdir. Worrel, Roth ve Gabelko (2007) kiz-
larin dil gelisiminin daha erken gelismesinin okumaya ve okuma
aliskanhgina iliskin tutumlari Gzerinde olumlu etki olusturdugunu
savunmaktadir. Saygil (2012) kiz 6grencilerin okumayla ilgili alan-
larda erkeklere gore daha basarili olmalarini 6grenme farklilikla-
rina baglamaktadir. Erkek 6grencilerin el becerisi ve hesaplamaya
dayali 6grenmeye yatkinken kiz 6grencilerin dil 6grenimine ve
sozel iletisime daha yatkin olduklarini sdylemektedir. Alan yazinda
bu konuda yapilan ¢aligmalara bakildiginda; Arslan ve ark. (2019)
tarafindan yapilan arastirmanin bulgularinda da kiz 6grencilerin
okuma aligkanliklarinin erkek ogrencilere nazaran daha yiiksek
oldugu bulgusuna ulagiimistir. Arslan ve ark’nin (2009) aras-
tirma bulgularina bakildiginda bu galismayla uyumlu olarak kiz
ogrencilerin erkek 6grencilere gore okuma aligkanliklarinin daha
yiksek oldugu gorilmektedir. Alanyazinda bu sonucu destekle-
yen bagka ¢alismalara da rastlanmistir (Can ve ark., 2010; Demir,
2018; Dilshad ve ark., 2013; Karademir, 2018; Keles, 2006; Koger,
2021; Ozbay ve ark., 2008; Senyigit, 2016; Yildiz & Keskin, 2016).
Kitap okuma aligkanligina sahip olan 6grenciler kitaba erisim
konusunda da daha istekli olmaktadir. Karademir’in (2018) calis-
masinda kiz 6grenciler erkeklere gore hargliklarindan daha fazla
oranlarda kitap almak igin para ayirdiklarini belirtmislerdir. Aslinda
burada kiz 6grencilerin erkeklere gore genel olarak disarida kalma
slirelerinin daha az olmasinin da etkili oldugu ifade edilebilir.
Genel olarak ortaokul diizeyinde yapilan ¢alismalarda kiz 6gren-
cilerin akademik basarilarinin daha yiksek oldugu gortlmektedir.
Kiz 6grencilerin farkli nedenlerle okuma aligkanligini ve sevgisini
kazanmis olmalarinin 6nemi biyuktdr (Arslan ve ark., 2019). Ulus-
lararasi Okuma Becerilerinde Gelisim Projesi (PIRLS) kapsaminda
dinyanin farkli bolgelerinde bulunan Ulkelerin dahil oldugu aras-
tirma bulgularinda kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gére okuma
alanindaki galismalarda daha basarili olduklari belirlenmistir (Tun-
mer ve ark., 2004). Bu da bu galismanin sonuglarinin Dinyanin
genelindeki bulgularla uyumlu oldugunu gostermektedir.

Ogrencilerin STEM’e yonelik tutumlarinda élgegin Mihendislik
ve Teknoloji faktortinde kiz 6grenciler lehine, 21. Ylizyil Becerileri
faktoriinde erkek ogrenciler lehine anlaml farklilik bulundugu
toplam puan ve diger faktorlerde ise anlamli dizeyde farkhhk
bulunmadidr sonucuna ulasiimistir. Burada kiz dgrencilerin mar-
tematik alaninda daha iyi bilgiye sahipken erkek 6grencilerin daha
gok uygulmaya yonelik becerilere sahip olmalarinin etkili oldugu
distndulebilir. Liu (2008) yaptigi arastirmada benzer bir sonug
elde etmis ve bu durumu sinif ortaminda STEM becerisine ilig-
kin derslerde ve 6zellikle matematikte kiz dgrencilerin daha iyiy-
ken erkek 6grencilerin bu bbilgilerin uygulamaya dontgk olarak
yapildigi sinavlarda daha iyi olduklarini belirlenmistir. Knezek ve
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ark’nin (2011) arastirma sonuglarina bakildiginda, kiz 6grencilerin
erkek 6grencilere kiyasla STEM uygulamasinda yer alan mate-
matik, fen, mihendislik ve teknoloji alanlarinda daha basarili
olduklari gérilmektedir. Karakaya, Unal, Cimen ve Yilmaz (2018)
tarafindan yapilan arastirmada bu g¢aligmayla uyumlu olarak kiz
ogrencilerin STEM farkindaliklarinin erkek 6grencilerden daha
ylksek diizeyde oldugu saptanmistir. Yine Karakaya ve Avgin
(2016) tarafindan yapilan galismada da benzer sonuglar elde edil-
mistir. Fen okuryazarliginin agirlikli olarak 6ne ¢iktigi 2006-2015
yillari arasindaki sliregte uluslararasi diizeyde yapilan sinavlara
bakildiginda OECD (Organization for Economic Cooperation and
Development) tlkelerinde erkek dgrenciler yiksek puan alirken
Turkiye'de kiz 6grencilerin daha yliksek puan aldiklari belirlenmis-
tir. TUrkiye'de fen ile ilgili dersler daha ¢ok teorik olarak verilirken
diger Ulkelerde bu derslerin uygulamaya yonelik olarak verilme-
sinin bu durumu agikladigi distnulebilir. CinkU kiz 6grencilerin
bilgi icerikli teorik derslerde daha basarili olduklari ancak erkek
ogrencilerin hareket gerektiren uygulama dewrslerinde daha
basarili olduklari bilinmektedir (Saygil, 2012). Yine benzer sonug-
lar PISA (Programme for International Student Assessment) 2015
sinavinin sonuglari incelendiginde de gorilmektedir (Karakaya ve
ark., 2018). Kiz 6grencilerin bu baglamda sadece okul donemle-
rinde degil ilerleyen yaslarda da STEM’e yonelik ilgilerini kaybet-
medikleri belirtilmektedir (Knezek ve ark., 2011). Alanyazinda bu
calismayla uyumluluk gostermeyen bulgularin oldugu da goril-
muUstlr. Aydin ve ark!in (2017) calismasinda erkek 6grencilerin
STEM tutumlarinda cinsiyete gore anlamli farklilik saptanmamis-
tir. Cevik ve ark. (2017), Bakirci ve Karigan (2017), Haciomeroglu
(2017), Simon ve ark. (2017) tarafindan yapilan ¢alismalarda da
cinsiyetin STEM tutumu lzerinde anlamli farkhlik olusturmadigi
bulgusu elde edilmistir.

Ortaokul 6grencilerinin kitap okuma aligkanliklarina iliskin puan-
larinin olgedin toplami ve tiim faktorlerinde alt diizeydeki siniflar
lehine anlamli farklihgin oldugu belirlenmistir. Sinif diizeyi ylksel-
dikce 6grencilerin aldiklari puanlarin distis gosterdigi saptanmis-
tir. Senyigit (2016) tarafindan yapilan galismada sinif diizeyinin
ogrencilerin kitap okuma aligkanliklari tzerinde anlamli bir yorda-
yici oldugu ve anlamli farkliligin alt siniflar lehine oldugu belirlen-
mistir. Bu calismayi destekleyecek bagka calismalarin da oldugu
yapilan alan yazin taramasinda gérilmdastir (Can ve ark., 2010;
Gokkus & Delican, 2016; Keles, 2006; Tonka, 2020; Yildiz & Kes-
kin, 2016). Yilmaz (1995) okuma aligskanliginin genel olarak distk
olmakla birlikte yas degiskeniyle de ters orantili oldugunu ifade
etmektedir. Yildiz ve Keskin (2016) yaptiklari aragtirmada ergen-
lik dénemindeki ogrencilerin matbu kitaplar yerine dijital kitap-
lara olan ilgisinin daha yiiksek oldugunu belirlenmis ve bunun da
sinif diizeyiyle birlikte paralel olarak gelistigini belirlemistir. Artan
yasla birlikte ergenlik doneminde okuma aligkanligindaki onemili
distse bir bagka neden olarak da dijital ortamlarda daha fazla
vakit gegirmeleri gosterilmektedir (Palmer, 2015).
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Katilimcilarin STEM’e yonelik tutumlarinda alt dizeydeki sinif-
lar lehine olacak sekilde anlamli farkllik oldugu tespit edilmistir.
Anlamli farkliigin oldugu gruplara bakildiginda alt siniflar lehine
olacak sekilde farkhhgin olustugu gortlmektedir. Aydin ve ark.
(2017) tarafindan yapilan galismada 6grencilerin STEM’e yonelik
tutumlarinin sinif diizeyiyle birlikte dlsls gosterdigi belirlenmis-
tir. Alanyazindaki arastirmalarda bu ¢alismanin sonuglariyla ortu-
sen birgok galismanin bulundugu belirlenmistir (Lamb ve ark,,
2015; Mahoney, 2009; Unfried ve ark., 2015. Ogrencilerin STEM
tutumlarindaki sinif seviyesiyle ters orantili olarak ortaya ¢ikan bu
dUsusu Aydin ve ark. (2017) gocuklarin kiictik yaslarda matematik,
fen, mihendislik ve teknolojiye yonelik ilgi ve merak dizeyleri-
nin daha ytiksek olmakla birlikte gittikgce azalmasina baglamak-
tadir. Elbette burada okullardaki egitimin STEM uygulamalariyla
ortiismemesi ve daha gok brans bazinda egditimlerin verilmesi de
neden olarak gosterilebilir. ClinkU kiclk yaslarda daha buitincdl
olan bakis agisi sonrasinda alinan derslerle birlikte spesifik hale
gelmektedir. TIMMS 2015 sonuglarina bakildiginda da bu ¢alis-
may1 destekleyen bulgularin elde edildigi goriilmektedir. Ogrenci-
lerin fen, matematik derslerini sevme oranlarinin alt siniflarda fen
icin %79, matematik icin 81 oranlarindayken 8. sinifa gelindiginde
bu oranlarin fen igin %52’ye, matematik igin %28'e dlstigu belir-
lenmistir (TIMSS, 2016).

Ogrencilerin anne ve baba egitim durumlarina gére kitap okuma
aligkanliklarina iligkin puanlarinda anne ve baba egitim durumu
daha Ust diizeyde olan gruplar lehine olacak sekilde anlamli fark-
lik oldugu bulgusuna ulasiimistir. Toplam puana bakildiginda
ogrencilerin puanlarinin ebeveyn egitim durumu ylkseldikce art-
tigr gértlmektedir. Can ve ark. (2010) tarafindan yapilan galisma
sonuglart bu galismanin sonuglariyla ortiismektedir. Alanyazin
incelendiginde bu sonucu destekleyen bagka arastirmalarin da
bulundugu belirlenmistir (Demir, 2018; Karademir, 2018; Keles,
2006; Koger, 2021; Senyigit, 2016; Yildiz & Keskin, 2016; Yilmaz,
1995). Egitim dlzeyi ylksek olan ebeveynlerin kitap okumanin
akademik basariya olan katkisina iligkin farkindaliklarinin yiksek
dizeyde oldugu ve dolayisiyla gocuklarina daha fazla ve farkli
kategorilerde kitap aldiklari, kendilerinin de daha fazla kitap oku-
yarak uygun rol model kavramini karsiladiklari ifade edilmektedir
(Karademir, 2018). Elbette ebeveynlerin bilingli olmasi ve farkin-
daliklarinin yiksek olmasi 6grencilerin kitap okuma aligkanlikla-
rini artiran dnemli bir etken olarak kabul edilebilir. Keles (2006)
ebeveynlerin cocuklarin okluma aligkanliklari Gzerindeki etkisinin
bir diger nedeninin de egitimli ebeveynlerin cocuklarina kitap alir-
ken onlarin yas, cinsiyet, zeka, ilgi ve yeteneklerine uygun kitap
se¢mede daha basarili olmalari oldugunu séylemektedir. Genel
olarak egitim dizeyi arttikca bireydeki okuma diizeyinin de arttigi
ve bu bireylerin evlerindeki ders harici alanlardaki kitap sayisinin
dogal olarak daha fazla oldugu kabul edilmektedir. Cok kiiglk yas-
lardan itibaren evde farkli tir ve nitelikteki kitaplarla ve onlarin
yazarlariyla tanigan gocuklarin okumaya olan ilgileri de ¢ok kiiglik
yaslarda baglamaktadir.

Katilimcilarin anne ve baba egitim egitim durumu degiskenine
gore STEM’e yonelik tutumlarinda genel olarak egitim dizeyi
yiksek olan ebeveynler lehine olmak Gizere anlamli diizeyde fark-
hlastigr saptanmistir. Olgekten alinan puanlarda en yiksek puani
ebeveyni Universite mezunu olan grubun aldi§i ve genel olarak
da ogrencilerin aldiklari puanlarin ebeveyn egitim durumuyla
paralel olarak ylkseldigi tespit edilmistir. Canbazoglu ve Tim-
kaya (2020) tarafindan yapilan arastirmada ebeveynlerin egi-
timli olmasinin 6grencilerin STEM tutumlarini olumlu etkiledigi

bulgusu elde edilmistir. Aydin ve ark. (2018) tarafindan ortaokul
dizeyinde yapilan arastirmada da bu caligmayi destekleyecek
sekilde ebeveyn egitiminin dgrencilerin STEM tutumlarinin yik-
sek olmasinda belirleyici bir etken oldugu saptanmistir. Ebevey-
nlerin egitim duzeylerine bagli olarak evde 6grencilerin STEM
alanlarinailigkin sorularina yanit bulmalarinin daha yliksek olmasi,
kaynak olarak kullanilabilecek kitap, dergi vb. materyallerin bulun-
masi gibi farkli etmenler burada 6nemli olmaktadir (Aydin ve ark.,
2018; Tamis-LeMonda ve ark., 2019). TIMMS 2015 sinav sonug-
larinda STEM’le baglantili olan fen ve matematik alanlarinda ev
ortaminda Ust dlizeyde 6grenme destek ve kaynaklarina ulagma
olanagi bulunan 6grencilerin daha ytksek puan aldiklari belirlen-
mistir (TIMMS, 2016).

Ogrencilerin kitap okuma aligkanliklari ile STEM’e yonelik tutum-
lari arasindaki korelasyonun pozitif yonde orta diizeyde oldugu
belirlenmistir. Ortaokul 6grencilerinin kitap okuma aligkanliklari-
nin STEM’e yonelik tutumlarini pozitif ydonde yordadigi ve STEM’e
yonelik tutumlarinin %33'Und agikladigi bulgusuna ulasiimis-
tir. Ogrencilerin STEM’e ydnelik tutumlarinin %67’lik kismi farkli
etkenlerle agiklanmaktadir. Arslan ve ark. (2019) kitap okuma alig-
kanhgi ile yasam boyu 6grenme egilimleri arasindaki iligkiyi arag-
tirmis ve pozitif yonde orta diizeyde bir iliski belirlemistir. Yavag'in
(2013) yaptigr aragstirmada ise 6grencilerin kitap okuma aliskanhgi
ile Gst dlizey dislinme becerileri arasinda yiiksek diizeyde pozitif
bir iliskinin oldugu bulgusuna ulasilmistir. Glindiz (2015) arastir-
masinda 6grencilerin kitap okuma aliskanhgt ile elestirel disinme
becerileri arasinda orta diizeyde pozitif yonde bir iligkinin oldugu
saptanmistir. Tonka’nin (2020) galismasinda 6grencilerin kitap
okuma aligkanliklari ile okuma kaygilari arasindaki iligki arastiril-
mis ve aralarinda negatif yonde bir iligkinin oldugu gorilmustir.
Alanyazinda 6grencilerin STEM tutumlari ile farkli etkenlerin aras-
tirldigi tespit edilmistir. Erdogan ve ark. (2013) STEM uygulamala-
riyla inovasyon okuryazarligi arasindaki iliskiyi incelemis ve pozitif
yonde orta diizeyde bir korelasyon belirlemistir. Oner ve Yilmaz
(2019) 6grencilerin STEM tutumlariyla problem ¢ézme becerileri
arasinda pozitif ydonde orta dlizeyde bir korelasyon diizeyi sapta-
mistir. Yapilan ¢caligmalar birlikte degerlendirildiginde 6grencilerin
kitap okuma aligkanliginin ve STEM tutumlarinin arastirildigi pozi-
tif egitim etkenleriyle aralarinda olumlu bir iliskinin oldugu gordl-
mektedir. Bu baglamda egitimde bircok farkli degiskenin birbirini
olumlu etkiledigi ve 6grenmenin spesifik bir etkenle degil de bir
cok etkenin olumlu birlikteligiyle gergeklestigi sonucuna ulasila-
bilir. Bu baglamda 6zellikle STEM uygulamalarinin da kendi iginde
bitlncll bir yapr gostermesinin de ilgili alanlardaki 6grenmeleri
kolaylastirdigi gorilmektedir.

Bu arastirmada elde edilen bulgular cercevesinde asagida yer alan
Oneriler getirilmistir:

o Ogrencilerin kitap okuma aligkanliklari ve STEM’e yonelik
tutumlarinin kiz 6grenciler, alt diizeydeki siniflar lehine olacak
sekilde anlamli farklilik olusturmasinin nedenlerini belirlemek
icin nicel galigmalarin nitel aragtirmalarla birlikte ele alindigi
karma yontem caligsmalari yapilabilir.

o Ebeveyn egitiminin 6nemli oldugu gorilmektedir. Burada
dgretmen veli isbirligi de oldukga &nemlidir. Ogretmenlerin
siklikla velilere ulagmasi, gocuklari hakkinda onlara bilgi vererek
isbirligi talep etmesi gerekmektedir.

o STEM alanlarinda yapilan galismalar egitimle ilgili farkli birgok
etmene kiyasla daha yakin zamanlarda baslamistir. Yapilan
deneysel ya da tarama calismalarinda elde edilen sonuglarin
bir bitin olarak gorilebilmesi igin meta-analiz calismalari
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Extended Abstract

Purpose

Reading skill is the most important way for an individual to reach all kinds of information in the world he lives in. It is stated that reading
is a process of in-depth thinking about what others think and what they want to tell while analyzing the content of different types of
texts. The reading process, which starts with the need for the explanation of the facts that the individual wonders from the moment
they exist, develops spontaneously in parallel with the satisfaction they receive, continues, and eventually turns into a habit. In order
for reading to become a habit, first of all, it is important for the individual to be aware of the benefits of it in individual, professional, and
social areas, and to enjoy reading. Of course, the environment has a great impact on encouraging the individual to read, improving his
knowledge and skills about reading, and activating metacognitive reading processes. Individuals who read, constantly follow up-to-date
information, and improve themselves will also ensure the development of the society they live in. One of the indicators of the develop-
ment level of societies in the world is considered to be the rate of reading books. It is stated that there is a parallel increase in the welfare
level of societies with a high level of reading habits and that the developments and changes brought about by the age are continuous.
Using the reading skill effectively has a decisive effect on the success of the students not only in the courses defined as Turkish or verbal
butalsoinall courses. Because in orderto be able to understand all the lessons, first of all, it is necessary to be successful in the readings
made during the process of acquiring the knowledge about that lesson.

Today, the STEM model, which has been developed for numerically expressed courses and by emphasizing its interactive teaching
together, has started to be used in all educational stages from kindergarten to university. Looking at the expansion of STEM, it is seen
that the fields of science, technology, engineering, and mathematics are derived from their English equivalents. Instead of teaching
the subjects in these four main disciplines separately, STEM advocates teaching students by creating a coherent learning paradigm
and integrity in real life. STEM education supports the productivity of students and the development of high-level cognitive skills. The
ability of students to find a new product or solution that has not been thought of before, based on existing knowledge, is related to their
creativity. As in all other educational applications, it is important for the student to develop reading skills in STEM education applica-
tions. When the literature was scanned, no study was found that investigated the relationship between students' reading habits and
their attitudes toward STEM. This study was planned considering that the investigation of the relationship between the habit of reading
books and the attitude toward STEM will contribute to the literature. The aim of this study is to examine the reading habits and STEM
attitudes of secondary school students in terms of gender, grade level, mother, and father educational status variables. In addition, the
aim of this study is to determine the level of relationship between both scales and to determine the level of predicting STEM attitudes
of book reading habits.

Method

The sample of the research consists of 866 students (382 girls and 484 boys) attending 5 different secondary schools in the central
district of Sivas province in the fall semester of the 2020-2021 academic year. The data of the study were obtained by using the random
data collection method, which is included in the general screening method, which is among the quantitative research models. "Secon-
dary School Reading Habit Scale "and "Attitude Scale Towards STEM" were used to obtain the data. In the analysis of the obtained data,
descriptive and normality analyses were performed. Since the assumption that the normality assumption was met was obtained, the
data were analyzed using the independent samples t-test, one-way ANOVA, Tukey test, Pearson correlation analysis, and simple linear
regression analysis, which are among the parametric tests.

Results

Considering the findings obtained as a result of the analyses, it was determined that the average scores of the students from both
scales differed significantly in favor of female students. It was found that the mean scores of the students from both scales in terms of
the grade level variable showed a significant change in favor of the lower grade classes. According to the education level of the parents,
it was determined that there was a more significant difference in the findings of both scales and this difference was in favor of students
with a higher level of parental education. It was determined that there was a moderate positive correlation between the mean scores
of the students from the scales (r=.574). In addition, it was concluded that the reading habits of the students explained 33.00% of their
attitudes toward STEM.

Discussion, Conclusion, and Suggestions

In order to determine the reasons why students' reading habits and attitudes toward STEM make a significant difference in favor of
female students and lower grade classes, mixed method studies in which quantitative studies are handled together with qualitative
studies can be conducted.

In order to develop students' reading habits in accordance with the requirements of today's world, it is necessary to acquire the skills
of using digital libraries as well as printed books. Giving the appropriate link addresses to the students here will prevent them from
wasting time and from entering unsuitable sites. In addition, it is important that studies on digital reading skills are given at all levels
and levels.
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Parent education seems to be important. However, in order to support the development of disadvantaged students in this regard, it
should be ensured that they benefit more from school opportunities. Here, teacher-parent cooperation is also very important. Teachers
often need to reach parents and ask for cooperation by informing them about their children.

Studies in STEM fields have started more recently compared to many different factors related to education. In order to see the results
obtained in the experimental or survey studies as a whole, meta-analysis studies should be carried out. In this way, objective resources
are created for program developers.
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