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Tlkogretim ve Ortaégretim Ogrencilerinin Tiirkce Basari
Durumlarmin Cesitli Degiskenler Acisindan Incelenmesi (*)
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Ozet: Bu arastirmada, liselere ve iiniversiteye giris sinavlarina girebilecek durumda
olan ilkogretim ve ortadgretim son suf ogrencilerinin Ilkogretim Tiirkce Testi (IOTT) ve
Ortacgretim Tiirkge Testi (OOTT) basart durumlarimin cegitli degiskenler acisindan karsi-
lastirilmast amaglanmugtir.

Arastirmanin orneklemi, Erzurum il merkezinde sosyoekonomik acidan farkli okullarda
ogrenim goren 872 ogrenciden olusmaktadir.

Tarama modelinin uygulandigi bu arastirmada kullanilan basari testi, wygulanan an-
ketteki degiskenlere gore degerlendirilmis ve elde edilen bulgular yorumlanmistir. Ogren-
cilerin bagarisimin bu degiskenlere gore istatistiksel acidan anlaml bir sekilde farklilastig
belirlenmistir.

Arastirma sonucunda, ilkogretim ve ortadgretim ogrencilerinin cinsiyetlerinin, Tiirkce
ve Tiirk Dili ve Edebiyati dersi not ortalamalarunn, Tiirkce ve Tiirk Dili ve Edebiyati dersini
sevmelerinin, sinavlara hazirlik dergisi takip etmelerinin, anne-babalarimin egitim ve gelir
durumlarimin, Tiirkce testi basarisinda etkili oldugu ortaya ciknugtir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkce Basarisi, [lkogretim, Ortacgretim, Universiteye Giris Sina-
vi, Liselere Giris Sinavi.

A Study of Variables of Primary and Elementary School Students in
Turkish

Abstract: The aim of this study is compare achievement levels of last year students in
Turkish test in primary and elementary schools that enter high schools and universities in
accordance with some variables.

The sample of this study is composed of 872 students studying in socio-economically
different schools in the province of Erzurum.

The achievement test obtained by using scanning model has been evaluated according
to the variables determined in the test and commented about. The students’ achievement has
differed statistically significant.

As a result of the study, it is found that the gender of the students, GPA of Turkish and
Turkish literature courses, their fancy for these courses, their subscription to the issues for
tests, their parents education and income level have played an important role in Turkish test
achievement.

KeyWords: Cooperative learning, team game tournaments technique, teacher candidates,
Turkish education, effective teamwork lesson.
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Giris

Toplumsal kiiltiirii bir kusaktan Gtekine aktarma gorevini tistlenen egitim ve dola-
yistyla da egitimin en onemli araci olan ana dil egitimi, eski zamanlardan beri vardir,
bu varligini ve misyonunu siirdiirmeye de devam edecektir. Zira insanlarin yasaminda,
bireysel ve sosyal gelisiminde ana dilin ¢ok 6nemli bir yerinin oldugu bilinmektedir. Bi-
reylerin bagkalartyla saglikli iligki ve iletisim kurabilmeleri, egitimleri sirasinda her tiirlii
ogrenmeyi gerceklestirebilmeleri, biiyiik 6l¢tide ana dillerini etkili kullanmalaria bag-
Iidir. Ana dili diizgiin ve etkili kullanma ise ancak iyi bir ana dil 6gretiminden gecmekle
miimkiin olur (Yildiz, 2003: VII).

Dil bir bildirigim aracidir. Ancak basit degil, cok yonlii, cok giiclii bir sistemin ara-
cidir. insami yiicelten, onurlandiran, ona sayginlik kazandiran sosyal bir kurumdur. In-
sanoglu zekasini, duygu ve diistincelerini dil ile disa vurur, dil ile paylasir (Sagir, 2002:
1). Bireyin 6nce yakin aile ¢cevresinin bulundugu ortamda edindigi ve daha sonra iligkili
oldugu diger cevrelerde gelistirdigi, toplumla en giiclii baglarini olusturan dil olarak ta-
nimlanan ana dilin isleyis ve kurulug diizeni; bireyin diistinsel yasamina yon veren, bir
bagka deyisle diisiinme yetenegini gelistirebilmesini saglayan en 6nemli kaynaktir. Kigi-
nin saglikli diigtinmesi, dis evrende olup bitenleri dogru anlamasi, bunlar tizerinde yeni
goriisler olusturmast, bu diizeni iyi kavramasina baghdir (Ergenc, 1994: 12).

Ana dil egitimi, geligsmis biitiin tilkelerin egitim sistemlerinde yer almaktadir. Ana dil
egitimi aracilifiyla 6grencilerin iletigim ve diisiinme yetenekleri artirilmakta, beraberinde
gerek bireysel gerekse sosyal yasamlarinda daha basarili ve aktif olmalar1 amaglanmakta-
dir. Ana dil egitimi temelde dort etkinlige bagl olarak yapilmaktadir. Anlama egitiminde
dinleme ve okuma; anlatma egitiminde konugsma ve yazma yetenegi gelistirilir. Sever
(2000) de bunu “Ana dil 6gretiminin biitiin agamalari icin saptanan amaglar, genel olarak
bakildiginda, bireylere anlama ve anlatma ile ilgili dilsel beceri ve aligkanliklarin kazan-
dirilmasina yoneliktir. Bu becerilerin kazandirilmasi ise; dinleme, konugma, okuma ve
yazma gibi tiimlesik dort ana etkinlige dayanir. Dil becerileri, bu dort etkinlik alaninin
birbirini biitiinleyen iligkileri i¢inde edinilir. Becerilerin tiimiiniin bir denge icinde gelis-
tirilmesi, bireyin ana dilindeki yeterliligini belirleyen en temel olgiittiir.” seklinde ifade
etmektedir.

Icinde bulundugumuz yiizyilda “dil egitimi ve 6gretimi her zamankinden ¢ok daha
biiylik 6nem kazanmuistir. Artik alisilmig bir dil egitimi ¢oktan tarihteki yerini almis, cag-
das metotlu dil egitimi ve 6gretim suurunun kacinilmazIigy, her egitimci tarafindan tartig-
masiz benimsenmistir.” (Soysal, 1999: XI).

Yapilan aragtirmalar 6grencilerin ana dillerine hakim olduklar1 zaman diger alanlarda
da bagarili olduklarini ortaya koymustur. “Ana dilimizi ustalikla kullanabilmenin 6l¢iisii
nedir? Bu soruyu en yalin bi¢cimde $6yle yanitlayabiliriz. Okudugumuzu ve dinledigimizi
anlayabilme; anladigimizi anlatabilme... Okudugunu ve dinledigini anlamayan, anladi-
gint s6z ve yaziyla anlatamayan bir 6grencinin hi¢bir derste basarili olacagi disiiniile-
mez. Bu her 6gretim diizeyinde boyledir.” (Ozdemir, 1975: 1). Bloom’a gore okudugunu
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anlama, genel nitelikteki biligsel giris davraniglarindan olup, okul 6grenmelerinde daha
sonraki yillarda gergeklesen 6grenmelerin cogunu etkilemektedir (Bloom, 1979: 48). Di-
lin s6zel yonii insana 6zgtidiir ve insanin en biiytik basarisidir. Dil ile 6grenme arasindaki
yakin iligki ¢ok 6nemlidir. S6zel dil problemi olan ¢ocuklar konusulan kelimeleri kullan-
mada ve anlamada engellenirler (MC. Whirter, Voltan-Acar, 2005: 218).

Dilin bu 6zelliklerinden hareketle toplumlar dil egitimine biiylik 6nem vermiglerdir.
Millf Egitim Temel Kanunu Madde 4’te ... Tiirk Dili’nin, egitimin her kademesinde,
ozellikleri bozulmadan ve asiriliga kagilmadan 6gretilmesine 6nem verilir.! ifadesi ile
bu énem vurgulanmustir. {lk okuma yazmayla baslayan dil egitimi formal egitimin her
kademesinde vardir. Glintimiiz Tiirk egitim sisteminde ana dil egitimi ortadgretime kadar
“Tiirk¢e”, ortadgretimde ise “Edebiyat” ve “Dil ve Anlatim” adi1 altinda dersleri aracili-
giyla gerceklestirilmektedir. Ayrica yliksekogretimin biittin boliimlerinde 6zellikle birinci
smifta “Tiirk Dili” veya “Yazili1 ve Sozlii Anlatim” dersleri adi altinda dil egitimi veril-
mektedir.

Ogretimin ilk yillarindan baglayarak 6grencilerin okudugunu anlamalari, giderek iist
diizey biligsel siirecleri ise kosabilmeleri egitim ve 6gretimin verimini artiracaktir. “Og-
retme-0grenme siirecinde okumanin biiyiik bir yere sahip olmasi, bu siirecte gerceklesen
6grenmelerin, 6grencilerin okuduklarii anlama giiclerine baghligini artirmaktadir. Ozel-
likle, ders kitaplar1 digindaki 6gretim gereclerinin az kullanildigr egitim ortamlarinda,
okudugunu anlama, baglica 6grenme yolu durumuna gelebilmektedir. Bu durumda, oku-
dugunu anlama giicii yiiksek olan 6grencinin 6grenmesi kolaylagsmakta, diisiik olanin ise
zorlasmaktadir” (Ozcelik, 1987:101).

Ulkemizde, ekonomik ve sosyal diizeyi ne olursa olsun, yasadig1 bolge neresi olursa
olsun, hangi tlir okuldan mezun olursa olsun hem ortaggretim hem de tiniversite i¢in
girilen sinavlarda okudugunu anlamanin ¢ok 6nemli bir yeri vardir. Cilinkii okudugunu
anlamayan, yorumlayamayan, bir ¢ikarimda bulunamayan, ana diline hdkim olamayan,
asgari diizeyde de olsa dilinin gramerini bilmeyen, imla ve noktalama bilgisine sahip
olmayan bir 6grenci istedigi boliimii/okulu kazanamaz, kazansa bile hem okul hayatinda
hem de sosyal hayatta basarili olamaz.

[Ik6gretim ve ortaggretim sonrast girilen sinavlarda Tiirkge sorular1 siavlari kazan-
mada belirleyici niteliktedir. Bu sorularin ¢6ztimtinde adaylar zamanla da yaristiklart i¢in,
okuma hizlar1 da 6nemlidir. “Bu nedenle daha cabuk ve daha iyi okuyabilmek i¢in okuma-
ya katkida bulunan organlarla zihnin birlikte ve esgiidiim i¢inde ¢aligmasi gerekmektedir.
Bir bagka deyisle anlama hizinin ytiksek olmasi gerekmektedir.” (Tazebay, 2005: 5).

Liselere giris ve tiniversiteye giris sinavlarinda sorulan Ttiirk¢e sorulart konulari agi-
sindan birbiriyle benzerlik gostermektedir. Ge¢mis yillarda sorulan toplam 225 liselere
girig sinavi ve 387 tiniversiteye giris sinavi Tiirk¢e sorulari konular agisindan incelendi-
ginde, metinde (paragraf, siir) anlam % 40,84; ctimle anlam1 % 20,09; dil bilgisi % 14,21;

1) Milli Egitim Temel Kanunu, S. 1739, 14. 06. 1973.
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sozclik ve sozclik gruplarinda anlam % 10,62; anlatim bozukluklar1 % 9,31; yazim ve
noktalama bilgisi % 1,63’liik oranlarla, yillara gore kiigtik farkliliklar gosterse de, benzer
agirliga sahip oldugu gortliir (Sahin, 2006a)

Bu aragtirma, tiniversiteye giris ve liselere giris sinavlarindaki Tiirk¢e sorularmin ko-
nulart agisindan benzer nitelikte oldugu diistintilerek ilkdgretim ve ortadgretim son sinif
ogrencilerinin bu benzer sorularda basar1 diizeylerini ¢esitli degiskenlere gore karsilas-
tirmak iizere gerceklestirilmistir. Bu amagla, “Ilkogretim ikinci kademe ogrencileri ile
ortaggretim 6grencilerinin Tiirkce testi basarilart tizerinde birtakim degiskenlerin etkisi
var midir?” sorusu arastirmanin temel problemini olugturmustur. Bu dogrultuda;

1. Tlkogretim son simf dgrencileri, ortadgretimi bitirmeden OOTT de ne derecede
basarili olabilirler?

2. Ortadgretim son simf 6grencileri [OTT’de ne derecede bagarili olabilirler? sorula-
rina cevap aranmigtir.

I. Yontem

Desen: Bu arastirmada betimsel tarama modeli kullanilmigtir. “Tarama modelleri,
gecmiste olmus veya hdlen devam eden bir olay1, oldugu sekilde tasvir etmeyi ve tanim-
lamay1 amaclamaktadir. Burada 6nemli olan, olay1 uygun bir sekilde gozleyip, sonuglari
ortaya koymaktir.” (Karasar, 1991: 77).

Orneklem: Calismada “cok-asamali rnekleme (Multiple-Stage Sampling)” teknigi
kullanilmigtir. Bu teknikle, 6rneklemin evreni temsil etmesi ve sonuglara etki edecegi
diistintilen, ekonomik durum, cevre, okulun siavla 6grenci alip almamasi gibi faktorlerin
miimkiin oldugu kadar kontrol altinda tutulmasi amaglanmistir. Aragtirmanin Srneklemi,
2005-2006 egitim-6gretim doneminde Erzurum il merkezinde farkli okullarda (toplam
14 ilkogretim, 11 ortadgretim okulu) 6grenim goren 462 ilkogretim ikinci kademe 6gren-
cisi ile 410 ortadgretim Ggrencisi olmak iizere toplam 872 égrenciden olusmaktadir. Or-
nekleme alinan ilkdgretim ve ortadgretim okullari, Erzurum ilinin farkli mahallelerinden
sosyoekonomik farkliliklara gore se¢ildigi i¢in, sonuglar ayni ve benzer 6zelligi tastyan
ilkdgretim ikinci kademe 6grencileri ile ortadgretim 6grencilerine genellenebilir.

Veri Toplama Araclari: Arastirma verilerinin toplanmasinda, 1998 yili liselere giris
stnavi sorularindan olugan 25 soruluk IOTT (flkogretim Tiirkce Testi) ile 1998 yili iini-
versiteye giris siavi Tiirkge sorularindan olusan 42 soruluk OOTT (Ortadgretim Tiirkge
Testi) ve aragtirmadaki bagimsiz degiskenlerle ilgili bilgi toplamak i¢in arastirmaci tara-
findan gelistirilen ¢oktan secmeli “Kisisel Bilgi Anketi” kullanilmigtir.

Verilerin Analizi: Arastirma verileri SPSS for Windows 10.00 paket programindan
yararlanilarak, t testi, tek yonlii varyans analizi (one way anova) ve LSD post hoc testi
analiz yontemleriyle degerlendirilmisgtir.
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I1. Bulgular ve Yorumlar

A. llkogretim ikinci kademe 6grencileri ile ortaégretim 6grencilerinin IOTT
ve OOTT basarilar1 arasindaki fark ile ilgili bulgular ve yorum

[Ikogretim ikinci kademe Ogrencileri ile ortadgretim ogrencilerinin IOTT ve
OOTT deki basarilari arasinda fark olup olmadigini belirlemek amaciyla t testi uygulan-
mig ve bulgular Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1: flkogretim ikinci kademe 6grencileri ile ortaggretim 6grencilerinin IOTT
ve OOTT basarilar arasindaki fark ile ilgili bulgular

= t > .
N X S. S. degeri Onem diizeyi
. [Ikogretim | 461 | 13,98 | 4,61 P<0.05
10TT Ortadgretim | 411 | 16,58 | 4,44 8.467 Anlaml1
.. ilkogretim | 461 | 1322 | 6,19 P<0.05
OOTT Ortadgretim | 411 | 16,22 | 10,18 3.323 Anlamli

Tablo 1°de goriildiigii gibi IOTT testine iliskin t degeri 8.467 olarak p<0.05 6nem
diizeyinde anlamli bulunmustur. Bu bulgu ilkégretim ikinci kademe 6grencileri ile or-
tadgretim 6grencilerinin IOTT basarilar1 arasinda fark oldugunu géstermektedir. Tablo
incelenmeye devam edildiginde ortadgretim 6grencilerinin IOTT basarilarina iligkin arit-
metik ortalama 16.58 olup ilkégretim ikinci kademe 6grencilerinin IOTT basarilarina
iligkin aritmetik ortalamasi olan 13.98’den biiyiik oldugu goriilmektedir. Sonug olarak,
ortadgretim grencilerinin ilkogretim ikinci kademe 6grencilerine gére IOTT sinavinda
daha bagarili olduklar1 s6ylenebilir.

OOTT testine iliskin t degeri 5.323 olarak p<0.05 énem diizeyinde anlamli bulunmus-
tur. Bu bulgu ilkdgretim ikinci kademe dgrencileri ile ortadgretim 6grencilerinin OOTT
bagarilar1 arasinda fark oldugunu gostermektedir. Tablo incelenmeye devam edildigin-
de ortadgretim grencilerinin OOTT basarilarina iliskin aritmetik ortalama 16.22 olup
ilkogretim ikinci kademe 6grencilerinin OOTT basarilara iliskin aritmetik ortalamasi
olan 13.22’den biiyiik oldugu goriilmektedir. Sonug¢ olarak, ortadgretim 6grencilerinin
ilkogretim ikinci kademe 6grencilerine gore OOTT sinavinda daha bagsarili olduklari s6y-
lenebilir.

B. Kiz ve erkek ogrencilerin IOTT ve OOTT basarilar1 arasindaki fark ile ilgili
bulgular ve yorum

Kiz ve erkek ogrencilerin IOTT ve OOTT basarilar1 arasinda fark olup olmadigini
belirlemek amaciyla t testi uygulanmig ve bulgular Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2: Kiz ve erkek 6grencilerinin IOTT ve OOTT basarilar1 arasindaki fark ile

ilgili bulgular
= t > fo .
N X |S.S. degieri Onem diizeyi
. Kiz 385 | 15,84 | 4,27 P<0.05
10TT Erkek | 487 | 14,69 | 4,98 3.397 Anlaml
.. Kiz 385 | 16,47 | 8,54 P<0.05
OOTT Erkek | 487 | 13,18 | 8,09 3815 Anlaml

Tablo 2’de goriildiigii gibi IOTT testine iligkin t degeri 3.597 olarak p<0.05 6nem
diizeyinde anlamli bulunmustur. Bu bulgu kiz 6grenciler ile erkek 6grencilerin {OTT ba-
sarilari arasinda fark oldugunu gostermektedir. Tablo incelenmeye devam edildiginde kiz
ogrencilerin IOTT basarilarina iligkin aritmetik ortalama 15.84 olup erkek 6grencilerin
IOTT basarilarina iligkin aritmetik ortalamasi olan 14.69’dan biiyiik oldugu goriilmekte-
dir. Sonug olarak, kiz 6grencilerin erkek grencilere gore IOTT sinavinda daha basarili
olduklar1 sdylenebilir.

Sahin (2006b: 108) de Erzurum il merkezindeki ilkogretim okullarina uyguladigi
Tiirk¢e testinde OKS toplam puani agisindan kiz 6grencilerin erkek ogrencilerden daha
bagarili oldugunu tespit etmistir. MEB istatistiklerine bakildiginda da sonuglar paralellik
gostermektedir.

OOTT testine iligkin t degeri 5.815 olarak p<0.05 énem diizeyinde anlamli bulun-
mustur. Bu bulgu kiz 6grenciler ile erkek 6grencilerin OOTT bagarilari arasinda fark
oldugunu gostermektedir. Tablo incelenmeye devam edildiginde kiz 6grencilerin OOTT
bagarilarina iligkin aritmetik ortalama 16.47 olup erkek &grencilerin OOTT basarilarina
iligkin aritmetik ortalamasi olan 13.18den biiyiik oldugu goriilmektedir. Sonug olarak kiz
ogrencilerin erkek 6grencilere gore OOTT smavinda daha basarili olduklari sylenebilir.

C. Tiirkce ve Tiirk Dili ve Edebiyat1 dersi not ortalamasina gére 6grencilerin
IOTT ve OOTT basarilar1 arasindaki fark ile ilgili bulgular

Tiirkce ve Tiirk Dili ve Edebiyati dersi not ortalamalarina gore dgrencilerin IOTT ve
OOTT bagarilar arasinda fark olup olmadigini belirlemek amaciyla tek yonlii varyans
analizi uygulanmistir. Tablo 3’te aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri ve Tablo
4’te varyans analizi ile ilgili bulgular verilmistir.



[lkégretim ve Ortadgretim ngencilerinin Ttirkce Bagart Durumlarinin
Cesitli Degiskenler Acisindan Incelenmesi

317

Tablo 3: Tiirkce ve Tiirk Dili ve Edebiyati not ortalamasina gére 6grencilerin IOTT
ve OOTT basarilar arasindaki fark ile ilgili aritmetik ortalama ve standart

sapma degerleri

Not ortalamasi | N X |Ss. En diigik | En yiksek
Puan puan

1 218 | 13,89 | 4,82 3 24

2 71 | 12,46 | 5,35 4 24

I0TT 3 211 | 14,75 | 4,40 4 24
4 229 | 15,71 | 4,14 5 23

5 142 | 18,42 | 3,57 7 24

1 218 | 12,43 | 7,42 0 38

2 71 | 11,11 | 7,06 0 34

OO0TT 3 211 | 13,50 | 8,34 0 36
4 229 | 15,39 | 7,53 1 35

5 142 | 20,19 | 9,37 2 41

Tablo 4: Tiirkce ve Tiirk Dili ve Edebiyat1 dersi not ortalamasina gore 6grencilerin
IOTT ve OOTT basarilari arasindaki fark ile ilgili bulgular

Kareler toplami1 | S.D. | Kareler ortalamast F é)n em
lizeyi
Gruplar aras1 | 2484,507 4 621,127
OTT | Gruplar ici 16831,527 | 866 19.436 | >19°8| P<0.05
Toplam 19316,034 | 870
Gruplar arast | 6726,784 4 1681,696
OOTT| Gruplar ici 55327450 | 866 63,889 |0-22| P<0.05
Toplam 62054,234 | 870

Tablo 4 incelendiginde, IOTT basarilarina iligkin varyans degeri 31.958 ve OOTT
basarilarina iligkin varyans degeri 26.322 olarak p<0.05 6nem diizeyinde anlamli bulun-
mustur. Bu bulgu Tiirk¢e ve Tiirk Dili ve Edebiyati not ortalamalarina gére 6grencilerin
IOTT ve OOTT basarilari arasinda fark oldugunu gostermektedir. Bu farkin hangi not
ortalamalar1 arasinda oldugunu belirlemek amaciyla LSD Post Hoc testi uygulanmig

bulgular Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5 incelendigi zaman notlar arttikca hem IOTT hem de OOTT basarilarinin
arttigr gortilmektedir. Sahin (2006 b: 123)’in, yaptig: arastirmada da Tiirk¢e dersi not
ortalamasi yiiksek olan &grencilerin IOTT Tiirkge testindeki basarilar1 artmaktadir. Bu

arastirma, calismay1 desteklemektedir.
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Tablo 5:  Tiirkce ve Tiirk Dili ve Edebiyati not ortalamalarina gore 6grencilerin IOTT
ve OOTT basarilar arasinda fark oldugunu ve bu farkin hangi not ortalamalari arasinda
oldugunu belirlemek amactyla uygulanan LSD Post Hoc Testi

Not ortalamasi | Not ortalamasi | Ortalamalar aras: fark
D a)) I1-I)

Onem diizeyi

1,42 | P<0.05 Anlamh
-,86 | P<0.05 Anlaml
-1,82 | P<0.05 Anlamh
-4,54 | P<0.05 Anlamh
-1,42 | P<0.05 Anlamh
-2,28 | P<0.05 Anlamh
-3,24 | P<0.05 Anlamh
-5,96 | P<0.05 Anlamh
,86 | P<0.05 Anlamh
2,28 | P<0.05 Anlamh
-,96 | P<0.05 Anlamh
-3,67 | P<0.05 Anlamh
1,82 | P<0.05 Anlamh
3,24 | P<0.05 Anlamh
,96 | P<0.05 Anlamh
-2,72 | P<0.05 Anlamh
4,54 | P<0.05 Anlamh
5,96 | P<0.05 Anlamh
3,67 | P<0.05 Anlamh
2,72 | P<0.05 Anlamh
-2,96 | P<0.05 Anlaml
-7,76 | P<0.05 Anlamh
-2,39 | P<0.05 Anlamh
-4,28 | P<0.05 Anlamh
-9,08 | P<0.05 Anlamh
2,39 | P<0.05 Anlamh
-1,89 | P<0.05 Anlamh
-6,69 | P<0.05 Anlamh
2,96 | P<0.05 Anlamh
4,28 | P<0.05 Anlamh
1,89 | P<0.05 Anlamh
-4,80 | P<0.05 Anlamh
7,76 | P<0.05 Anlamh
9,08 | P<0.05 Anlamh
6,69 | P<0.05 Anlamh
4,80 | P<0.05 Anlamh

iOTT

OOTT 4
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D. Tiirkce ve Tiirk Dili ve Edebiyati dersini sevine durumuna gore 6grencilerin
IOTT ve OOTT basarilar arasindaki fark ile ilgili bulgular ve yorum

Tiirk Dili ve Edebiyat: dersini sevme durumuna gére 6grencilerin IOTT ve OOTT ba-

sarilar1 arasinda fark olup olmadigini belirlemek amaciyla t testi uygulanmis ve bulgular
Tablo 6°da verilmistir.

Tablo 6: Tiirk¢e ve Tiirk Dili ve Edebiyati dersini sevme durumuna goére
ogrencilerin IOTT ve OOTT basarilari arasindaki fark ile ilgili bulgular

- t > R
Sevme durumu | N X |S.S. degeeri Onem diizeyi
. Olumlu 726 | 1499 | 4,75 P<0.05
10TT Olumsuz 146 | 16,24 | 4,37 2:926 Anlamli
. Olumlu 726 | 14,60 | 8,39 P>0.05
OOTT 0.287
Olumsuz 146 | 14,82 | 8,73 Anlamsiz

Tablo 6’ya gore, IOTT testine iligkin t degeri 2.926 olarak p<0.05 énem diizeyinde an-
lamli bulunmustur. Bu bulgu Tiirk¢e ve Tiirk Dili ve Edebiyati dersini sevme durumuna
gore ogrencilerin IOTT basarilar1 arasinda fark oldugunu géstermektedir. Tablo incelen-
meye devam edildiginde Tiirkce ve Tiirk Dili ve Edebiyati dersini sevmeyen 6grencilerin
IOTT basarilarma iliskin aritmetik ortalama 16.24 olup dersi seven &grencilerin IOTT
basarilarina iliskin aritmetik ortalamasi olan 14.99’dan biiytik oldugu goriilmektedir. So-
nug olarak, Tiirkce ve Tiirk Dili ve Edebiyati dersini sevmeyen 6grencilerin dersi seven
ogrencilere gore IOTT smavinda daha basarili olduklari s6ylenebilir.

OOTT testine iligkin t degeri 0.287 olarak p>0.05 énem diizeyinde anlamsiz bu-
lunmustur. Bu bulgu Tiirk Dili ve Edebiyati dersini sevme durumuna gore 6grencilerin
OOTT bagarilar1 arasinda fark olmadigim gostermektedir. Sonug olarak, Tiirkce ve Tiirk
Dili ve Edebiyati dersini sevme durumuna gére dgrencilerin OOTT simav basarilari aci-
sindan fark olmadigi sGylenebilir.

E. Ogrencilerin hazirlik dergisi takip etme durumuna gore IOTT ve OOTT
basarilar1 arasindaki fark ile ilgili bulgular ve yorum

Ogrencilerin hazirhik dergisi takip etme durumuna gére IOTT ve OOTT basarilart
arasinda fark olup olmadigini belirlemek amaciyla t testi uygulanmis ve bulgular Tablo
7’de verilmistir.

Tablo 7°de goriildiigii gibi IOTT testine iligkin t degeri 4.255 olarak p<0.05 6nem
diizeyinde anlamli bulunmustur. Bu bulgu 6grencilerin hazirlik dergisi takip etme duru-
muna gére IOTT basarilari arasinda fark oldugunu gostermektedir. Tablo incelenmeye
devam edildiginde dergi okuyan &grencilerin IOTT basarilarina iligkin aritmetik ortalama
15.79 olup okumayan 6grencilerin IOTT basarilarina iligkin aritmetik ortalamasi olan
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14.41°den biiylik oldugu goriilmektedir. Sonug olarak hazirlik dergisi takip eden 6grenci-
lerin takip etmeyen 6grencilere gore IOTT smavinda daha basarili olduklari sylenebilir.

Tablo 7: Ogrencilerin hazirlik dergisi takip etme durumuna gore {OTT ve OOTT
basarilart arasindaki fark ile ilgili bulgular

. = t o N

Dergi okuma durumu | N X |S.S. degieri Onem diizeyi
- Takip ediyor 494 | 15,79 | 4,69 P<0.05
10TT Takip etmiyor 353 | 1441 | 4,65 4.255 Anlamli
. Takip ediyor 494 | 16,04 | 8,60 P<0.05
OOTT Takip etmiyor 353 | 12,98 | 7,95 5268 Anlamli

OOTT testine iliskin t degeri 5.268 olarak p<0.05 6nem diizeyinde anlaml1 bulunmus-
tur. Bu bulgu 6grencilerin dergi okuma durumuna gore OOTT basarilari arasinda fark ol-
dugunu gostermektedir. Tablo incelenmeye devam edildiginde dergi okuyan 6grencilerin
OOTT basarilarina iliskin aritmetik ortalama 16.04 olup okumayan 6grencilerin OOTT
basarilarima iliskin aritmetik ortalamasi olan 12.98’den biiyiik oldugu goriilmektedir. So-
nug olarak, dergi okuyan 6grencilerin okumayan &grencilere gore OOTT smavinda daha
bagarili olduklar1 séylenebilir.

F. Annelerinin egitim durumuna gére égrencilerin IOTT ve OOTT basarilari
arasindaki fark ile ilgili bulgular

Annelerinin egitim durumuna gore 6grencilerin IOTT ve OOTT bagarilari arasinda
fark olup olmadigin belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi uygulanmigtir. Tablo
8’de aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri ve Tablo 9°da varyans analizi ile ilgili
bulgular verilmistir.

Tablo 8: Annelerinin Egitim Durumuna Gére Ogrencilerin IOTT ve OOTT
Basarilar1 Arasindaki Fark ile Ilgili Aritmetik Ortalama ve Standart
Sapma Degerleri

Egitim = - "

durumu N X S.S. | En diisiik Puan | En yiiksek puan
Ilkokul 514 | 15,04 | 4,73 3 24
e Ortaokul 117 | 1547 | 4,32 5 23
1011 Lise 92 116,65 | 425 7 24
Universite | 34 | 1824 | 435 6 24
ilkokul 514 | 1428 | 8,25 0 38
- Ortaokul 117 | 1499 | 7,56 1 37
OOTT Lise 92 117,14 | 9,13 1 37
Universite 34 121,88 | 11,19 1 41
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Tablo 9: Annelerinin egitim durumuna gére 6grencilerin IOTT ve OOTT basarilart
arasindaki fark ile ilgili bulgular

Kareler Kareler Onem
S.D. F L
toplami ortalamasi diizeyi
Gruplar arasi 481,189 3 160,396
OTT | Gruplar ici 15894,103 | 753 21,108 | P99 | P<0.05
anlamh
Toplam 16375,292 | 756
Gruplar arasi 2292.305 3 764,102
OOTT | Gruplar igi 53245779 | 753 70,712 | 10806 | P<0.05
anlamli
Toplam 55538,085 | 756

Tablo 9 incelendiginde, IOTT basarilarma iligkin varyans degeri 7.599 ve OOTT ba-
sarilarma iligkin varyans degeri 10.806 olarak p<0.05 6nem diizeyinde anlamli bulunmusg-
tur. Bu bulgu annelerinin egitim durumuna gore 6grencilerin IOTT ve OOTT basarilari
arasinda fark oldugunu géstermektedir. Bu farkin hangi egitim durumundaki annelerden
kaynaklandigini belirlemek amaciyla LSD Post Hoc testi uygulanmis, bulgular Tablo
10°da verilmigtir.

Tablo 10:

Annelerinin egitim durumuna gére 6grencilerin IOTT ve OOTT basarilart
arasinda fark oldugunu ve bu farkin hangi egitim durumundaki
annelerden kaynaklandigini belirlemek amaciyla uygulanan LSD Post

Hoc Testi

Anne egitimi

Anne egitimi

Ortalamalar arasi fark

Onem diizeyi

(D @) (I-J)
. Lise -1,61 | P<0.05 anlaml1
kokul Universite -3,19| P<0.05 anlamli
Ortaokul Universite -2,77| P<0.05 anlamli
ioTT | Lise ilkokul 1,61 | P<0.05 anlamli
Universit Ilkokul 3,19 | P<0.05 anlaml
e [Ortaokul 2,77| P<0.05 anlamli
. Lise -2,86 | P<0.05 anlaml
kokul Universite 7,60 | P<0.05 anlamli
Ortaokul Universite -6,89 | P<0.05 anlaml1
Li Tlkokul 2,86| P<0.05 anlaml
1€ Universite -4.74 | P<0.05 anlamli
OOTT [lkokul 7,60 | P<0.05 anlamli
Universite Ortaokul 6,89 | P<0.05 anlaml
Lise 4,74 | P<0.05 anlaml
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Tablo 10 incelendigi zaman &grencilerin, annelerinin egitim durumu arttikca hem
IOTT hem de OOTT basarilarinin arttig1 gériilmektedir.

G. Babalarinmn egitim durumuna gére égrencilerin IOTT ve OOTT basarilari
arasindaki fark ile ilgili bulgular

Babalarmin egitim durumuna gére 6grencilerin IOTT ve OOTT basarilari arasinda
fark olup olmadigini belirlemek amactyla tek yonlii varyans Analizi uygulanmustir. Tablo
11°de aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri ve Tablo 12’de varyans analizi ile
ilgili bulgular verilmistir.

Tablo 11: Babalarinin egitim durumuna gore 6grencilerin IOTT ve OOTT basarilari
arasindaki fark ile ilgili aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri

Egitim durumu N )? S.S. | En diisiik Puan | En yiiksek puan
Tlkokul 277 | 13,91 4,78 3 24
L Ortaokul 191 | 14,62 4,67 3 23
10TT Lise 229 | 16,14 4,33 4 24
Universite 130 | 17,68 | 3,92 6 24
Tlkokul 277 | 12,83 7,30 0 35
" Ortaokul 191 | 13,59 7,53 0 35
OOTT Lise 229 | 15,68 8,80 0 38
Universite 130 | 19,16 9,73 2 41

Tablo 12: Babalarmin egitim durumuna gore 6grencilerin IOTT ve OOTT basarilart
arasindaki fark ile ilgili bulgular

Kareler toplam1 | S.D. Kareler F On em

ortalamasi diizeyi

Gruplar arast 1525,165 3 508,388 25036 | P<0.05

IOTT | Gruplar ici 16711,916 | 823 20,306 ’ <V

anlaml
Toplam 18237,081 | 826

Gruplar arasi 4002,788 3 1334,263 19.849 | P<0.05

OOTT | Gruplar ici 55322,023 | 823 67,220 ’ an<lain11
Toplam 59324,810 | 826

Tablo 12 incelendiginde, IOTT basarilarina iliskin varyans degeri 25.036 ve OOTT
basarilaria iligkin varyans degeri 19.849 olarak p<0.05 6nem diizeyinde anlamli bulun-
mustur. Bu bulgu babalarmin egitim durumuna gére 6grencilerin IOTT ve OOTT basari-
lar1 arasinda fark oldugunu gostermektedir. Bu farkin hangi egitim durumundaki babalar-
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dan kaynaklandigim belirlemek amaciyla LSD Post Hoc testi uygulanmis bulgular Tablo

13’te verilmistir.

Tablo 13: Babalarinin egitim durumuna gore 6grencilerin IOTT ve OOTT bagarilari
arasinda fark oldugunu ve bu farkin hangi egitim durumundaki babalardan
kaynaklandigin belirlemek amaciyla uygulanan LSD Post Hoc Testi

Baba egitimi | Baba egitimi | Ortalamalar arasi fark Onem diizeyi
¢)) D ()

flkokul I:ise -2,23 | P<0.05 anlaml1
Universite -3,77 | P<0.05 anlaml
Ortaokul L:is.e . -1,52 | P<0.05 anlamh
Universite -3,06 | P<0.05 anlamh

Tlkokul 2,23 | P<0.05 anlamh
Lise Ortaokul 1,52 | P<0.05 anlamli
iOTT _Universite -1,54 | P<0.05 anlaml
Ilkokul 3,77 | P<0.05 anlaml1

Universite Ortaokul 3,06 | P<0.05 anlamli

Lise 1,54 | P<0.05 anlamli
flkokul I:ise -2,85 | P<0.05 anlaml
Universite -6,33 | P<0.05 anlamli
Ortaokul I:is.e . -2,09 | P<0.05 anlamh
Universite -5,58 | P<0.05 anlamli
Tlkokul 2,85 | P<0.05 anlamli
i Lise Ortaokul 2,09 | P<0.05 anlamlh
OOTT Universite -3,48 | P<0.05 anlamli
Tlkokul 6,33 | P<0.05 anlamli

Universite Ortaokul 5,58 | P<0.05 anlaml1
Lise 3,48 | P<0.05 anlamli

Tablo 13 incelendigi zaman babalarinin egitim durumu arttik¢a ogrencilerin hem
IOTT hem de OOTT basarilarinin arttig1 goriilmektedir. Sahin (2006 b: 113) de yaptig1
incelemede, ogrencilerin babalarinin is durumlarina gére OKS basarilarinin farklilasti-
&in1 tespit etmistir. Arastirmaci babalart memur olan 6grencilerin OKS toplam puanda
babalar isci, esnaf, serbest meslek erbabi ve igsiz olan Ggrencilere gore daha bagarili
olduklarini ortaya koymaktadir. Bu durum babalar1 egitimli 6grencilerin aile icinde daha
bilingli yetistirilmis olmalarindan kaynaklanabilir.

H. Ailelerinin gelir durumuna gore 6grencilerin IOTT ve OOTT basarilar
arasindaki fark ile ilgili bulgular
Ailesinin gelir durumuna gére 6grencilerin IOTT ve OOTT basarilari arasinda fark
olup olmadigini belirlemek amaciyla tek yonlii varyans Analizi uygulanmistir. Tablo
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14’te aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri ve Tablo 15’te varyans analizi ile
ilgili bulgular verilmisgtir.

Tablo 14: Ailesinin gelir durumuna gére 6grencilerin IOTT ve OOTT basarilart
arasindaki fark ile ilgili aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri

Gelir durumu N X S.S. | En diisiik Puan | En ytiksek puan
S500YTL alt1 396 | 13,69 | 4,69 3 24
iOTT 501 - 1000 YTL | 319 | 16,00 | 4,17 4 24
1001 —2000 YTL | 125 | 17,28 | 4,44 5 24
2000 YTL iistu 32 [ 17,84 | 5,06 3 23
500YTL alt1 396 | 12,10 | 6,83 0 35
OOTT 501-1000 YTL | 319 | 15,31 | 8,27 0 38
1001 —2000 YTL | 125 | 18,70 | 9,38 0 41
2000 YTL distu 32 12328 | 11,14 2 38

Tablo 15: Ailesinin gelir durumuna gore 6grencilerin IOTT ve OOTT basarilari
arasindaki fark ile ilgili bulgular

Kareler Kareler Onem

S.D. F .

toplami ortalamasi diizeyi

Gruplar arast 1864,629 3 621,543 30874 | P<0.05

IOTT | Gruplar ici 17474,443 | 868 20,132 ’ <V

anlaml
Toplam 19339,072 | 871

Gruplar arasi 7156,506 3 2385,502 37690 | P<0.05

OOTT | Gruplar ici 54938,328 | 868 63,293 ’ an<1a;nh
Toplam 62094,834 | 871

Tablo 15 incelendiginde, IOTT basarilarina iliskin varyans degeri 30.874 ve OOTT
basarilarina iligkin varyans degeri 37.690 olarak p<0.05 6nem diizeyinde anlamli bulun-
mustur. Bu bulgu ailelerinin gelir durumuna gore 6grencilerin IOTT ve OOTT basarilari
arasinda fark oldugunu gostermektedir. Bu farkin hangi gelir seviyesindeki ailelerden
kaynaklandigimi belirlemek amaciyla LSD Post Hoc testi uygulanmig bulgular Tablo
16°da verilmistir.

Tablo 16 incelendigi zaman ailesinin gelir durumu arttikca hem IOTT hem de OOTT
bagarilarinin arttig1 goriilmektedir.
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Tablo 16: Ailelerinin gelir durumuna gore 6grencilerin IOTT ve OOTT basarilari
arasinda fark oldugunu ve bu farkin hangi gelir seviyesindeki ailelerden
kaynaklandigini belirlemek amaciyla uygulanan Lsd Post Hoc Testi

Ailenin gelir durumu | Ailenin gelir durumu | Ortalamalar arasi fark | Onem
4 ) (1-]) diizeyi

501 — 1000 YTL 230 | 000

S00YTL alt 1001 — 2000 YTL 359 | 000
2000 YTL distii 4,15 | 000

500YTL alt: 230 | 000

501 — 1000 YTL 1001 — 2000 YTL 128,007
2000 YTL iistii 185 | 027

iOTT | 1001 - 2000 YTL 500YTL alti 359 | .000
501 — 1000 YTL 128 ] 007

L 500YTL alt: 4,15 | 000

2000 YTL dsti 501 — 1000 YTL 185 | 027
501 — 1000 YTL 321,000

S00YTL alt 1001 — 2000 YTL 661 | 000
2000 YTL iistii 11,18 | ,000

500YTL alt: 321,000

501 — 1000 YTL 1001 — 2000 YTL 339 | 000
2000 YTL distii 797 | 000

500YTL alt: 6,61 | 000

1001 =2000 YTL 501" 000 YTL 339 | 000
OOTT 2000 YTL iistii -4,58 004
o S00YTL alti 11,18 | ,000

2000 Y'TL usti 501 — 1000 YTL 7,97 | 000
1001 — 2000 YTL 458 | 004

Sonug ve Oneriler

Sonug olarak; yapilan calismada, ilk6gretim ve ortadgretim son sif 6grencilerinin
cinsiyetlerinin, Tiirk¢e ile Tiirk Dili ve Edebiyati dersi not ortalamalarinin, Tiirkce ile
Tiirk Dili ve Edebiyati dersini sevme, sinavlara hazirlik dergisi takip etme, anne-baba-
larmin egitim ve gelir durumlarinin, {OTT ve OOTT basar1 durumlarina etkisi ortaya
konmus ve asagidaki sonuclara ulagilmistir:

Ortadgretim Ggrencileri, ilkogretim ikinci kademe 6grencilerine gore, ayrica kiz 6g-
renciler erkek 6grencilere gére IOTT ve OOTT’de daha basarilidir.

Ogrencilerin Tiirkge ile Tiirk Dili ve Edebiyat: derslerindeki notlar1 arttikca hem IOTT
hem de OOTT basarilar1 artmaktadir. Tiirkce ile Tiirk Dili ve Edebiyat: dersini sevmeyen
ogrencilerin, dersi seven dgrencilere gére IOTT de daha basarili olduklari saptanirken,
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Tiirkce ve Tiirk Dili ve Edebiyat1 dersini sevme durumuna gore 6grencilerin OOTT basa-
rilar1 agisindan fark bulunmamagtir.

Sinavlara hazirlik dergisi takip eden 6grenciler, takip etmeyen grencilere gore IOTT
ve OOTT’de daha basarili olmuslardir.

Ogrencilerin, anne ve babalarmin egitim durumu arttikca hem IOTT hem de OOTT
basarilariin arttig1 goriilmiistiir. Ayni sekilde 6grencilerin, ailesinin gelir durumu arttik¢a
hem IOTT hem de OOTT basarilarinin arttig1 gortilmiistiir.
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